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_SURIYELI GOGMENLERIN ENTEGRASYONUNDA EGITiM VE
KULTURLERARASI ILETISIMIN ONEMi; HOLLANDA ORNEGINDEN
GIKARILACAK SONUGLAR

Seyfi 0ZGUZEL'
OZET

Suriye’deki savas, Turkiye'ye dort milyondan fazla Suriyeliyi yerlestirmistir. Bagka Ulkelerin
gecmisteki gégmen deneyimleri Suriyeli gécmenlerin gogunun Turkiye’de kalici olacagini
ortaya koymaktadir. Go¢gmenlerin yerel halkla saglikli olarak kdiltirlerarasi iletisim saglamalari
uyum i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Bunu saglamak igin misafir gégmen gocuklarin egitime ve
anne-babalarinin  topluma kazandirilmasi bir zorunluluktur. Bu arastirmanin amaci,
gégmenlerin uyumu igin Turkiye'nin, Hollanda gibi 60 yil kadar zamani, parayi ve insan
kaynagini bosa harcamasini ve dngorilemeyen toplumsal sorunlari 6nlemeye veya ¢dzmeye
oneriler sunmaktir. Bu arastirmanin yontemi, gé¢cmenler hususunda daha énce ayni slireci
yasayan Hollanda’'da yapilan g¢alismalarin incelenmesi ve kiyaslama yapilarak Turkiye'de
hatalarin yapilmamasi icin basarili calismalarin 6rnek alinmasidir. Bu baglamda ikinci Diinya
savasindan sonraki yiksek konjonktirden dolayi Hollanda'ya misafir isci olarak gelmis, daha
sonra aile birlesimi yasasiyla yerlesik olan gégmenlere, 60 yillik slrec icerisinde verilen egitim
ve diger hizmetlerle ilgili kaynaklarla, Turkiye’deki Suriyeliler konusunda literatir ve resmi
makamlarca kabul edilmis veriler incelenmistir. Sonug¢ olarak, Hollanda’ya farkli tlkelerden
gelen gécmenlerin, hemserilerinin yasadigi yerlesim mekanlarini sectigi ve zamanla yerel
halkla iletisimde bulunmadan ‘gé¢men mahalleleri’ olusturdugu goérialmustir. Gégmenlerin
egitimdeki basarisizligina ¢é6zim olarak 1983 yilina kadar zorunlu olmayan okul éncesi egitim,
gbgmen cocuklarinin daha erken yasta egitime baglamasi igin ilkdgretimle birlestiriimigtir.
Ayrica gé¢gmenlerin Anadili ve Kultlra egitimi ilkégretim ders programina yerlestiriimistir. Buna
ragmen gdé¢men cocuklari egitimde basarisiz kalinca, gégmen gocuklarinin gocuk yuvalarina
katihmi tesvik edilmistir. Hollanda’da gdécmen cocuklarinin editim ve istihdamdaki basari
oranlari ise hala Hollandalilarin seviyesinin altindadir. Yetiskinlerin katilimi icin Vatandaslik
yasas! yapilmistir. Bu calismada sonu¢ olarak Hollanda’da basarili olan c¢alismalarin
Turkiye’de uygulanmasi ve basarili olmayan yodntemlerden kaginilmasi igin oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Anadili egitimi, Okul Oncesi egitim, Aile i¢i iletisim, Kimlik olusumu,
Kaltarlerarasi iletisim.

THE IMPORTANCE OF EDUCATION AND INTERCULTURAL
COMMUNICATION CONSIDERING THE INTEGRATION OF SYRIAN
MIGRANTS; CONCLUSIONS THAT CAN BE DRAWN FROM
EXAMPLES IN THE NETHERLANDS

ABSTRACT

Due to the war in Syria, more than 4 million Syrians established themselves in Turkey. The
participation of migrant children in the education system, as well as their parents’ participation
and integration in the Turkish society is of great importance. Experiences concerning migration
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issues in other countries, predict that the Syrian migrants will wish to stay and settle in Turkey.
For their integration in the Turkish society, good education and an effective communication
between them and the local community is highly important. In this article, a history of 60 years’
migrants education programs in the Netherlands — with a long history of migration - will be
scrutinized. After the Second World War, due to economic prosperity, the phenomenon of
labour migration appeared. Guest workers settled — first temporary and later permanently — in
the Netherlands. Migrants from different countries who established themselves in the
Netherlands, settled in the neighborhoods of their former townsmen and/or relatives and
friends, resulting in the development of the first ghettos. In order to prevent or to decrease
migrant childrens’ lagging behind, nursery education (age 4-6) and primary education (age 6-
12) was integrated in primary education (age 4-12) in 1983. On the other hand, mother tongue
education became part of the primary education’s curriculum. Despite these measures,
migrant childrens’ education performances did not improve sufficiently, resulting in the
establishment of preschool education (age 2,5 — 4) facilities, preparing children for primary
education. Aiming to prevent a waist of 60 years’ time, misallocation of finances and human
capital concerning the integration of migrants in Turkey resulting in harmful consequences,
good practices in the Netherlands will be transferred to proposals for implementation in the
Turkish reality. Formules and policies which appeared being unsuccessful, should not be
replicated.

Keywords: Mother Tongue Education, Preschool Education, Communication within the
Family, Identity Development, Intercultural Communication.

GiRIS
1. HOLLANDA'DA GOGMEN TOPLUMUNA KISA BiR BAKIS

Hollanda’ya ¢ok eski tarihlerden bu yana farkli kitalardan milteci ve gégmenlerin sirekli olarak
gelmekte oldugu bilinmektedir. Ozellikle ikinci Diinya savasindan sonra yiiksek bir ekonomik
gelisme silrecine giren Bati Avrupa Ulkelerinde hasil olan isci ihtiyacindan dolay! Hollanda’ya
1960 yilinda cok sayida gdécmen isci yerlesmistir. Baslangicta yalnizca erkeklerden olusan
goécmen isciler Hollanda’nin sosyal yasantisindan soyutlanmis, izole olmus bir halde
pansiyonlarda ya da ¢ok sayida is¢inin birlikte kiraladiklari evlerde yasamiglar, 1971 yilinda
aile birlesimi yasasinin kabul edilmesinden sonra da eslerini ve ¢ocuklarini Hollanda’ya
gotirmeye baslamiglardir. Gog strecinin baslangicinda, Ulkesinde kaybedecek hicbir seyi
olmayan insanlar, kendi Ulkelerinden Hollanda’ya gidip, Hollanda’da daha dnce yerlesmis olan
bir akrabasina veya hemsgerisine yakin bir yerde yerlesmeyi tercih etmistir. Bunu guglendiren
baska bir neden de “aile birlesimi” sirecinin yaninda yeni aile kuran gégmenlerin eslerini
Ozellikle dogup blyudikleri sehir/lkdyden secmis olmalarindan dolayl yeni gelen eslerin
Hollandaca bilmemeleri ve bu yuzden kendi dillerinin konusuldugu semtlerde yasamayi tercih
etmis olmalaridir (Entzinger ve Engbersen, 2014, s.4-5). Gunlik yasantinin surddrilebilmesi
icin maddi ve manevi ihtiyaglarini, zamanla hemserileri veya koylileri tarafindan agilan kasap,
manav, firin, market vb. gibi yerlerden karsilayan gé¢gmen topluluklari, iletisimlerini kendi ana
dilleriyle sagladiklarindan, icinde yasadiklari toplumun dilini 6grenme ihtiyaci belirmemistir.
Bunun sonucu olarak da farkli kiltlrleri tasiyan gé¢men topluluklari arasinda veya
gbcmenlerle vyerli halk arasinda kilturlerarasi iletisim ve etkilesim cok alt dizeyde
gerceklesmistir. Gogmenlerin yasadigi bu yasam tarzinin sonucu olarak 80’li yillarda
yabancilarin yogun olarak yasadigi “gdcmen mahalleleri” olusmaya baslamistir. Lahey'de
Schilderswijk semti, Rotterdam’da Feyenoord ilgesinde Ozellikle Turk ve Fasllarin yasadigi
Afrikaanderwijk ve Utrecht'te Faslilarin yogun olarak yasadigi Kanaleneiland semtleri,
Hollanda’'da ortaya c¢ikan ilk “getto” semtleri olarak tanimlanir.
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Gogmenlerin yogun oldugu bu semtlerde gégmenlerle egitim kurumlari arasindaki iletisimsizlik
zamanla gé¢men c¢ocuklarinin egitim sorunlarini 6n plana gikarmistir. Nitekim s6z konusu
cocuklar evlerinde aile i¢i iletisimde ve sosyal gevrelerinde yalnizca ana dilleriyle iletisim
saglamakta olduklarindan, Hollandacayla verilen egitimde zorlanmaktadirlar. Buna ek olarak
anne-babalarin aile igcinde ve resmi kurumlarla olan iletisim kdltirinin zayif olmasindan dolayi
da egitim desteginden yoksun olan gégmen 6grenciler egitimde uyum saglayamamaktadirlar.
Gogmen ailelerin gocuklarinin kendi gruplari igindeki kiltirel yasam tarzlari da entegrasyonu
olumsuz etkileyen bir etmendir. Ornegin gégmen gocuklarinin geg saate kadar uyumamasi ve
yeterince dinlenmemesi, okulda egitime odaklanmay engellemekte ve gégmen c¢ocuklarinin
egitim surecinde basarisiz olmasinin nedenlerinden biri olmaktadir (SCP,2016, s.69).

Gocmen ailelerin gocuklarinin egitimdeki geri kalmighklarini gidermek icin Hollanda Egitim
Bilim ve Kultir Bakanligi, okullara ekstra 6gretmen kadrosu ve bltce destegiyle s6z konusu
cocuklara program digi fazla Hollandaca dersi, ders tekrari ile ev 6édevi yardimi verme ve bu
ogrencilere kalabalik olmayan siniflarda ders verilmesi olanagi saglamistir. Buna ragmen
gbgmen o6grencilerin  gogunlukta oldugu okullardaki egitim dizeyi Ulke ortalamasina
cikarilamamistir. Gegmiste s6z konusu semtlerde yasayan Hollandalilar zamanla azinliga
disUp, gunlik yasam ortami da degisince, yillardir dogup biytdikleri semtlerinde kendilerini
yabanci olarak gorebilmekte ve “white flight” olarak ifade edilen Hollandalilarin cogunlukta
yasadiklari bagka bir semte tagsinma ihtiyacini hissetmektedirler (Broekhof, 2006, s.134). 80’li
yillarda entegrasyon sireci Uzerine yapilan arastirmalar gégmenlerin, dnce ayni milliyetten
olan insanlarin bir arada yasayarak 6zellikle kendi dillerinde iletisim sagladiklari, 6zgUvenlerini
kazandiklari, kdaltlrlerarasi iletisime ihtiyac duymadiklari, daha sonra ise sivil toplum
orgutlerinin de destedi ile kulturlerarasi iletisime gectikleri ve dzellikle hakim siniftan haklarini
talep etmeye basladiklarini ortaya koymustur. Ama gercek anlamda bir entegrasyon ¢cogu
yabanci igin gecerli olamamistir. Cinki gocmenler, fizik olarak Hollanda’da yasamalarina
ragmen yonlerini kendi Ulkelerine c¢evirmis ve gunudn birinde Ulkelerine kesinlikle geri
déneceklerine inanmislardir (Entzinger, 2006, s.39).

Hollanda’ya ilk gelen gdécmenler kategorisinde olan ve “Birinci Kusak” olarak adlandirilan
insanlarin hayat beklentilerinin diistik ve bu kusagin énemli bir kisminin fazla egitim almamis
olmasindan dolayl, bu durumdaki anne-babalar, cocuklariyla gerekli aile igi iletisimi
gerceklestirememis ve Hollanda egditim kurumlariyla da gerekli iletisimi saglayamamigtir.
Sonug olarak egitimde ¢ocuklarina uygun destegi verememistir. Birinci Kusak anne-babalarin
beklentisi yeterince para biriktirip lGlkesinde dogdugu beldede tamir atdlyesi/garaji kurmak
oldugunda ise, bunlar erkek cocuklarinin bu alanda ilk sanat okulunu bitirmesini yeterli
gormistir. S6z konusu aile daha sonra kesin donis yapmadigindan ve Hollanda’da diplomali
cok sayida araba tamircisi de is bulamadigindan, ikinci Kusak gécmenlerin dnemli bir kismi
Hollanda toplumunda arzulanan yerini alamamigtir. Egitim ve istihdam alaninda basarih
olamayan go¢cmenlerin durumu entegrasyonun neden basarili olmadi§i hakkinda bize bu
sekilde 1s1k tutmaktadir. Clinkl 90’ yillarda geri dénis yapmayan Birinci Kusak gé¢gmenlerin
cogu, Hollandaca dilini 6grenmeden emeklilige kadar Hollanda'da yasayabileceklerine
inanmiglardir (Ozguizel, 1994, s.57).

2000 yilinda Scheffer’in, Multiculturele Drama (Cok Kultirli Toplum Drami) baglikli makalesi
ulusal gtindemi olusturmus (Scheffer, 2000) ve hemen her kesimde uyum/entegrasyon konusu
tartisiimaya baslanmistir. Bir yil sonra Burgerschap/Citizenship (Vatandaslik) yasasi ¢ikariimis
ve gocmenlere uyum kurslari zorunlu kilinmistir. Vatandaslik yasasina gore her gégmen,
icinde yasadigi ortamda saglikli bir iletisim saglayabilmek icin Ulkenin dilini 6grenecek ve
toplum hakkinda yeterli bilgiye sahip olacaktir. Aile birlesimi veya aile kurma yasasi
kapsaminda Hollanda’'ya gelen yeni gé¢menlerin en az B1 seviyesinde Hollandaca
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6grenmeleri zorunlu kilinmistir (Significant, 2018, s.25). Bu yasa birkag yil uygulandiktan sonra
Turk sivil toplum o&rgitlerinin bunu ayrimcilik olarak gérmesiyle Hollanda devletine karsi
actiklar1 davayi kazanmalari sonucunda, uyum kurslari yalnizca Turkler i¢in zorunlu olmaktan
ctkarilmigtir. Halbuki Hollanda’da yabancilarin iyi bir kariyer sahibi olmalari i¢in egitimin sart
oldugu, egitimde basari icin Hollandacanin iyi dizeyde &6grenilmesi gerektigi ve gdégmen
gengclerin Hollanda toplum yapisini ve kultiriini iyi tanimalarinin yasal bir zorunluluk oldugu
bilinmektedir. Gé¢men isciligin basladigi tarihten bu giine kadar gegen 60 yildan sonra
Ucglincii- ve hatta Dérdiincii Kusak gdcmen cocuklari Hollandacayr hala yeterince
konusamamakta ve Universiteye sinavsiz girisi hazirlayan super liselerde, yiksekokul ve
Universitelerde, Hollandalilar kadar yiiksek bir oranda temsil edilememektedirler. Uziilerek
belirtmek gerekir ki gdgmen anne-babalar aile ici iletisimi ve egitimi, cocuga yapilan bir yatirim
olarak gérmemektedirler. Bu nedenler Hollanda’daki gégmen toplumunun genel durumunu
acliklayan faktorlerdir. Vatandaslik yasasina ragmen gettolasmanin da etkisiyle kdltUrlerarasi
iletisim ve topluma katilim konusunda iyilesme olsa da tam basarili olunamamistir (WRR,
2018, s.77-80).

2. EGITIMDE YASAL GERGEVE VE GEGMISE KISA BiR BAKIS

Goégmen iscilerin Hollanda’ya yerlesmelerinden yaklasik 12 yil sonra, Hollanda hikimetinin
1971 yilinda kabul ettigi Aile Birlesimi yasasindan sonra belediyeler tarafindan 1974’ten
itibaren gocmen cocuklarina OETC (Anadili ve Kdltirt) adi altinda gocmenlerin kendi dil ve
kultarlerini ilkdgretimde 6grenme olanagi saglanmistir. S6z konusu ¢ocuklarin bir siire sonra
anne-babalariyla birlikte Ulkelerine geri donecekleri dustnilerek bu editim baslangicta geri
doénus amach olarak verilmistir. 80’li yillarin basinda azinlik gruplarindan ve belediyelerden
gelen talep UGzerine Hollanda hikUmeti, gégmen aileleri ve ¢ocuklarinin Hollanda’da kalici
olacaklarini goz éniinde bulundurup 1983 yilinda egitim yasasinda yapti§i1 degisiklikle OETC
yerine, kultirt kaldirip, OALT (gégmen dili egitimi) anadil egitimini ilkogretimin ulusal ders
programina yerlestirmistir. Hollanda’'nin bu yasal degisikli§i yapmasinin diger bir nedeni
yabanci 6grencilerin yasitlarina gore egitimde geride kalmis olmasidir. Clinki anadil egitiminin
yeni fonksiyonu egitimde arag (kdpri) olarak kullaniimasiyla geri kalmishgdin giderilmesi olarak
gorilmustir (Forum, 2012, s. 27). Hikidmet tarafindan yapilan diger bir yasa degisikligi ile orta
dereceli okullarda énce gégmen dgrenciler icin Turkce ve Arapca se¢cmeli ders olmustur. Daha
sonra, Hollandali 6grencilere de agik olmasi icin, Yagayan Diller adi altinda 6zellikle Turkce ve
Arapga dilleri butin 6grenciler icin segcmeli ders olarak ders programina yerlestirilmigtir.
Ogretmen ihtiyacini kargilamak igin ise 1984 yilinda Rotterdam’da Tirkge 6gretmeni yetistiren
Hogeschool Rotterdam’a bagli Nuts Academie adiyla bir egitim fakdiltesi, Arapca 6gretmenleri
icin de Amsterdam’da ayni diizeyde Nuts Seminarium kurulmustur. Bugtin itibariyla Tirkce
dersi orta dereceli okullarda hala se¢gmeli bir derstir.

Anadil egitiminin ilkdgretimde 6grenci bagarisina beklenen katkiyi vermedigi digunulerek 2004
yllinda her ne kadar ulusal dizenlemeden vazgecilmis olunsa da, Ana dili (ve kiltlri) egitimi
belediyeler tarafindan Ustlenilerek devam etmektedir. Bazi belediyeler ise gd¢men
cocuklarinin bulundugu siniflarda gégmen gocuklarinin dilini konusan bir 6gretmenin asistan
olarak Hollandali 6gretmenlerle birlikte ders vermelerini ve ders verilirken 6grencilere
anadillerinde (transitietaal ve transitie model) yardimci olunmasini daha uygun bulmustur
(Ozgiizel, 2013, s. 143-147). Gégmenlerin egitimdeki basarisizliginin sonucu olarak, liniversite
egitimine sinavsiz baslamay garanti eden stper lise konumundaki Gymnasium, Atheneum
kategorisindeki okullara gogcmen o6grencilerin ancak %30'u gitmesine ragmen, Hollandali
ogrencilerin bu kategorideki okullardaki orani %70 tir. Bunun yaninda ilk (giraklik) ve orta sanat
(ustalik) okullarina bakildiginda Hollandalilarin bu okullardaki orani %30 civarindayken
goégmen 6grencilerin bu okullardaki orani %70 civarindadir (Forum, 2013, s.23).
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2.1. ilkdgretim ve Okul Oncesi Egitim

Hollanda’da “Altin Uggen” (Okul-Aile-Cevre) olarak adlandirilan ve g¢ocugun bu licgenin
ortasinda olmasi gerektigini kabul eden, bunun yaninda da lggenin bitin koseleri arasinda
saglikh bir iletisimin olmasi gerektigini savunan bir egitim felsefesi vardir. Bu felsefeye
dayanarak ebeveynler - okul ve g¢ocugun yakin c¢evresi arasinda ¢ok iyi bir iletisimin
saglanmasi kosuluyla, 0-6 yas kategorisindeki cocuklara saglikl ve giivenli bir yasam/blylime
ortami hazirlama amaci gutmektedirler. Paul Verhaeghe’ye gore kimlik ¢ok derinliklerde sakl
olmadigi gibi ayni zamanda degiskendir. Kimlik, “Altin Uggen’nin kdselerinde yer alan ve
toplumun degerlerini tagiyan aktorlerin iletisimle bireye aktaracaklari diistince ve davraniglarin
biatindndn kiside kazinmasi, yerlesmesiyle olusur. Kimlik zamanla kismen degisime
ugrayabilecektir. Toplumun degerleri, kurallari ve bunlara temel olusturan 6rf ve adetler kimlik
olusumunda ¢ok énemli yer tutmaktadir. Cocugun kimliginin olusumunda toplum kulttrinden
en fazla etkilendigi zaman sureci de 0-6 yaslari arasidir. Sonug olarak kimlik gelisimi sosyal
iliskilere gore sekillenecektir. Kimlik olusumunda Paul Verhaeghe’ye gore “genetik” (nature)
mi, (aile igi) egitim(i) (nurture) mi daha 6nemlidir?” sorusunu da 6nemsememiz gerekmektedir.
CUnkl g¢ocuklarin kimligi blylk bir oranda genetikle belirlenseydi, egitimle ¢cok az seyi
degistirebilirdik (Verhaeghe, 2012, s.84). Hofstede ise gocugun iginde buyldiga kultirin
onemine vurgu yapmak icin, “bireyin sahip oldugu kimliginin tGzerinde, cocugun icinde yasadigi
kalttrin gériinmeyen bir mahri vardir” demistir (Hofstede, 2015, s. 438).

Altin Ucgenin iki kdsesindeki okul ve aile, cocugun dinyasini zenginlestirmeye ve cocugun
sahip oldugu insan kaynagini en iyi bir sekilde gelistirmeye odakhdir. Bu iki etmen surekli
olarak iletisim icinde olmali, birbirini tamamlamali ve cocugun farkli zeké&larina hitap etmelidir.
Goégcmen cocuklarinin aile ici iletisiminden yoksun buylimeleri, ebeveynlerin Ulke dilini
(yeterince) bilmemeleri ve icinde yasadiklari toplumun kiltirinG tanimamalari, s6z konusu
cocuklarin egitime dezavantajla baslamalarina neden olmaktadir. Gogmen cocuklarinin
egitimdeki geri kalmishigini dnlemek ve egitimdeki surekliligi saglamak icin Hollanda’'da 4-6 yas
grubuna egitim veren anaokulu olarak adlandirilan kurumlar, 1980’lerde asamali olarak
ilkokulla birlestirilmis, 1983’te kabul edilen yasayla (WBO) da anaokullari ilkokullara
baglanmistir. Bu yasadan dnce, 6-12 yas grubu icin 6 yillik zorunlu ilkokul ve ilkokuldan énce
ise zorunlu olmayan 4-6 yas grubu icin bagimsiz anaokullari veya ilkokullara bagl anasiniflari
mevcuttu. Bu dizenlemeyle 4-12 yas grubunu kapsayan egitim kurumlarina ilkdgretim okulu
adi verilmistir.

Son zamanlarda yapilan farkli arastirmalar 4 yasini dolduran gégmen ¢ocuklarinin %70Q’inin
ilkdgretime okuma, yazma ve matematikte Hollandali vyasitlarindan daha geriden
baslamalarindan dolayi, bu geri kalmighgdin ilkégretim yillarinda tam olarak giderilemedigi
gOrulmustur (Van Schalkwijk, 2011, s.95). Buradan da anlasilacagi gibi bu yasal degisikligin
en onemli nedenlerinden biri gé¢men cocuklarin Hollandallara goére egitimdeki geri
kalmisliklarini erken yasta onlemektir. Clnki ebeveynlerin cocuklarina yeterince rehberlik
yapmadiklari ve egitimde de ¢ocuklarina gerekli destegi vermedikleri bilinmektedir (Veen, Van
Daalen, Roeleveld, & De Jonge, 2007, s.37). Anaokulunun ilkokulla birlestiriimesiyle egitimdeki
esitligin hala saglanamadidi saptandigindan 2,5 - 4 yas arasindaki gocuklarin gittigi ilkégretime
hazirlik ¢ocuk yuvalari (VVE) kurumlarina gégmen cocuklarinin gitmesi tesvik edilmistir.
ilkdgretime hazirlik kurumlarinin ilkdgretim kurumlarinin himayesinde olmasi Bakanlik ve
belediyeler tarafindan tesvik edilmektedir. Hollanda Egitim Bilim ve Kiltir Bakanliginin hedefi,
bu ekstra egitim hizmetini sunarak, egitim diizeyi dusik olan ve Hollandacalari yeterli olmayan
ebeveynlerin kendi ¢ocuklarina yeterli destek olamamalarindan dolayi, ilkégretimin
baslayacagl 4 yasindan 6nce god¢men cocuklarinin geride kalmisliklarini gidermek ve
yasitlariyla ilkdgretime esit seviyede baglamalarini saglamaktir. Bu alanda Averroes Kurumu,
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ulusal alanda Opstap (2,5 — 4) ve Overstap (4 — 6) olarak adlandirilan yas gruplari igin arag-
gerec gelistirmistir (Beekhoven, Ince, Kalthoff & Van der Vegt, 2008, s.49). Kisacasi okul
Oncesi egitimin en 6nemli amaci, anne baba tarafindan yeterince destek alamayan ve
yasitlarina gore geride kalmis olan buitlin gcocuklarin, okuma, yazma ve matematikte, 4 yasinda
ilkbgretime esit kosullarda baslamalarini saglamaktir. Gé¢men ¢ocuklari igin zenginlestirici
calismalar vyapilirken ayni zamanda da anne-babalar igin rehberlik yapilmasi
hedeflenmektedir: Culinki okul éncesi egitim okul tarafindan verilirken gocugun gelisiminde
onemli bir ortak (partner) olarak da ebeveynlerin egitim slrecine katkida bulunmalari
beklenmektedir (Driessen, 2013, s.67). Bu baglamda gé¢men annelerden en az orta dereceli
(orta /lise) okul mezunu olanlarini hizmet ici kurslarla egitip (Para profesyonel) kendi dillerinde
cocuklu gécmen annelere rehberlik yapmalari hedeflenmistir. Para profesyonel kadinlar egitim
kurumlari aracihgiyla gogcmen annelerle iletisim kurarak ebeveynlerin gocuklarini egitimde
bilingli olarak desteklemeleri saglanmistir. Bu destegin ¢ocuklarin egitimdeki basarilari i¢in gok
onemli ve yararh oldugu goérilmustir (Beekhoven, Ince, Kalthoff & Van der Vegt, 2008, s.49).

Hollanda’'da okuldncesi egitim Uzerine birgok farkh arastirma yapilmistir. Bu arastirmalardan
elde edilen sonuglar Hollanda disinda birgok lGlkede yapilan arastirma sonuglariyla énemli bir
sekilde ortismektedir. Hollanda’da 0-6 yas grubuna yonelik hazirlanmis olan ve en fazla
taninmis OPSTAP, OPNIEUW PIRAMIDE, KALEIDOSCOORP olarak bilinen bu programlar
Uzerine yapilan degerlendirme sonuglari, arzu edilen dizeyde olmasa da, bu programlarin
genel olarak olumlu olduklarini ve gocugun okuma yazma motivasyonunu arttirdiklarini, bunun
yaninda veli - okul iligkilerini de gelistirdiklerini ortaya koymustur. Egitim Bilim ve Kdultur
Bakanhgi Teftis Kurulunun, Glkenin 4 buylk sehrinde, okuléncesi egditimin kalitesi Gzerine
yaptidi bir calisma, ¢cocuklarin bu programlar sayesinde daha iyi bir sekilde 6grenme moduna
girdiklerini ve bagimsiz olarak calismayi égrendiklerini ortaya koymustur. 2010 yilinda kabul
edilen ve OKE (Ontwikkelingskansen door Kwaliteit en Educatie = Kalite ve Egitimle Gelisim
olanagi sunmak) olarak adlandirilan yasa, yabanci 6Jrencilerle Hollandali 6grenciler arasinda
egitimdeki firsat esitliginin saglanabilmesi icin anadilini egitimde &zellikle bir ara¢ olarak
goérmustlr. Bu galismalar su anda Het Nederlands Instituut voor Zorg en Welzijn kurumu
tarafindan ydritilmektedir (Meij, Mutsaers ve Pennings, 2009, s.133). Egiticilerin kagit
Uzerinde istenen sartlara uymasinin yaninda onlarin ¢ocuklarla ve velilerle iletisim becerileri
de cok énemlidir; egiticilerde gorilen en blyik eksikliklerden biri bu alandadir. Son olarak; bu
baglamda ortaya ¢ikan énemli bir bagka bulgu ise okul dncesi egitim kurumlarinin kullandigi
okul 6ncesi egitim programinin kalitesinden ziyade egiticilerin kalitesinin Ust dizeyde tutulmasi
ve bunun erozyona ugramamasi icin editicilere surekli hizmet ici kurslarin verilmesinin
oneminin anlasiimasidir. Okul éncesi (VVE) egitimin 6nemli baska bir yarari da bu egitime
katilan gocuklarin genis bir genel kulttre sahip olduklarinin saptanmasidir. Ayrica okul dncesi
egitim programi ¢ocukta dil, matematik, sosyal-duygusal alan, motor gelisimini olumlu bir
sekilde etkilemektedir (Mutsaers, Zoon, De Baat & Prins 2013, s.85).

2.2. Okul Oncesi Egitimde iki Dillilik

Okul 6ncesi egitimde her ne kadar iki dillilikten s6z edilmekte ise de, bu projelerle ana hedefin
gocuklarin Hollandacasini daha yukari bir seviyeye ¢ikarmak oldugu sdylenebilir. Clnku
goégmen ailelerde iki dilli olarak blylyen ama Hollandali yasitlarina gére Hollandaca dilinde
geride kalan c¢ocuklarin anne-babalarinin yeterince Hollandaca konusamadiklari ortaya
citkmistir. S6z konusu ebeveynler cocuklariyla genellikle kendi anadillerinde iletisim
saglamakta ve televizyon programlarini surekli olarak kendi dillerinde izlemektedir. Bu durum
Hollanda’'daki ikinci ve Uglinci kusakta ayni sekilde devam etmistir. Bunun sonucu olarak
gogmen cocuklar iki dilli ortamda buylUmekte olsalar da, genellikle her iki dile de gugli bir
sekilde sahip olamamaktadir. Bu ylzden okul &ncesi egitim programlarinda iki dilli
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programlarla anadilinden istifade ederek Hollandacanin hizli bir sekilde 6gretiimesi hedeflenir
(Driessen, 2012, s.49). Bu programlarda c¢alisacak egitmen, gé¢gmen ¢ocuklarinin anadiline
hakim olup en az lise dizeyinde bir (meslek) okulundan mezun olmali ve hizmet ici kursu
alarak egitmen asistanligi konusunda diploma (sertifika) almis olmaldir. Bu egitmenler
goégmen cocuklarina kendi dillerinde (transitietaal) gerekli agiklamayi yapar ve ders konusunda
geride kalmis olan cocuklarin sinifa anlatilan konulari kavramalarina destek olur. iki dilli
egiticilerin hem ¢ocugun anadilini hem de Hollandacayi iyi bilen ve gocugun kendisine anlatilan
bir seyi en iyi sekilde anlayabilmesi icin kullandidi her iki dilden istifade etmesini bilen egiticiler
olmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda, rehber egitmen ile c¢ocuk arasindaki
etkilesimde, cocuklarin gogu zaman duygusallik icinde kendi anadillerinde yanit verdikleri gorul
mustir. Bu durumdaki etkilesimde egiticinin s6z konusu olan anadilde cevap vermesi cocugun
ogretilen konuyu daha hizli 6grenmesine yarayacaktir. Ana dilinin bu sekilde egitimde
kullanilma yoéntemine transitiemodel denilmektedir. Anadil de arag-dil (fransitietaal)
konumundadir (Veen & Van Daalen, 2008, s.53).

Rotterdam’da iki dilli egitim veren (Early Childhood Education and Care Policy in the
Netherlands) 13 adet egitim kurumu vardir. Iki dillilik Gzerine yapilan bir arastirma goére okul
oncesi programin basarili olabilmesi igin:

intiyaca cevap verecek bir pedagojik didaktik yaklasimin olmasi;

Cocugun farkli alanlarda gelismesini saglayacak konulari kapsamasi;

Haftada en az 3 ya da 4 yarim glini kapsayacak bir programin olmasi;

Ogretilen seylerin cocuktaki becerileri ilkégretimde beklenenlere dogru gelistirmesinin
hedeflenmesi;

Hedeflenen strecte cocugun 3. grupta gelistirilecek (motor, okuma, vb.) becerileri
6grenmesinin hedeflenmesi;

Siniflardaki cocuk sayisinin az olmasi ve her grupta 2 egitimcinin bulunmasi;
Anne-babanin gerekli destedi vermeleri ve okulla isbirligi icinde olmalari;

Sik sik gézlem ve testlere dayall degerlendirmenin yapilmasi;
Egiticilerin/rehberlerin profesyonelliklerinin strekliliginin saglanmasi olarak
siralanabilir (hizmet ici kurslariyla kendilerini glincellestirmeleri) (Ministry of Health,
Welfare & Sport Ministry of Education, Culture & Science, 2000, s. 18).

Sonug olarak: okul 6ncesi programlar olarak gelistirilen en 6nemli 8 programin bir kismi
cocugun gelisimine, digerleri ise anne-babanin ¢gocuga daha iyi destek vermesi igin anne ve
babayi egitmeye vyoneliktir. Bunlar:  Piramide, Kaleidoscoop, Startblokken en
Basisontwikkeling, Instapje, Jij Bent Belangrijk, Opstap, Opstapje, Boekenpret olarak
siralanabilir (Meij, Mutsaers & Pennings, 2009, s.32). Bu programlarin disinda 2000’li yillarda
eski programlar Uzerine yapilan de@erlendirmeden sonra Uretilen son yeni programlar
sunlardir: Ko-totaal, Sporen als VVE ve Taalliin. Ogrenci basarisina etkisi olan ve yukarida
sayllan maddelerden en 6nemlisi rehber 6gretmen ile gocuk arasindaki etkilesimin kalitesidir.
Bir bagka 6nemli arastirma sonucu ise iki dilli egitimin, eg@itimli aile gocuklarinda her iki dilin
gelisimine vyarari saptanirken, az egitimli ailelerde bu egitimin ki dilllige yarari
kanitlanamamuistir. iki dilli gocuklarin gogunun baslangigta diisiik seviyede olmasindan dolayt,
egitimden sonra varilacak hedef de ¢ok ylksek olmamaktadir (KWALITATIEVE MONITORING
VAN GROEP NUL.; Rotterdams Onderwijsbeleid, 2013, s. 36).

3. TURKIYE’DE SURIYELI GOGCMENLERIN EGITIMINE KISA BiR BAKIS

Suriye’deki savas sonucu 2011’den sonra Tirkiye’'ye dort milyondan fazla Suriyeli gégmen
yerlesmistir. Suriye’deki savasin hala devam etmesinden dolay! Turkiye'ye yerlesmis olan
gogmenlerin kisa strede geri donemeyecekleri disiunilmektedir. Go¢ Idaresi Genel
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Midarliga (GIGM) verilerine gére 2015-2016 yili itibariyla Tirkiye'de bulunan temel egitim
cagindaki Suriyeli cocuklarin sayisi yaklasik 625 bindir. Bu ¢ocuklarin egitim almasi gereken
yaslarda olanlarin ylzde 10’u okul 6ncesi, ylizde 35'i ilkokul, ylizde 27’si ortaokul ve ylizde
28'i ise lise cagindadir (GIGM, 2016). GIGM’e gére bu siirecte Tiirkiye’'nin, gégmenlerin uyumu
icin egitim konusunda da somut diizenlemeler yapmasi gerekmektedir. Bu giine kadar gocuk
ve genglerin %60’1 egitim sistemi icine dahil edilmistir. Go¢menlerin %30'u ise Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM) daha az yogun egitim almaktadir. Suriyeli ¢ocuklarin egitiminde,
Ulkelerine geri doénecekleri distncesi ile yapilan egitim planlarinin kisa sureli ¢ézime
odaklanmasindan dolayr ginimizde bazi sorunlarin yasanmasina tanik olunmaktadir.
Kamplarda yasamayan ve kayitli olmadigdi igin de egitim alamayan okul yasindaki égrencilerin
sayilsi da azimsanmayacak kadar c¢oktur. Bu kategorideki gdé¢men cocuklari egitim
alamamakta ve Ulkelerine geri donmek gibi bir planlari da bulunmamaktadir (GIGM, 2016).
Aslinda siginmaci ¢ocuklar igin egitim etkili bir koruma yontemidir. Clnku egitim imkanindan
mahrum kalan ¢ocuklarin, toplumumuz igin blylk tehditler olusturabilecegi kuvvetle
muhtemeldir. Bu go¢gmenlerin yerlesik akranlari ve 6gretmenleri ile temel dizeyde iletisime
gegcebilecekleri Turkce dil becerilerinin kazandirilmasi oldukga 6nem tasimaktadir (Uzun ve
Batin, 2016). Kiguk yaslardaki ¢ocuklar, yasaminin %’ni bu dénemde aile igerisinde
gegirmektedir. Bu durum, okul yillarinda gocuk-aile etkilesiminin édnemini gdstermektedir
(Celenk, 2003).

Suriyeli gocuklarin aile iginde egitim konusunda desteklenmemesi, dil yetersizliginden dolayi
da sosyal gevre ve okulda Turk akranlariyla iletisim igcinde olamamasindan dolayi basarisizlik
kaginilmaz duruma gelmektedir. Okullarda sorunlar s6z konusu oldugunda bunlari ¢ézmek igin
o6gretmenlerin disindukleri cézim Onerileri ailelerle yeterince paylasilamamakta ve sorunlarin
bir kismi ¢bézimsizlige ve gb¢men cocuklarinin izole olmalarina neden olmaktadir.
KaltUrlerarasi iletisimin olmamasi nedeniyle de gégmen ¢ocuklarin okul igcinde diglanma,
kurallara uymama, kavga ve siddet egilimi icinde olduklari gézlemlenmistir (Simsir, Dilmag,
2018).

SONUG

Ozellikle son on yilda Hollanda’'nin yasadigi goc¢ tecriibesinin bir benzerini yasayan Tirkiye'de,
sorunsalin birbirine benzeyen taraflarinin kiyaslanmasi ile yine ayni hatalara diismeden,
edinilmis tecribelerden dersler cikarmak, bu arastirmanin baslica amacidir. Bu amagla
incelenen Hollanda drneginden birtakim sonuglar ¢ikariimistir.

Gog slrecinin baslangicinda kendi Ulkelerinden gb¢ eden insanlar, Hollanda’da daha 6nce
yerlesmis olan bir akrabasina veya hemserisine yakin bir yerde yerlesmeyi tercih etmistir.
Bunun sonucu olarak da gogmenlerle yerli halk arasinda iletisim olmamigtir. Ayrica gégmen
ailelerin ¢cocuklarinin kendi gruplari igindeki kultirel yagam tarzlari da entegrasyonu olumsuz
etkileyen bir etmen olmustur. Bunun sonucu olarak gégmenlerin yogun olarak yasadigi “getto”
olarak adlandirilan gégmen semtleri olusmaya baslamistir. 80’li yillarda entegrasyon siireci
Uzerine yapilan arastirmalar gé¢gmenlerin, énce ayni milliyetten olan insanlarin bir arada
yasayarak Ozellikle kendi dillerinde iletisim sagladiklari, &6zgivenlerini kazandiklari,
kilturlerarasi iletisime ihtiyag duymadiklari, daha sonra ise sivil toplum 6rgditlerinin de destegi
ile kaltirlerarasi iletisime gectikleri ve Ozellikle hakim siniftan haklarini talep etmeye
basladiklarini ortaya koymustur. Hollanda'ya ilk gelen gégmenler kategorisinde olan ve Birinci
Kusak olarak adlandirilan insanlarin hayat beklentilerinin disik ve bu kusadin énemli bir
kisminin yeterli egitim almamig olmasindan dolayi, bu durumdaki anne-babalar ¢ocuklariyla
ve Hollanda egitim kurumlariyla gerekli iletisimi saglamamigtir.
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Gdégmenlerin entegrasyonuna katki koymak igin 2001 yilinda Citizenship (Vatandaslik) yasasi
gercevesinde gé¢cmenlere uyum kurslari zorunlu kilinmigtir. Aile birlesimi veya aile kurma
cercevesinde Hollanda’ya gelen yeni gé¢gmenlerin bu yasa ¢ergevesinde en az B1 seviyesinde
Hollandaca égrenmeleri zorunlu kilinmigtir. Gé¢gmenlerin egitimde geri kalmalarini énlemek
icin egitime baslama yasi Once 4 vyasina cekilmis ve bu degisiklikle yeterli basar
saglanamayinca 2.5 yasindan itibaren okul 6ncesi egitim, ilkdgretim kurumlarinin himayesinde
tesvik edilmistir. Okul 6ncesi egitimi alan gocuklarin, bu egitimi almayan ¢ocuklara gére daha
genis bir genel kulturle baylGdukleri saptanmistir. Okul éncesi iki dilli egitim Uzerine yapilan
farkli arastirmalar bu egitiminin gocuklarin gelisimi ve okuldaki basarilari agisindan bazi
yararlarini ortaya koymasinin yaninda zararlari Uzerine higbir bulgu ortaya konulmamistir.

Hollanda’'da okul éncesi egitimin basarisinda rehber 6gretmen ile gocuk arasindaki etkilesimin
kalitesi gok 6nemlidir. Anne babasi yiiksek egitimli olan ve evde konusulan her iki dili de kaliteli
olarak kullanan ebeveynlerin ¢ocuklarina verilen iki dilli egitim, ¢cocuklari daha basarili bir
seviyeye getirmektedir. Gégmen g¢ocuklari igin zenginlestirici ¢alismalar yapilirken ayni
zamanda da anne-babalar igin rehberlik yapilmasi hedeflenmistir: Clnki okul éncesi egitim
okul tarafindan verilirken gocugun gelisiminde énemli bir ortak (partner) olarak anne-babalarin
egitim surecine katkida bulunmalari beklenmektedir. Bu baglamda gé¢gmen annelerden en az
orta dereceli okul mezunu olanlarini hizmet ici kurslarla egitip (para profesyonel) kendi
dillerinde, ¢ocuklu gé¢men annelere rehberlik yapmalari hedeflenmistir. Para profesyonel
kadinlar egitim kurumlari aracihidiyla gé¢men annelerle iletisim saglayip ebeveynlerin
cocuklarini egitimde bilingli olarak desteklemelerini saglamistir. Bu destegin cocuklarin
egitimdeki basarilari i¢cin gok 6nemli ve yararl oldugu goérilmastar.

Egitimle gelisim olanadi sunmak olarak adlandirilan yasa, géo¢cmen 6grencilerle Hollandali
o6grenciler arasinda egitimdeki firsat esitliginin saglanabilmesi icin, anadili egitimde 6zellikle bir
arag olarak gérmustir. Son olarak, gogmen isciligin basladigi tarihten bu gline kadar aradan
gecen 60 yildan sonra Ucunclu hatta dérdincl kusak gécmen cocuklari Hollandacayi hala
yeterince konusamamakta; Universiteye sinavsiz girisi saglayan stper liselerde, yluksekokul
ve Universitelerde gégmenler, Hollandalilar kadar yiksek bir oranda temsil edilememektedir.

Hollanda'da 60 yillik deneyimle farkli konularda derinlemesine incelenen “gd¢” kavrami,
Turkiye’de henliz 10 yilini doldurmamistir. Suriyeli gégmenlerin tamamina ulasilamamis, bir
kismina da, geri donecekleri diistincesiyle egitim verilmistir. Yeterince egitim alamayan Suriyeli
her gécmen, toplumsal sorun olarak ortaya ¢ikma potansiyeline sahiptir ve bunun yansimalari
da toplumda goézlemlenmektedir. Suriyeli gégmenlerin birgogunun geri donis planlari yoktur.
Bu ylzden blylk bir ciddiyetle egitim sorunu ele alinmali ve her Suriyeli bireye, Tlrk
toplumuna uyum konusunda, yasina ve egitim duzeyine uygun egitimler verilmelidir.

ONERILER

Bazi farklhliklar gosterse de, genel olarak go¢c mantiyi ve azinlik psikolojisi mantigiyla
goécmenler, birbirine benzer davranislar sergilemektedir. Bu nedenle, edinilmis tecribeler, elde
edilmis kazanimlar, baska bir cografyada yasanan goé¢ olaylarina da i1sik tutacaktir. Bu
dogrultuda Turkiye’de de gogmen mahallelerinin (ghetto) olusmasini ve toplumsal zararlarini
onlemek icin, gégmenlerin hepsini kayit altina alarak uyum igin isk&n imkanlari gergevesinde
goégmen yerlesim birimlerini dnlemek ve egitim icin gerekli 6nlemleri almak en énemli oncelik
olmaldir.

Turkiye'de gégmen vatandaslik yasasinda Tirkgce 6grenme ve vatandaslik bilgisine sahip
olma zorunlulugu 6n plana ¢ikarilmalidir. Suriyeli gégmenlerin dnemli bir kisminin Turkiye’de
kalici olacagi varsayimiyla ivedi olarak anne-babalara Tiurkce ve sosyal bilgiler egitimi
verilerek vatandaslik bilinci gelistiriimelidir.
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Gogmen cocuklarina 2.5 yasindan itibaren okullarin himayesinde okul 6ncesi hazirlik- ve
Turkge egitimi verilirken anne ve babalara da gocuklarini egitimde desteklemeleri igin
rehberlik hizmeti veriimelidir. Ogretmenlere de ivedi olarak kiiltirlerarasi iletisim egitimi
verilerek, gécmenlere verilen egitimin performansi yikseltiimelidir.

Bu gbé¢menlerin biyik bir kisminin bir glin geri dénecegine dair inancin neden oldugu “isi
zamana birakma” dislince ve davranig bicimini degistirmek icin de, bu insanlarin énemli bir
kismi hi¢ gitmeyeceklermis gibi bir anlayisla, yapilmasi gerekenleri bir an énce ve kalici
olarak yapmaya calismak gerekmektedir.
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