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Oz
Gorsel  sanatlar  ogretiminde  yeni
yaklagimlar ¢ergevesinde ele aliman bu
arastirmada Ac¢ik Havada Egitim (AHE)

Abstract
This study in which handled within the
framework of new approaches in visual arts
education, the outdoor training (OT) model

modeli nitel arastirma  yontemlerinden was studied by using the descriptive analysis
betimsel analiz  yontemi  kullanilarak method, one of the qualitative research
caligilmustir. Acik Havada Egitim methods. In Outdoor Education Activities
Etkinliklerinde (AHEE); a¢ik alanlarin (OTA); It is aimed to increase the cognitive,
programlanmig  bir  egitim  dizgesinde affective and operant level of the individual

kullanim1 ile bireyin biligsel, duyussal ve
edimsel diizeyini yiikseltilmesi
amaglanmaktadir. AHEE ile yapilandirilmis
bir Gorsel Sanatlar Dersi’nde &grencilerin;
aktif liderlik, takim ¢aligmasi, akran iligkileri,

with the use of open spaces in a programmed
educational system. In a Visual Arts Class
structured with OTA, students; It is predicted
that it can be encouraged to develop
characteristics such as active leadership,

cevresel  farkindalik  gibi  ozellikleri teamwork, peer relations, environmental
gelistirmeye tesvik edilebilecegi awareness. The outdoor training activity can
ongoriilmektedir. A¢ik  havada egitim be used for almost any area thanks to its

* Bu makale birinci yazarin “Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersinde Ag¢ik Hava Egitim Uygulamalari: Bir Durum
Caligmas1” adli doktora tez galismasindan tiiretilmistir.
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etkinligi, tematik olmasi ve farkli konu
alanlarinin kesistirebilmesi sayesinde hemen
hemen her alan i¢in kullanilabilirdir. Sinifin
disinda, dogal ortamlarda gergeklestirilen
AHEE bir¢ok disiplinde oldugu gibi sanat
egitimi i¢in de farkl bir alternatif bir model
olusturabilecegi  diigiiniilmektedir.  Sanat
egitimi  duyularmm  duygularla iletisimi
araci@iyla ortaya ¢ikan yaratici ifade giiclini
besler niteliktedir. Bu baglamda ogrenciler
ancak  yaparak, yasayarak  Ogrenme
paradigmasi dogrultusunda duyular
yardimiyla aktif bir sekilde aldiklar bilgiyi
yapilandirir ve biitiinlestirebilirler. AHE
yaklagimi rastlantisal deneyimlere agik bir
ogrenme ve Ogretme siireci igermektedir. Bu
durumda AHEE’nin Gorsel Sanatlar Dersi

thematic nature and the ability to cross
different subject areas. It is thought that OTA,
which is performed outside the classroom, in
natural environments, can create a different
alternative model for art education as in many
disciplines. Art education fosters the creative
expression power that emerges through the
communication of the senses with emotions.
A, students can only structure and integrate
the information they actively receive with the
help of their senses in line with the paradigm
of learning by doing and experiencing. OTA
approach includes a learning and teaching
process open to random experiences. In this
case, it is predicted that it will be beneficial to
discuss the reflection of the random
experiences that OTA will provide for the

icin sunacagi rastlantisal deneyimlerin, Visual Arts Lesson with the positive and
O6grenme siirecine yansimasi olumlu ve negative aspects of the learning process.
olumsuz yonleriyle tartisilmasi faydali Key words: Outdoor Education, Visual

olacagi ongoriilmektedir. New
Anahtar kelimeler: Gorsel Sanatlar
Ogretimi, Aktif Ogrenme, Acik Havada

Egitim, Sanat Egitiminde Yeni Yaklasimlar.

Arts Teaching, Active Learning,
Approaches in Art Education.

Giris

Cagin gereklerine gore revize edilmis egitim programlari, ¢agcil ve gelecege
doniik yeni degerler iiretirler. Boylece egitim, bilgi ve beceri kazandirmanin yani sira
nitelikli degerler treterek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu da
tasimaktadir (Varig, 1991: 5). Giiniimiiz toplumlarmm gereksinim duydugu bu
niteliklere sahip insan tipini yetistirebilmek i¢in bilgiyi ve degerleri yineleyen bir dondii
icinde kullanan bireyler yerine; ¢ogulcu yasamin farkl iligkilerini anlamlandirabilen,
yeni diisiincelere acik, diisiince iiretebilen, aragtirmaci ve sorgulayici bireylerin topluma
kazandirilmas: gerekmektedir. Diger bir deyisle, bireylerin yalnizca akil varligi olarak
degil; diislinsel algisal ve duyusal agidan bir biitiin olarak gelismesi anlayisi 6n plana
cikmaktadir. Bu durum; egitim yoluyla bireylere bu niteliklerin kazandirilmasi
noktasinda onemli disiplinlerden biri olan sanat egitimi kavramini giindeme
getirmektedir.

Sanat egitiminin basat alanlarindan biri olan gorsel sanatlar igin 6grenme siireci,
bir bakima yaratict etkinlik siireci olarak adlandirilabilir. Yaraticiligin toplumlarin
cagdas gelismelerine, bugiinkii statii ve olanaklarina kavusmasindaki 6nemi tartisiimaz
bir gergektir. Insanlig1 bir ileri basamaga gétiiren buluslar, kesifler ve yenilikler,
kuskusuz  O6nceden kazanilmig bilgi ve becerilerin yaraticilikla  yeniden
degerlendirilmesinden kaynaklanmaktadir (Ayaydin, Vural, Tuna ve Gokay Yilmaz,
2011: 172). Toplum agisindan en Snemli kavramlardan biri olan yaraticilik, yetinin
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dogustan getirilip gelistirildigi bir tiir var olan1 yeniden okuma siirecidir. Sanatgilar i¢in
yaratici siire¢ her ne ise her yas kademesindeki insan i¢in de aynidir. Sanat egitimci ve
sanat Ogretmeni bu yaratici siiregte Ogretici, egitici, yol gosterici ve ayni zamanda
arastiricidir (Kirigoglu, 2014: 11). Sanat egitiminde 6grenme siireci; bilgi, arastirma,
tasarlama, yarat1 ve {irlin basamaklarindan olugsmaktadir. Her yaratic1 eylemde diisiinsel,
duygusal, sezgisel boyutlarda gorsel kuramsal teknik bilgi temeldir (Kirigoglu, 2014:
11). Sanat egitiminde yaraticihik silireci baglaminda Wallace’in yaraticilik
smiflandirmast kullanilmaktadir. Wallace’a gore yaraticilik siireci dort asamadan
olusmaktadir. Bu baglamda ilk siray1 hazirlik asamasi almaktadir. Burada sorun ya da
gergeklestirilmek istenen durum saptanmaktadir. Ayn1 zamanda ¢6ziimde kullanilacak
malzemelerin toplandigi evredir. Ikinci asama kulugka evresidir. Bu evrede sorun
zihinde irdelenmektedir. Kisacas1 zihinsel siireglerin gergeklestigi evre de denebilir.
Ugiincii evre de aydinlanmadir. Diisiincenin zihinde dogmaya basladigi evredir. Bu
evrede yaratici kigi problemin ¢ozliimiinii birden kavrar, yeni fikir ve kavramlar
olusturur. Son evre, gerceklesme diger adiyla dogrulama evresidir. Bu evre ise
aydinlanma evresinde ortaya ¢ikan fikrin ya da iiriiniin; malzemeye yaziya ya da sese
doniisiimiine olanak veren bir takim etkinlikler biitinidir (Bilir, 1979; San, 1983;
Ustiindag, 2002; Artut, 2006, Akt. Ayaydin vd. 2011: 173).

Gorsel sanatlar egitimi ve 6gretiminin disiplinler arasi bir konu alani1 oldugu
bulunmaktadir. Burada dikkat ¢ekilen en temel vurgu, sanat egitiminin kendi konu alani
dahilinde olan kazanimlarin g6z ardi edilmeksizin uygulanmasi yoniindedir. Buyurgan
ve Buyurgan’a (2012: 11) gore nitelikli bir sanat egitimi program ile grenciler soyut
duygu ve diisiincelerini ifade edebilirler. Bu baglamda sanat egitiminin salt 6gretmen
anlatisi ile konu baglig1 verilip uygulanmasi seklinde gerceklesen s1g boyuttan ayrilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Gorsel sanatlar 6gretimi siirecinde ¢ocugun kendini dzgiirce
ifade edebildigi bir ortam saglanmalidir. Topluluklara aktif sekilde katilan, elestirel
diisiinme yetenegine sahip, kendini motive edebilen, sorun ¢ézen bireyler yetistirmek
icin bunu ornek alarak destekleyen bir egitim sistemine ve egitim yaklasimlarina sahip
olunmas1 gerekmektedir (Itin, 1999: 94). Ogrencilere faydali olmak agisindan
ogrenmede deneyimler merak ve ilham uyandirilmalidir.

Dewey'in deneyimsel 6grenme vurgusu onu grencilerin diinyadan soyutlanmak
yerine diinya ile etkilesim iginde olmasi gerektigini Onermeye itmistir.  Sinifin
O0grenmenin giindelik yasama entegre olmadigi bir ortam yarattigimi ve bu tiir
O0grenmenin egitimi deneyimden ayirdigini belirlemistir. Gergek egitimin ogrencilerin
cevreleriyle etkilesim i¢inde oldugunda gergeklesecegine inanmustir (Dewey, 1897: 77).
“Ogretmenler, 6grencileri gercek hayatta 6grenmeye zorlayarak, toplumun yaratici ve
iiretken iiyeleri olarak yasamaya hazirlarlar. Ogrencilerin bu deneyimlerinin egitim
agisindan gelismelerini desteklemesi gerekir. Ayrica gelecekteki deneyimler icin de
olumlu bir alg1 olusturmalar: gereklidir’ (Dewey, 1938: 80).

Sanat egitiminde amag, ne 6grencilere salt teorik bilgiye dayali kurallar 6gretmek,
ne de sanatin zanaat yoniiyle ilgili el becerileri kazandirmaktir. Asil amag¢ goézleme
dayanan diislinme egitimi yapmak ve doga-yasam-sanat biitiinselligi i¢inde ¢ocugu
egitmektir. Bu egitim yaklasiminda uygulanabilecek modellerden biri de Ag¢ik Hava
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Egitimidir. Bu baglamda sanat egitimi Ac¢ik Havada Egitim ile paralel kazanimlari
oncelemektedir.

Gorsel Sanatlar Ogretiminde Yeni Yaklasimlar

Toplumlar, yeni kusaklara bir yandan kiiltiiriinii aktarmak, bir yandan da yeni
kusaklarin kendi kiltiiriinii gelistirmesini amaglamaktadir. Bilginin nasil olustugu ve
varlig1 konusundaki paradigmalarin degistigi yeni egitim dizgesinde insandan insana,
insandan dogaya ve insandan topluma bir iletisim agi ile diyaloga doniik bir yaklagim
benimsenmektedir. Caligkan ve Karadag’a (2014: 65) gore insanin diger insanlarla
etkilesimi sonucu toplumlagma siireci baglar ve insan doga ile etkilesimi sonucunda
kiiltiirel boyutta geligir. Gelecegin toplum yapisinin olusturulmasinda goérsel sanatlar

dersine biiyiik sorumluluk diigmektedir.

21. ylizyil giincel sanat ve sOylemleri ile birlikte sanat egitiminde yeni kavramlar
ve buna bagli olarak yeni uygulamalar giindeme gelmistir. Bu kavramlar dogrudan ya da
dolayli olarak sanat egitimi programlarina da yansimaktadir. Yeni yaklagimlarda
programlar, 6grencinin sanat ve gorsel sanat kiiltiiriinii, kendi 6z diisiinsel varlig ile
irdelemesine olanak veren bir yapiya bilrinmistir (Kirigoglu, 2014: 11). Yeni
paradigmalarla birlikte 06greten ve Ogrenen arasindaki bagmti da yeniden
anlamlandirilmaktadir. Buna kosut olarak, ¢agdas toplumlarin yenilik¢i bireyler
yetistirme konusunda yenilik¢i egitim modellerinden yararlanma zorunlulugu ortaya
¢ikmaktadir. Bu baglamda gorsel sanatlar 6gretiminde yeni yaklagimlar kapsaminda
tavsiye edilmekte olan programlardan biri de aktif 6grenmeyi tetikleyen A¢ik Havada
Egitim modelidir. “Giiniimiize kadar yapilan bir¢ok ¢alisma agik alan aktivitelerinin,
kisisel farkindalik, 6z benlik, iletisim ve takim ¢alismasi gibi ¢esitli becerilerin ortaya
ctkmasi ve gelisimi icin olumlu etkiler yaratugi belirtmektedir” (Attarian, 2005: 9). Bu
modelde 6gretim yapilirken 6grenen agisindan ii¢ adimlik bir 6grenme siirecinin isledigi
soylenir: Ilk siireg, dgreten ile bakis agilarini degistirip kiyaslayarak 6grenenin kendi
goriisiinii yapilandirmasimi saglamasidir. Ikinci olarak, kendi bakis acisi ile var olan
teorik verileri kiyaslayip, kendi goriigiinii yeniden yapilandirilmasidir. Son adim ise
yansitma siirecidir; yeni anlayislar elde etmek i¢in var olan ve siire¢ i¢inde gelistirilmis
kisisel ve sosyal yapilar1 bozup yeniden olusturulmasidir (Higgins ve Nicol, 2002: 92).

Acik Hava Egitimi yasamin dogrudan i¢inde ge¢gmesi nedeniyle ¢ocugun yogun
bir yansitma siireci gegirmesine firsat sunmaktadir. Yansitma siireci, ayrica, edinilen
deneyimin bilgiye doniismesi agisindan ger¢ekten gerekli olan bir siirectir (Dahlgren ve
Szczepanski, 1998: 7). Ogrenci ihtiyaclarina odaklanarak secilmis uygun agik hava
egitim aktiviteleri onlarin entelektiiel, fiziksel, duygusal, estetik ve ruhsal zekalarinin
gelismesinde 6nemlidir (Higgins ve Nicol, 2002: 92). Yer temelli 6grenmeye dayanan
acik havada egitim igerisinde anilan bu siireg, yerel toplum ve ¢evrenin kullanimina
dayali olup, dil, matematik, sosyal bilgiler, fen ve program dahilindeki diger dersleri
ogretmek i¢in bir baglangi¢ noktasidir. Bu metotta amag, 6grencilerin soyut kavramlari
daha somut bir yolla anlamalarin1 ve konunun ekolojik, kiiltiirel, sosyal, tarihi ve fiziksel
acidan iligkilerinin farkinda olmalarimi saglamaktir ve 6grenme her tiirlii cografi kosulda
gerceklestirilebilir. Aktiviteler ve yerler arasinda ayirt edici baglantilar vardir; yer
aktiviteyi yaratir (Dahlgren ve Szczepanski, 1998: 7). Bir 6gretmen okul bahgesini ya da
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bir parki tercih edebilecekken, bir bagkasi1 daha yabani bir alani, bir kirsali tercih edebilir.
Burada 6nemli olan &grencinin tiim duyularmi kullanabilmesi saglanmalidir. Bir olay1
anlamak i¢in ne kadar duyu aktifse, olay cocuk tarafindan o kadar derinlemesine
anlasilacaktir (Higgins ve Nicol, 2002: 91). Benzer bir sdylemi olan sanat egitiminde de
bireyin kendi 6znel evrenini tanimasi da ancak kendi disindaki evreni tanimasiyla
olasidir. Kisinin sanatsal diisiince yoluyla kazandigi deneyimler, kendini anlatmada
onemli bir arag olarak goriilmektedir (Ayaydin, 2011: 35).

Gorsel sanatlar Ogretim programi, gorsel sanatlar alaninda bilgi ve beceri
kazandirmanin yaninda 6grencilerin yeni bilgi ve ¢oziimler liretmeyi aligkanlik haline
getirmelerini  amaglamaktadir. Bu nedenle gorsel sanatlar Ogretim programinda
ogrenciler biitliin egitim etkinliklerine etkin olarak katilan, 6gretmenler ise onlarin
kendini gelistirmesinde rehber ve yol gosterici konumundadir (Peksersoy ve Yildirim,
2008: 14). Sanat egitimi 6zii itibariyle uygulama siirecine dayali bir 6gretim siireci
icermektedir. Burada temel amag geleneksel gorsel sanatlar 6gretimini tanimlayan bir
malzemeye miidahale siirecini iceren uygulamalarin disinda gerceklestirilebilir
etkinliklere deginmektir. Fakat gerek ders saatlerinin kisitliligi gerekse 6gretmenlerin
genelde diiz anlatim yonetimi tercih etmeleri sonucunda bu sayilan yontemlerin
kullanildigini sdylemek pek miimkiin degildir.

Gorsel sanatlar o6gretimi kilavuzunda kullanilmasi onerilen tekniklerde aktif
ogrenme yaklasiminda oldugu gibi 6grencilerin karsilastiklar: sorunlara bireysel ya da
grup olarak yaratici ¢ozlimler liretmeleri lizerine kurgulanmigtir. Fakat gorsel sanatlar
ogretiminde siire¢ sonucunda gergeklestirmesi gereken bir {irlin iizerinden yapilan
degerlendirmeler bulunmaktadir. Ogrencinin aktifligini 6nceleyen aktif Sgrenme
yaklagimina dayali etkinliklerde ise tiriinden ziyade siire¢ ve paylagim énemsenmektedir.
Bu evrede ¢ocuklara uygun yontem, malzeme ve mekan imkani saglanmasinin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. A¢ikgdz’e (2014: 127) gore O6gretim malzemelerinin nasil
kullanilacag1 6gretimsel islerin nasil orgiitlenecegi 6grenme diizeyi ve 6grenme siireci
gibi tekniklere baglidir. Bu baglamda 6grenci aktifliginde gegen bir siire¢ iceren bu
yaklagimda temel tekniklerden biri olarak isbirlikli 6grenme teknigi tercih edilmektedir.

AHEE’nin dayandig1 aktif egitim yaklasiminda; gerek gorsel sanatlar egitimi,
gerekse farkli konu alanlari i¢in baz alinan temel hareket noktasi az ve kolay
bulunabilecek malzemeyle uygulanabilecek tekniklerin tercih edilmesidir. Aktif
O0grenme siirecine yonelik bu uygulamalarin geneline bakildiginda yaratici ifade giiciine
yonelik oldugu goriilmektedir. Kirisoglu’na (2014: 38) gore uygulamali ¢aligmalarda
anlamli bir sonuca dogru yaratici siirecin etkin kilinmast dnemlidir. Uygulamali
calismaya yonelik bir konunun sinifa sunulmasi, 6grencinin giidiilenmesi, arag-gereg
seciminde onlara 6zgiirliikk taninmas1 ve 6grencinin sanat {izerine diisiinmesinin okul
disinda da slirmesinin saglanmasi, sanatsal yaratici siirecin vazgecilmez evreleridir.

Sonu¢ olarak etkinlik temelli sanat egitimi uygulamalar1 6grencilerin bagta
elestirel biling olmak {izere, ifade becerisi kazanmalarim1i ve &grendiklerini
i¢sellestirmelerini saglayacag diistiniilmektedir. Bu siirecte gergeklestirdikleri yansitma
ve aktarma teknikleriyle kalic1 6grenme ve yaraticiligr gelistirici bir kanal olarak farklt
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diisiincelerden faydalanma bagliklarinda olumlu 6grenme ¢iktilar1  edinilecegi
distiniilmektedir.

Acik Havada Egitim ve Acik Alan Egitimleri

Acik havada egitim (AHE) tarih boyunca ¢ok ¢esitli sekillerde tanimlanmuistir.
Reformcular, siniflarin disindaki ortamlarda aktif olma duygusunu ileten tireli sekilde
yazilan out-door (disarida / agik alanda) ya da out-of-doors (agik havada) terimlerini
kullanmuslardir (Quay ve Seaman, 2013: 5). AHE nin pek ¢ok tanimi olsa da en kapsamli
olan1 Ford’un (1986: 87) : “Acik hava egitimi digarida, disart hakkinda ve disartya
yonelik egitimdir.” seklindeki agiklamasidir. Ford’un bu tanimi ayni zamanda agik hava
egitiminin yeri, konusu ve amaci hakkinda bilgi vermektedir. Bu baglamda Ford disarida
ifadesi i¢in AHE ile 6gretilecek konuyla dogrudan temas etme durumuna ve katilimeilar
arasinda etkilesimin gelisecegine vurgu yapmustir. Disar1 hakkinda ifadesi i¢in ise dogal
¢evre konusunda farkindalik diizeyinin ilk elden gelismesini saglayacagini savunmustur.
AHE’yi diger egitim tiirlerinden ayiran 6zelliklerden en 6nemlisi fiziki ortamdir. Agik
havada egitim terimi, ¢cogu egitim ortamlarindan farkli bir yeri ifade eder. A¢ik havadaki
gevreyi bir egitim yeri olarak kullanmak, yalnizca cesitli 6grenme firsatlarini
kolaylagtirmakla kalmaz ayrica uzmanlasmis bilgi ve becerilerin kullanilmas1 anlamina
da gelir. Bu anlayisa gére AHEE, yalniz kamp programlarina dayandirilmaktan siyrilip
acik hava hakkinda bilgi ve becerilerin ¢ok kapsamli programlar olarak verilmesini
icerecek sekilde genisletilmelidir (Gilbertson, Bates, McLaughlin ve Ewert, 2005: 5).

Acik Hava Egitimi i¢in temel hedefler egitmenlerin 6grencilerinin ders veya iinite
sonuna kadar neyi basarmasini istediklerine dair net a¢iklamalardir. Bu sekilde, s6z
konusu hedefler dgretmenlere kilavuzluk eder. Ornegin, dgretmen elestirel diisiince
hedefine sahipse, bu 6gretmen 6grencilerden bir konu hakkinda ilgili bilgileri analiz
edebilmelerinin ve bir terim i¢in kendi tanimlarimi olugturmalarmi isteyecektir. Bu
ylizden Ogretmen kendi Ogretim tarzini Ogrencileri elestirel diisiince becerilerini
ogrenmeye itecek sekilde uyarlar. Elestirel diisiince becerileri 6grencilerin dgretim
sekline yon verir. Programlarda hedeflerin temel ve ikincil hedefler seklinde
smiflandiriimasi gerektigi savunulmaktadir (Stiehl ve Parker, 2007: 63-67).

Priest (1986: 13) AHE’yi her tiirlii egitim bi¢imini i¢eren bir semsiye olarak
nitelendirmistir. Dolayisiyla AHEE bir semsiye olarak diisiiniildiigiinde bu ¢ati macera
egitimi ve ¢evre egitimi konularini da kapsamaktadir. Ayrica Priest (1986:13), AHE nin
ogrencilerin 6grenme beklentilerinden, kisiler arasi biiyiime arayisina ve sosyal iliskiler
kurmaya kadar pek ¢ok unsuru degistirdigini ve gelistirdigini ifade etmistir. Buna ek
olarak, agik havada egitimin dogal diinyay1 ve insanlar1 anlayarak onlarin yerylizi ile
kurduklar iliskileri kapsadigint savunmaktadir (Gilbertson, 2005: 4). Bagka bir agidan
bakildiginda Priest AHE ile 6grenme yontemi i¢in deneyimsel, siireci i¢in duyusal ve
konusu igin iliskisel seklinde tanimlamalar yapmustir (Priest, 1990: 157). Gorsel 1.” de
goriildiigli tizere Priest’in bir aga¢ sekliyle aktardigi ve yapisini bas-govde-kok
diizleminde kisimlara ayirdigt AHEE’de ¢evre ve insan iliskileri agacin bas kismini,
macera ve cevre egitimi govdesini duyusal, biligsel ve devinigsel 6grenme alanlar1 ise
agacin kokleri olarak karakterize etmistir. Gorsel 1.”de yer alan bu metaforik gruplamayi,
agac dallarina benzeterek uygulayan Priest genel hatlari ile iki gruba ayirdigi semasinda
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bir tarafta macera egitimi varken diger tarafta ekosistem ve ekistik iligkileri kapsayan
cevre egitimi vardir.

\J‘l\aiayamk Ous-nmp yontemi

Kwsmm Kendisi lle \hskncr Ebstllliskiler
A

Kisil \e rarasi [li :-k iler 1 lkusxswm

Macera Lgmm. / ome Egitimi

Knrku

Tat Aln

Gorsel 1. Priest’in A¢ik Hava Egitimi Modeli

Gorsel 1.’den de anlasilacagi tizere yaparak yasayarak 0grenme siireci bir agaca
benzetilmis ve temel iki dalin1 macera ve gevre egitimi olarak ayirmistir. Macera egitimi
icerisinde tanimlanan iliskiler su sekildedir; kisiler arasindaki iliskilerde iletisim,
isbirligi, giiven, ¢atisma ¢6ziimii, problem ¢6zme gibi unsurlari igerir. Kiginin kendi ile
olan iligkileri; bireyin kendi kendisiyle olan iliskisinde benlik kavrami, 6z giiven, 6z
yeterlilik gibi psikolojik siiregleri icerir. Ekosistemle olan iligkiler; ekolojik sistemde
yasayan organizmalarin yasam ag1, besin zinciri ve enerji piramidi gibi temel biyolojik
kavramlar1 igerir. Ekistik iligkiler; ¢evredeki dogal kaynaklar ile toplum arasindaki
etkilesimin nasil ve ne sekilde olacagini ifade eder (Ding, 2006: 17). Agik alan egitimi,
yasantisal egitimin bir pargasi olarak betimlenmis, fiziksel ve mental gelisim igin
kullanilan bir ara¢ oldugu vurgulanmustir.

Acik Havada Egitimin Tarihsel Gelisimi

AHE’ye tarihsel perspektiften bakildiginda baslangi¢ noktasi olarak, 1830’Iu
yillar gosterilmektedir. Bu tarih AHE caligsmalarinin heniiz bagladigi donemleri ifade
etmektedir. Bir yaniyla cevre farkindaligmma diger yaniyla rehabilitasyon amacina
dayanan, yaparak-yasayarak 6grenmeyi benimseyen AHE ger¢ek tanim ve amacindan
farklt bir ihtiyagla, 1900'li yillarin baglarinda bir egitim terimi ve hareketi olarak
glindeme gelmistir. Tiiberkiiloz ve diger hastaliklardan etkilenen ¢ocuklarin sagligini
iyilestirmek i¢in tasarlanan agik hava veya agik alan okullari olarak ilk kez A.B.D.” de
varlik gostermistir (Quay ve Seaman, 2013: 5). Bunun yani sira AHE zaman igerisinde
bireysel ve grup gelisimlerinde, insan-insan ve insan-¢evre bagntis1 kullanilarak farkli
disiplinlere uyarlanabilen bir ara¢ olarak goriilmeye baglanmustir.

Yaparak-yasayarak Ogrenme uygulamalarinin vurgulandigi bireysel ve grup
calismalarini iceren AHEE’nin ilk 6rnekleri Kurt Hahn tarafindan olusturulmustur.
1960’lara gelindiginde egitimde alternatif cesitlerinin ¢ogaldigi bu yillar AHE’nin
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doniim noktasi olan yillar olmustur. Bu yillarda A.B.D.’de kurulan “Colorado Outward
Bound” okulu, geng¢ bireylerin dogada rehabilite edilmesi amaciyla faaliyetlerine
baglamistir.1960'l1 yillar boyunca ivme kazanan ¢evre konusu, koruma egitimine ve
¢evre egitimine zemin hazirlamistir. Ag¢ik hava i¢in ¢evre olarak artan anlam, ¢evreyle
ilgili bilginin, agik hava egitiminde asil konu olabilme ihtimalini artirmistir.“Outward
Bound” ismi bir gemide evden uzaga, agik denizlere, maceraya yapilan yolculuk
manasinda kullanmistir. Kurt Hahn tarafindan olusturulan okullarin temeli dort ana direk
tizerine oturtuluyor; fiziksel olarak iyi olma, 6z disiplin, zanaatkarlik ve hizmet. Kendi
misyonlarini; insanlarin, alisik olunmayan bir ¢evrede kendileri, digerleri ve canli
cevrelerine faydali olmak adma potansiyellerini kesfetmek ve gelistirmelerine,
olusturulmus zorluklar vasitasi ile yardimei olmak olarak belirtmislerdir (Kenzie, 2003:
23). Hahn’in okullar1 dort anahtar ilizerine gelistirilmistir; Acik alanda yapilmali,
katilimcilarin kendi i¢ giiglerini kesfetmesini ve farkina varmasina yardimei olacak
sekilde olusturulmali, aktiviteler katilimcilarin is gérecekleri ¢evreyi yansitmali, dogasi
geregi tehlikeli sayilan ve ilk ic maddedeki temalar1 saglayan macera aktivitelerinden
olusmalidir (Anonymous, 1995: 20).

Ford basta olmak iizere bazi kuramcilar bu akademik alanin, agik hava/cevre
egitimi olarak adlandirilmasini savunmuslardir. Ilerleyen siiregte bu model genglerin
ilgilerine hitap etmenin bir yolu olarak tanitilan yeni bir ilerici girisim, konunun
damitildig1r ve dogayla ilgili 6nemli bilgi olarak kodlandigi geleneksel disiplinlere
doniistiiriilmiistiir. “Macera Projesi” 1971'den itibaren agik havada egitimlerde yeni bir
dalga yaratmigtir. Olusan bu etkiyi: “Maceray1 evinize getiriyoruz.” seklindeki yola ¢ikis
slogani ile perginlemislerdir. Bu ¢ergevede macerayi, ¢esitli yaratici grup oyunlari ve ip
aktiviteleri ile hi¢ alisik olunmayan ¢evreden, alisik olunan ¢evreye tagimak gibi bir yol
izlenmistir. 1970’lerden 1980’lerin baslarina kadar sirketlerin calisanlarma zorlu
sartlarla miicadelede tecriibe kazandirmanin yani sira psikolojik ve sosyal yeteneklerini
gelistirmek amaciyla farkli formatlarda uygulamalari mevcuttur (Ozen, 2010: 38).

1980’1lerden giiniimiiz kadar gecen konjonktiire bakildiginda ise AHE’nin etkin
bir egitim ve gelistirme araci olarak yasayarak ogrenme felsefesi ile olusturulan
programlar alternatif egitim yontemlerinin arasinda sik¢a kullanilmaya baslandigi
goriilmektedir. Buna gore gerek sirketlerin gerekse egitim kurumlarimim AHE’yi esas
egitimleri destekleyici ya da dogrudan egitimin kendisi olarak gergeklestirilmektedir.
Boylece AHE nin yola ¢ikis amaci olan 6z giiven, diyalog becerileri gelistirme ve 6z
saygt ile empati kavramlariin i¢i doldurulmaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla AHE baslangi¢
sOyleminden ve eyleminden farkli olarak bugiin, bir¢ok alan ve bir¢ok disipline entegre
olarak varligini siirdiirmektedir. Ayrica bu model, statik hayatin getirdigi sorunlardan
kacis noktas1 gibi goriilerek eglenirken 6grenme hissiyle giin gectikge 6nemli diizeyde
ilgi gordiigii diistinilmektedir.

Acik Havada Egitimin Kuramsal Temelleri

Acik hava egitimi kapsaminda tlim ilgili egitim kuramlar1 arasinda birden fazla
ortak tema tespit edilmistir. Bu temalarin benzerligi A¢ik Hava Egitiminin énemli bir
unsuru olduklarini belirtmektedir. Bu ortak temalar sunlardir:
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1. Disanida: Agik hava Ogrencilere smifta ve gergek yasam senaryolarinda
kullanabilecekleri teknik ve sosyal becerileri elde etme firsati veren benzersiz bir
ogrenme ortamidir (Deane ve Harré, 2014: 293-308; Gair, 1997. 65, Akt. Steihl ve
Parker, 2007: 63). Disar1 olmak kavrami 6grencileri teknik beceriler ve sosyal beceriler
konusunda gelistirmektedir.

A)Disar1 olmak kavrami teknik beceriler sunlari igerir:

(a) Hayatta kalma becerileri
(b) Yon bulma becerileri
(c) Sigmak gelistirme becerileri

B)Disarida olmak 6grencileri sosyal becerilerini gelistirmeye de iter. Bu sosyal

beceriler sunlar igerir:
(a) liderlik
(b) problem ¢dzme
(c) iletisim becerileri

2. Disiplinleraras: egitim: Sentezlenen literatiiriin bilyiikk bdlimiinde ortaya
cikan ortak tema disiplinlerarasi egitimdir (Bogan, 1973: 3, Disinger: 1985: 59, Akt.
Proudman, 1995: 240). Disiplinleraras: egitim "6grencilerin bilgi tabanlarini1 anlamaya
bagladig1 ve iki veya daha fazla disiplinde diisiinme yontemleri edinerek bunlar1 yeni bir
anlayis olusturmak igin entegre ettigi bir siire¢" olarak tanimlanir (Shroff, 2011: 1).
Disiplinleraras1 egitimin bir diger 6nemli unsuru Ogrencilere sadece dogru cevabi
vermek yerine nasil dogru cevaba ulagacaklarim 6gretmektir (Joplin, 1995: 18).

3. Konular birbirinden bagimsiz olarak égretilmez: Bunun yerine aralarindaki
iligki bariz olacak sekilde 6gretilir (Parkin, 1998: 275). Konular arasinda bu baglantilar
olusturmak farkli kara kiitleleri arasinda koprii insa etmek gibidir. Koprii farkli
kavramlarin1 birlestirir ve boylece iki benzersiz fikir arasinda bir baglant1 olusturur
(Klein, 1990: 7).

4. Uygulamah 68renme: Uygulamal 6grenme deneyimsel egitimin kalbidir ve
ayn1 zamanda diger ilgili egitim kuramlarinda da bulunan bir kavramdir. En temel
anlayisla, uygulamali 6grenme yaparak 6grenmedir (Adkins ve Simmons, 2002; Ford,
1981: 75, Akt. Itin 1999: 91) "Ogrenen kisinin dogrudan deneyimlerden bilgi, beceri ve
deger edindigi bir siire¢" olarak tanimlar. Dolayisiyla 6grenme ¢alisma kitaplarmin
disina cikar. Ornegin, 6grenciler bolgedeki ciftcilerle konusarak yerel tarim topluluguyla
baglant: kurar. Ogrenciler kendi bahgelerini olusturmaya baslarken bu bilgileri
kullanabilirler (Parr ve Trexler, 2011: 172). Bu tiir 6grenmenin 6nemli olmasinin sebebi
ogrencileri anlamli ve uygulanabilir bir sekilde 6grenmeye zorlamasidir (Adkins ve
Simmons, 2002: 3, Akt. Martin ve Leberman, 2005: 45). Yerel tarim toplulugunu
Ogrenen 6grenciler bu bilgiyi etrafindakilerle etkilesime girerek anlamli ve uygulanabilir
hale getirebilirler (Chapman, 1995: 236). Uygulamali 6grenme tim ilgili egitim
kuramlari agisindan 6nemlidir ¢iink{i ders verme veya c¢alisma kitaplarini okuma gibi
sadece geleneksel didaktik yontemlerle 6grenmekten daha 6zgiin ve anlamlidir.

AHE’yi tam olarak karsilamayan fakat uygulama esaslarina goére bu kuramla
karistirilan benzer kuramlar mevcuttur. Bu kuramlar: ¢evre egitimi, deneyimsel egitim,
acik havada macera egitimi, macera egitimidir. Dogrudan olmasa da dolayli olarak AHE
ile benzerlik tasiyan bu kuramlarin kendine has farkli bir tanimi vardir (Robbins, 2015:
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12). Dolayisiyla ortaya ¢ikan karigikhigr gidermek i¢in AHE’ye benzeyen diger
kuramlara agiklik getirmek faydali olacaktir. Bu dogrultuda kuramlar arasindaki ortak
ve farkli temalar Tablo 1.’de gosterilmistir.

Farkh Temalar Ortak Temalar
a) Elestirel diigiinme becerileri a) Agik havada olmak
b) Ogrenci liderliginde 6grenme b) Disiplinler arasi 6gretim

¢) Zorlu faaliyetler ve iliskili risk | ¢) Uygulamali 6grenmeye zemin hazirlama
d) Bakir doga
Tablo 1. Agik Havada Egitim Ile ilgili Egitim Kuramlarina Yénelik Ortak Ve Farkli Temalar

Tablo 1.’¢ temel hedeflerdeki ortak temalar agisindan bakildiginda, tiim egitim
kuramlarin1 kapsayan ortak temalar bulunmamaktadir. Goriildiigii lizere bahsi gegen
kuramlarin tamaminin AHE ile yakindan ilgili olmasina ragmen tiim kuramlara yayilan
tek bir tema yoktur. Biitiin kuramlarda ortaya ¢ikan ortak temalar: ¢evresel farkindalik
yaratmak, 6grenci iliskileri insa etmek ve 6z farkindalik i¢in ilham vermektir (Robbins,
2015: 24). Birinci madde olan “Cevresel Farkindalik” temast AHE’nin vazgegilmez
unsurlarindan  biridir. Cevresel farkindalik sayesinde, Ogrenciler ¢evreyle olan
baglantilarim fark ettikleri zaman ¢evresel sorunlar hakkinda elestirel diislinebilir ve
olas1 ¢oziimler sentezleyebilirler. Ogrencilerin olasi ¢dziimlerin ¢evresel sorunlar icin
sentezlenmesi ve olumlu cevresel davranigsa sahip olmalar1 siirekli olarak degisim
halinde olan bir diinya i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle ¢evresel agidan farkindaliga
sahip bireylerin olusturulmasi AHE’ nin vazgegilmez temel hedefidir (Robbins, 2015:
36). Temalara temel hedefler agisindan yaklasildiginda g¢evre egitimi hari¢ diger
kuramlarda birden ¢ok ortak hedef ortaya ¢cikmaktadir. Bu egitim kuramlari ve temalar
arasindaki baglant1 Tablo 2.’de gosterilmektedir.

Acik Havada
Temel Hedefler [Deneyimsel Cevre Egitimi | Macera Acik Hava Egitimi
Egitim Egitimi/Macera
Egitimi
Cevresel
Farkindalik N N \
'Yaratmak
Ogrenci Iligkileri
insa Etmek v v v v
Oz Farkindalik
Telkin N N N N

Tablo 2. Agik Hava Ile lgili Egitim Kuramlari ve Temel Hedefler Arasindaki Tligki
Tablo 2.’den de anlasilacag: iizere evrensel farkindalik yaratma hedefi biitiin
kuramlar i¢in vazgecilmezken, deneyimsel egitim i¢in gerekli bir hedef degildir. Adkins
ve Simmons’e (2002: 3) gore; agik hava egitmenleri baglarda deneyimsel egitimi, acik
havada 6grenme sekli olarak kabul etmislerdir. Bu baglamda Ford deneyimsel egitimi
yaparak-yasayarak 6grenme veya deneyim olarak adlandirmig ve AHE’nin 6zellikle de
O0grenmenin deneyimler yoluyla gergeklestiginde deneyimsel olarak goriilebilecegini
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belirtmistir. Deneyimsel egitimde temel hedef diigiinsel siirecler ve bu siirecleri
gerceklestiren kisiler arasi iligkilerdir. Cevre ve AHE arasindaki iligki baglaminda ortaya
¢ikan farkli ve ortak temel hedefler Tablo 3.’de goriilmektedir.

Farkh Temel Hedefler Ortak Temel Hedefler
a) Motivasyon ve aktif vatandaslar a) Cevresel farkindalik olusturmak
yaratmak
b) Kisisel gelisim ilhami vermek b) Ogrenci iliskileri insa etmek
¢) Topluluk bilinci gelistirmek ¢) Oz farkindalik igin ilham vermek

Tablo 3. Agik Havada Egitim ile Cevre Egitimi Arasindaki iliski

AHE ile ¢evre egitimi arasindaki ortak hedeflerden en dnemlisi dgrenci iliskileri
insa etmektir. AHE’ nin ana dayanaklarinin; isbirlikli, grup ve takim ¢alismalar1 oldugu
diisiiniildiigiinde, akran iliskileri ve dayanigsmanin O6nemi daha fazla giin yiiziine
cikmaktadir. Ogrenci iliskileri insa etmek Ogrenciler birlikte ¢alistiginda gelistirilen
sosyal beceriler nedeniyle kritik éneme sahip bir temel hedeftir. Bagkalarina saygi
duymak ve bagkalarina kars1t duyarli olmak hem smif iginde hem de disinda dikkatli
ogrenciler yaratir (Robbins, 2015: 36). Iyi kurulan iliskiler sayesinde dgrenciler arasinda
empati duygusunu kendiliginden ortaya ¢ikarmaktadir. Isbirlikli ¢alismanm &n kosulu
olan takim caligsmasi da &grenci iliskileri olugturmanin bagka bir yoniidiir. Takim
calismasin1 6grenmek, baskalariyla daha fazla isbirligi i¢inde ¢alisma konusunda
Ogrencilere yardimci olmaktadir. Ayrica sinif i¢inde ve disinda daha etkili ve verimli
calismay1 saglamaktadir (Robbins, 2015: 36). Bu sayede sosyal beceriler gelismekte ve
gelisen sosyal becerilerle coklu diisiinceye saygiya dayali ders ortamlar1 olugmaktadir.

Karma hedefler agisindan bakildiginda ortaya ¢ikan {i¢ temadan sonuncusu “Oz
farkindalik i¢in ilham verme” temasidir. Oz farkindalik sadece bireye degil sosyal
iligkilere de yardim eden bir beceridir. Ogrencilerden gelistirmeleri beklenen liderlik
becerileri basta giiclilklere karst gruplar halinde caligmakla ilintili becerilerdir.
Gorevleri bagimsiz sekilde veya bir grupla yerine getirmek igin kitlenin zayif ve giicli
yonleri ile ihtiyaglarmi bilmek dnemlidir. Kigisel gelisim 6grencilere kendilerini daha
iyl anlamalar1 ve grup iginde daha etkili olmalar1 konusunda kendilerine yardimci
olmaktadir (Robbins, 2015: 37).

Sonug olarak AHE, adindan da anlasilacagi iizere “disarida olmak™ ile ilgili bir
anlam icermektedir. Bu durumun dogal ¢agrisimi, agik havada egitimi ¢evre egitimiyle
karigmaya elverigli bir durum yaratmaktadir. Bunun yani sira Deneyimsel egitimin
bahsedilen iki kuramla iligkisinde belirgin bir ayirim s6z konusudur. Bu sorun temelinde
Adkins ve Simmons (2002: 3) Egitimi, deneyimsel egitim ve ¢evre egitimi: yakinsak mi
yoksa uzaksak yaklagim m1? Adli makalede agik hava egitimi, ¢evre egitiminin dogrudan
onciilil olarak tanimlanmis olup ag¢ik alan egitiminin ¢evreyi 6grenme diginda konulari
da igerebilecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda deneyimsel egitimin, genelde agik
hava ortamlarinda gegen ancak bireylerin yaparak-yasayarak ogrenebilecegi her yerde
gergeklesebilecegi vurgulanmstir.
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Acik Havada Egitimin Egitsel Temelleri

Ogrenme sosyal bir siiregtir (A¢ikgdz, 2001: 55). Dolayisiyla hazirlanan 6gretim
programlarinda, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin géz 6niinde bulundurulmasinin
daha genis Ogrenme ortamlar1 sunabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira bir
konunun tam olarak Ogretilebilmesi i¢in o konuya yonelik hazirlanan o6gretim
programinin farkli 6grenci tiplerine uygun ve onlarin zihinsel, fiziksel ve duygusal alan
faaliyetlerinin hepsinde aktif olacagi bir yapida tasarlanmasi 6nerilmektedir. “Genellikle
her bir 6grencinin hangi ogrenme stiline yatkin oldugu dogrudan bilinemez, bu nedenle
farkly 6gretim yontemleri kullanilarak tiim ogrencilere uygun 6grenme stilleri sunmak
tercih etmelidir” (Gilbertson vd. 2006: 90).

Dewey (2007: 75) geleneksel okullarla ilgili yaptigi elestiride: “Diistinme
ozgiirliigii baska bir deyisle oziinde diisiinmeye deger olan amaglar adina gozlem ve
muhakeme yapma ozgiirliigii ile ilgili yapilan en genel hata bu ozgiirliigiin hareket
ozgiirliigii yani fiziksel yon ile 6zdeglesememesidir.” vurgusunu yapmistir. Bu baglamda:
“Hareket harici yonii olan fiziksel yon ile i¢sel olan yon yani diisiince, istek ve amagtan
farkly diisiiniilemez.” seklinde belirtmistir. Bu dogrultuda Dewey (2007: 75-76)
Ogrencilerin sabit siralarda oturtuldugu ve askeri oturma diizenlerinde sadece belli
kurallara gore hareket etmelerine imkéan taniyan geleneksel okullardaki degismez
diizenlemelerin getirdigi kisitlamalarin, ahlaki 06zgiirlik tiizerinde de simirlama
olusturdugunu savunmaktadir. Quay ve Seaman’a (2013: 6) gore, Dewey’in bu bakis
agis1; Ogrenci-Ogretmen, siireg-igerik, pedagoji-program, yapilandirmaci-didaktik ve
gelisen-standart kavramlar1 agisindan yeni bir bakis acis1 gelismesini saglamistir. Bu
bakis agis1 6zellikle 6greten ve 6grenen boyutunda farkli yaklasimlara kapi agmistir. Bu
baglamda geleneksel egitim yaklasimlarindaki edilgen 6grencinin yerini siirece katki
yapan etkin &grenci profili almaya baslamustir. Ogreten-6grenen iliskisinde otoriter
yargimin yerini ise paydas mantigiyla ilerleyen ortak hareket gelismeye baslamistir.
AHE’de kullanilan yontemlerden, dgrencilerin duygularim1 harekete gegirmeye olanak
saglayan ve egitmenlerin 6grencilerle kisisel bag kurulmasma yardimci olan 6gretim
unsurlart olarak da bahsedilir. Gilbertson’a (2006: 128) gore agik havada yapilan
egitimlerde duygularin 6grenmeye etkisi egitimcilerin dikkat etmesi gereken bir
unsurdur. Bu duruma soyle agiklik getirmislerdir:

“Ogrencilerin bundan nefiet ediyorum, ¢ok sikict ya da bu harika, ¢ok eglenceli
dedigini duydugunuz zaman diistintin. Her iki durumda da 6gretmenin ana amact,
belirli bilgileri &gretmektir ancak oOgrencilerin  deneyimledigi sey, icerigi
ogrenmeyle ilgili duygudur. Duyular, bilissel ogrenmeler icin de beynin islem
swrasinda oncelik tasimaktadirlar. Dolayisiyla duyular 6grenmeyi dogrudan
etkilemektedir. Duyguyu ogrenmekten ayirmak olanaksizdw” (Gilbertson, 2006:
128).

Ogrenmenin bilissel boyutunun yani sira duyusal boyutunun da dikkate alinmasi
temel bir gereksinimdir. Duyusal 6grenme bir bakima deneyim kanaliyla gergeklesen
ogrenmelerdir. Bu bakis acisiyla AHE 06grenme konusundaki kesif yaklagimina
dayanmaktadir. Ayn1 zamanda AHE’ de g6zlem ve algilama i¢in duyma, gérme, tatma,
dokunma ve koklama duyular1 kullanilmaktadir (Lewis, 1975: 9, Akt. Quay ve Seaman,
2013: 37). Ogrenmenin disli garklar gibi aktif bir yap1 oldugu diisiiniiliirse, onu olusturan
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tiim unsurlarin es zamanlh devrede oldugu bir dongii olusturmaktadir. Bu unsurlardan
biri de 6grenme ortamidir. A¢ik havada egitim dolayisiyla gerceklestirilen doga egitimi
deneyimi, katilimcilarin hayatina bir metafor seklinde hizmet edecegini ve egitim
esnasinda iistesinden gelinen gorevler birebir is yasami veya giinliik yasamda
kargilasilan zorluklar olamasa da, zorluklara karsi savasma, 6z giliven, dayanigma,
problem ¢6zme, karar verme, iletisim, motivasyon, empati gibi becerilerin ger¢ek
yasama transferinin s6z konusudur. Ac¢ik havada egitim programlarinin bagat
sorumlulugu, deneyim kazandirmak, doniit vermek, kavramsal diisiinceyi olusturmak ve
bunlar gercek is yasamlarina transfer etmesine olanak saglamaktir (Celebi, 2003: 17).
Acik havada egitimin egitsel c¢iktilar1 asagidaki sekilde iki temel kategoride
smiflanmigtir (Dainty ve Lucas 1992: 34).
o Bireysel gelisim;
a) yeteneklerin gelistirilmesi
b) farkindalik yaratilmasi
o Grup gelisimi
a) grup etkinliginin artirilmasi
b) liderligin arttirilmas1

Priest ve Gass (1997: 16) macera programlarindan beklenen gelismelerden
bazilarm su sekilde listelemislerdir; Bireyin, kendisine yonelik gelisim unsurlari
sunlardir:

- Kendine giiven yaratma

- Risk almaya istekliligin artmas1

- Benlik algisimin yiikselmesi

- Liderlik becerilerinin gelismesi

- Mantiksal neden-sonug iliskisini kurma becerisindeki artis

- Yaratici diisiinme becerilerindeki yiikselme Sosyal ve grup igerisinde
ortaya ¢ikan gelismeler ise;

- Isbirliginde artis

- Gelismis iletisim becerisi

- Bagkalarma kars1 yiiksek giiven

- Karar verme siirecinde paylasimin artisi

- Catigmalarin ¢6ziimiinde yeni yollar {iretme

- Problem ¢6zme becerilerinde artig

- Liderlik becerilerinde yiikselme

Yasayarak Ogrenme egzersizleri etkinlige katilanlarin duygular1 ve degerleri
etrafinda, belirlenmis baslk cercevesinde beraber ¢alisacaklar1 sekilde gergeklestirilir.
Katilimeilar farazi bir durum yaratilir ve kendilerini bu durumda hayal etmeleri ve var
olan problemi ¢dzmeleri istenir. Sonug olarak tutum, motivasyon ve katilima tesvik ile
cevreyle duygusal bir bag olusturarak edinilen 6grenmeleri iceren 6gretim modelleri es
zamanli olarak duyusal 6grenmeleri de isaret etmektedir.

Geleneksel yaklasimda, 6gretmen ders anlatirken gocuklarin hi¢ kipirdamadan
sessizce kendisini dinlemesini beklemektedir. Oysa dogasi bdyle bir duruma uygun
olmayan ¢ocuk hareket etmek, bes duyusu ve tiim bedeni ile algilamak, dinlemekten ¢ok
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aktif olarak katilmak ister. Ornegin cevre konusunun islendigi bir dersi 6gretmen
bahgede yapabilir. Cocuklar herhangi bir bitkiyi ele alarak, kirliligin hangi boyutlarda
dogayi nasil etkiledigini, bitkide ne gibi degisimler olabilecegini inceleyerek tartigarak
bizzat gozlemleri ile Ogrenebilirler. O bitki ile kurduklar1 empatiyle yapraklar
koparildiginda neler hissedebilecekleri diistindiiriilerek o bitkinin varligini fark etmeleri
saglanabilir (Kuyumcu, 2004: 267).

Gorsel Sanatlar Ogretimi ve A¢ik Havada Egitim Etkinlikleri

Sanatin varolusundan bu yana {i¢ temel unsur vurgulanmaktadir. Bunlar taklit,
biiyii ve oyundur. Giiniimiizde sanat egitiminin tanimi, 6zellikle gorsel kiiltiir kavraminin
kazandirdig1 yeni sOylemlerle birlikte salt yetenek gerektiren, yetenek Olcen ve
degerlendiren anlayigindan uzaklagsmistir. Gorsel kiiltiirle birlikte sanat Griintiisii ¢ok
disiplinli bir yapiya biiriinmiistiir. Bu baglamda oyun kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Yaraticilik gerektiren, fanteziyi canlandiran, bireysel ve toplumsal c¢aligmalarda
uygulanan; egitici, planli ve serbest rol oynama faaliyetine oyun denmektedir (Caliskan
ve Karadag, 2014: 10).

Gegmiste Disiplin Odakli Sanat Egitimi yaklagimmin 6gretim ilkelerinde, bir
konu alaninda 6gretim goéren ¢gocugun o konu alanmin uzmani gibi ¢alistirilmasi temel
alinmaktadir. Dolayisiyla sanat egitimi alan ¢ocugun sanatci tavrinda calistirilmasi
hedeflenmistir. Bugiin ise uygulamali ¢alismalarda onerilen, ¢ocugun sanatgi gibi
davranmasi degil, sanatsal davranis kazanmasinin amaglanmasidir (Kirisoglu, 2014: 38).
Bu baglamdan basmakalip ve kendini tekrar eden yontemler yerine: Kirisoglu'na (2014:
38) gore Ogrenciyi, kendi gerecini, ¢aligma yolunu se¢meye, onda igsel giidiilemeyi
gelistirmeye, okul i¢inde ve disinda 6grenmeyi siirdiirmeye yonelik ¢aligmalar igeren
secenek temelli sanat egitimi ydnteminin kullanilmasi 6grenciye yaratici secenekler
sunacaktir. Ozellikle sanat egitiminde giidiilenmenin gok &nemli bir unsur oldugu
diisiiniilmektedir. Yani oyunda sanat gibi igtepisel bir davranis halidir. Bir oyun dizgesi
icinde ¢ocuklar, farkinda olmaksizin oyun diginda ii¢ temel sacayagindan diger ikisi olan
taklit ve biiyliyli kullanmaktadirlar. Bu baglamda ¢ocuk oyun oynarken oncelikle rol
yapar ve bu evrede taklit yetenegi gelisir. Oyun her seyden oOnce istege baghdir.
Ismarlama ya da zoraki degildir (And, 2003: 29). Oyunda kurallarin esas alindig1 ve
odiil-ceza, galip-maglup ikicilikleri ¢ergevesinde gelisen bir diizen i¢inde ¢ocuk basarili
olmanin yollarin1 beyninde kurgular. Cocuklarin basariya gidecegi yolu bulmasi, tipki
magarada yasayan ilk insanlarin zihinlerinde senaryolastirdiklarini duvarlara ¢izerek
kendilerini biiyiiledikleri evreyi gergeklestirmis olurlar.

Biligsel olarak ise oyun temelli 6grenmenin, 6grenilenin kalicilig1 iizerinde etkili
oldugu diisliniilmektedir. Oyun temelli 6grenmede c¢ocuklar gerek kurallari gerekse
basar1 kistasin1 kendileri koyduklari i¢in siirece dair higbir bilgiyi unutmamaktadirlar.
Oyunda disaridan yiiklenen toplumsal normlar ve kurallardan yalitilmis bir ortam vardir.
Bunun bir bakima aidiyet duygusunu gelistirdigi diislintilmektedir. Cocuklar rol-
gorevlerde paylasim ile kendilerine ait hissettikleri bir evrene yonelik soyut boyutta bile
olsa derin baglar gelistirmektedirler. Oyunun ¢ocuk algisinda bir anlamda da pragmatik
bir diirtiisii vardir. Cocuk kendi yararint kollamaktadir. Yani ¢ocuk oyun kanal ile
yaratict diisiincenin kapisindan girmis bulunmaktadir. Oyun kanaliyla kurulan yeni
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diinyada bellek kayitlarinda hazir bulunan yasantilarin yeniden yorumlanmasi ve bu
yorumdan yeni bir sOyleme ulagma siireci gecirilmektedir. Bu ayn1 zamanda imgesel
diisiinmenin aktifligini de gostermektedir. Sanat egitiminde bir diger gereklilik olan i¢
disiplin de oyun kanaliyla psiko-motor bir davranig olarak kendiliginden gelisir. Oyun
temelli egitimin duyussal boyutta da ¢ocuklarin; empati, liderlik, igbirligi, dayanisma vb.
duygu durumlarmin gelismesine katki sundugu diistiniilmektedir.

Sanat ¢ocuga farkli bir yasant1 vermektedir. Bu yiizden tiim sanatlarin, ¢gocugun
yasantisina girmesi saglanmalidir. Bireyin yasantisin1 ve yaraticiligini etkileyecek ¢ok
6zel bir egitim olan sanat egitiminde farkli yontemler gelistirilmistir. Oyun ve
oyunlastirma, bu yontemlerin arasinda ¢ocuga en yakin olanidir. Sanat egitimi i¢in,
uygun ortam ve oyunlar diizenlendikten sonra ¢ocuk, egitimin yani sira dgretimi de
yasayabilmektedir. Oyun yontemi, sanat Ogretimi i¢cin yontem olmaktan g¢ok bir
giidiileme etkinligidir (Bulman, 1999:21, Akt. Geng, 2014: 381).

Eskiden beri var olan, yapilandirmaciligin temel ilkesi, 6grencinin zaten bildigi
bilgi ve anladigi sey lzerinden hareket etmektir (Gilbertson, 2006: 132). Var olan
bilgiden hareket etmeyen yaklasimlarin 6grenmede kopukluklar yaratacagini savunan
Acikgoze’ e (2014: 48) gore, dgrenciler 6grenme malzemesi iizerinde ne kadar eylemde
bulunursa ve ne kadar aktif olurlarsa o kadar iyi 6grenirler. Yeni yaklagimlarda, sert
masalarda, esnek olmayan miifredatlarla ve kapali fikirli 6gretmenlerle olusturulan okul
binasinin yerini, hareketli mobilyalar1 ve agik fikirli 6gretmenleri olan agik okul binalari
almaktadir. Sinirl 151k ve havanin, dzgiir egitim icin yeterli olmadig1 diistiniilmektedir.
Bu dogrultuda sehirlerde ¢ocuklar da kirsalda yasayan ¢ocuklar gibi doga etkinlikleri ile
tanistirilmalidir (Zueblin, 1916: 195, Akt. Quay ve Seaman, 2013: 14).

AHEE’ de 6grenme sonunda olusan davranig degisikliginin kalic1 ve izli olmasi
icin bilgiyi isleme kuramindaki analiz ve sentez basamaklarinin titizlikle yapilmasi
gerektirmektedir (Gilbertson, 2006: 134). Ogrencilerin yaparak-yasayarak edindikleri
kazanimlar kadar biligsel, duyussal ve devinigsel 6grenme alanlarinda da kendilerine
gobre anlamli bir sonuglar ¢ikarmalar1 énemlidir. Bu anlamda 6zetleme iglemi devreye
girmektedir. Gilbertson’a (2006: 134) gore etkili bir dzet; geri doniip deneyime bakmays,
onemli dersleri ¢ikarmayi, bu dersleri genellemeyi ve gercek hayata uygulamayi
icermelidir. Kavrama isleminde &grencinin bilgiyi yeniden iiretmeye yonlendirilmesi
esastir.

) Acik Havada Egitim Etkinliklerinin Uygulamasinin Gdorsel Sanatlar
Ogretimine Saglayabilecegi Kolayhklar

Acik havada egitim etkinligi, tematik olmasi ve farkli konu alanlan
kesistirebilmesi sayesinde hemen hemen her alan i¢in kullanilabilirdir. Gorsel Sanatlar
egitimi de icerik ve kazanimlar1 bakimindan bu alanlardan en uygun olanlarindandir.
Sanat egitimi duyularin duygularla iletigsimi aracigiyla ortaya ¢ikan yaratici ifade giiciinii
besler niteliktedir. Bu baglamda oOgrenciler ancak yaparak, yasayarak Ogrenme
paradigmasi dogrultusunda duyular yardimiyla aktif bir sekilde aldiklar1 bilgiyi
yapilandirir ve biitlinlestirebilirler. Asagida kademeli olarak gerceklestirilen agik hava
egitim aktivitelerine 6rnek verilmistir:
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- Dogay1 tanidik unsurlarla algilama (renkler, sekiller, desenler,
cizgiler) Cevresel anlamda uyanik ve farkindalik sahibi olmak icin
bes duyunun kullanilmast

- Ekolojik ilkeleri ve bunlarin nerede goriildiigiinii 6grenme (Ornegin,
tiim enerjilerin kaynag: giinestir)

- Bitkileri, hayvanlari, topragi, suyu, havayi ve bunlarin birbirine
bagliligin1 aragtirma. (Ornegin, 6ncii bir ¢iftligin tarihini yorumlama)

- Cevresel sorunlar ¢ozme (Ornegin, "Bu 1rmak kac¢ kisiye hizmet
edebilir?")

- Cevresel kararlar1 tartisma (Ornegin, "Bu miilk en iyi sekilde nasil
kullanilir?")

- Uygulamal1 asgari etkiyle kamp yapma becerileri

- Insanin temel hayatta kalma ihtiyaclarim karsilamak icin hazirlikl
olma

- Ekolojik tasima kapasitesine karsi duyarli olma

- Kendi kendine yetme konusunda gelisme

- Iklim, hava, riizgar soguklugu ve kar yapis1 hakkinda bilgili edilme

- Kiiltiir, insan kaynaklar1 ve dogal kaynaklarin nasil birbiriyle ilgili
oldugunu ve bunlardan herhangi birinde degisiklik oldugunda diger
ikisi tizerinde nasil bir etki olusabilecegini anlama.

Yukarida siralanan maddeler gorsel sanatlar egitimi i¢in diisliniildiigline, gorsel
sanatlar egitiminin AHE modeli ile ortak paydada ¢ikarlara ve kazanimlar1 amagladiklar
olduklar1 sOylenebilir. Bu baglamda sanat egitiminin AHE ile paralel kazanimlarinin
oldugu diisliniilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira
sosyal iletisim becerilerinin de bir degerlendirmesini i¢ermektedir. Yapilan
degerlendirmelerinin gosterdigi sonuglar AHE’nin 6nemini ve programin istenilen
sonuclara ulasmada ne derecede etkili oldugunun belirlenmesi agisindan Onemlidir.
AHE’de egitim alanlar1 daha ¢ok dogal kosullarin korundugu yerlerdir. Ayrica bu yerler
egitim, estetik ve kiiltiir degerleri agisindan da zengindir. Medeni yasamdan soyutlanma
ogrencilerin kendileri ve etrafindakiler hakkinda 6grenmelerini saglamaktadir. Ayrica
onlara dogada yasamla ilgili pratik beceriler kazandirmaktadir (Sharp, 1943: 361, Akt.
Ford, 1981: 9). Bu nedenle AHE ile bireyin yaraticiiginin da gelistirilebilecegi
diistiniilmektedir. Bu kosul sanat egitimi i¢in de vazgegilmezdir.

Gorsel sanatlar 6gretimi icin acilk havada egitim etkinliklerinin
kullamlmasinda yasanabilecek zorluklar

Gorsel sanatlar 6gretiminde AHE’nin uygulanmasinda bazi zorluklar mevcuttur.
Bu zorluklar hazirlanma, uygulama ve degerlendirme asamalarina gore asagida
belirtilmistir.

= AHE’nin hazirlanma asamasi: AHE’nin hazirlanmasi sinif igi
etkinliklere gore bazi farkliliklar igermektedir. Ornegin, bireysel caligma
kagitlar1 hazirlanmaktaysa yonergelerin veya yapilacaklarin daha agik bir
sekilde ifade edilmesi gerekmektedir.

» QOgrencinin ders siirecinde anlamadif1 ydnergeyi Ogretmenine
sorma sanst smifa nazaran daha az oldugundan anlasilamayan ydnergeler
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biiyiik problem olusturabilmektedir. Ogrencilerin tek baslarina ya da grupla
calisip calismamalari, farkli yonergelerin hazirlanmasina neden olmaktadir.
Hangi konuda nasil bir teknik uygulanacagmin dikkatle belirlenmesi
gerekmektedir.

» Etkinlikler; 06grencilerin seviyeleri, ¢evrenin sosyo-ekonomik
yapisy, ailelerin  durumlar1 ve ulasilabilecek kaynaklar diisiiniilerek
planlanmalidir.  Tim  bunlar, 6gretmenin  fazladan  ¢alismasini
gerektirmektedir. Ogrencilerin izin islemleri ve gezi icin gerekli prosediirler,
her zaman vakit alict ve yorucu isgler olarak goriilmektedir. Bunun igin
Ogretmenlerin, Oncelikle gezilerin Onemine ve geregine inanmalari
gerekmektedir.

» Ogrencilerin, siif diginda bir araya gelip gruplar olusturmalari,
ortak calisacak alan bulmalart iilkemiz sartlarinda biraz zorlayici olabilir.
Ozellikle biiyiik sehirlerde bu problem daha belirginlesecektir. Siif diginda
yapilacak etkinliklerde ailelere aktif rol diigmektedir.

= Ailenin, etkinlikler konusunda ¢ocuklarina maddi ve manevi destek
olmalar1 gerekebilir. Boyle durumlarda, ailelerin egitilmesi gerekebilmektedir.
Bazi aileler uygulamalara kars1 ¢ikabilmektedirler. Tiim bunlarin vakit alici ve
ugrastirici isler oldugu siiphesizdir. Etkinliklerin uygulanmasini yerlestirmek
ve 6grencilerle velilere bu kiiltiirii agilamak i¢in yapilan ¢aligmalarin sinifa geri
dondiiriilmesi ve ders basarisina yansitilmasi gereklidir.

* Bir diger faktor ise 6gretmenlerin konu hakkinda yeterli egitime
sahip olup olmamalaridir. Ogretmenler AHE’yi uygulayabilmek igin gerekli
egitimi almis olmalidirlar.

» Uygulamada, gretmenlerin etkisi ¢ok smirlidir. Ogrencinin 6z
diizenleme ya da kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alma becerisine sahip
olmast beklenir. Oysaki bu durum ¢ogu zaman dgrencilerin sorumluluklarini
yerine getirmemeleri ile de sonuglanabilmektedir.

= Degerlendirmede, yonetmeliklerin bu c¢alismalar1 degerlendirme
konusunda belirledigi sinirlar dikkate alinmalidir. Projeler ve performans
gorevleri dogrudan yonetmeliklerde gectikleri i¢in degerlendirilmeleri daha
kolaydir. Ancak diger caligmalar sozlii notlar i¢cinde degerlendirilir. Ayrica
AHE igin yapilan ¢aligmalarin 6gretmen tarafindan incelenerek puanlanmasi
zaman gerektirmektedir. Ayni zamanda bu durum 6gretmene fazladan yiik
getirmektedir.

Sonug¢

Toplumsal yapinin farkli veya girift iligkilerini anlamlandirabilen, yeni fikirlere
acik, aragtirmaci ve sorgulayici bireylerin topluma kazandirilmasi egitimin oncelikli
amagclarindandir. Diger bir deyisle, egitim aracilifiyla bireylerin yalnizca diisiinsel
baglamda degil, algisal ve duygusal baglamda da bir biitiin olarak gelistirilmesi anlayis1
benimsenmelidir. Bu dogrultuda yasantiya yansitilmamus salt teorik 6grenme tlizerine
yogunlagmig programlardan styrilip yaparak-yasayarak dgrenmeyi ve deneyimi temel
alan uygulamalara gecilmesinin olumlu sonuclar doguracagi savunulmaktadir. Yapilan
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arastirmalara bakildiginda egitim kuramcilar disiplinler arasi bir tutumla, okul ile gercek
hayat arasindaki kopuklugu birbirine baglamaya ¢aligmakta ve okulun verdigi soyut
kavramlarin kendi dogal ortami i¢inde yapilandirmaci bir anlayisla somutlastiriimasini
onermektedirler. Bu durumda gorme, gozlemleme, gordiigiinii aktarma, yansitma ve
yorumlama basamaklarinda duvarlarin disina ¢ikmis bir egitim anlayisi yayilmaya
baglamigtir. Dogal mekanlarda dogay1 bir atdlye niteliginde kullanmanin, 6zellikle
yaratict ifade giicii baglaminda gorsel sanatlar Ggretimi pratigine destek olacagi
distiniilmektedir.

Ders ortami olarak sinif diginin benimsendigi bu c¢aligmada dikkat ¢ekilmek
istenen nokta; AHEE’de 6grenmenin; sinif disi/ ders dis1 etkinlik yaklagimlarinda oldugu
gibi salt ders disindaki kismina yonelik olmadigidir. AHEE, sinif diginda gergeklesmekle
birlikte, dogrudan ders siirecinde ve derse katilmis uygulamalar: iceren bir 6grenme
yaklagimdir. Bu baglamda AHEE’ nde ders konular1 ve kazanimlar sabit tutularak, ders
mekan1 ve kullanilan malzemenin olanaklarinda farkliliklara gidilmektedir. Bu sayede
gorsel sanatlar 6greniminde alisilmisin diginda bir smif yonetimi ve kullanilan farkli
materyaller ile gergeklesen ders siirecinin, 6grenme alanlari {izerinde olusan faklilar
yaratacag diistiniilmektedir.
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