Kesit Akademi Dergisi
\ The Journal of Kesit Academy

ISSN: 2149 - 9225 Gelis/Submitted: 28.01.2020 DOI Number:
Yil/Year: 6, Sayi/Number: 22, Kabul/Accepted : 09.03.2020 10.29228/kesit.41958
Mart/March 2020, s./p. 30-48 Yayin/Published: 25.03.2020 Arastirma Makalesi

Dog. Dr. Nevin GUNER YILDIZ
ORCID ID: http://orcid.org/0000-0002-9135-6429
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Ozel Egitim Boliimii
antreh@gmail.com

Aras. Gor. Tiincay TUTUK
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0003-2584-7366
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolimii
tncytutuk@gmail.com

Dog. Dr. Serhat ODLUYURT
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-5861-0627
Anadolu Universitesi, Engelliler Arastirma Enstitiisii
syildiridnadolu.edu.tr

BiR OZEL EGITIM ANAOKULUNDA TERSINE KAYNASTIRMA
UYGULAMASININ INCELENMESI

Ozet

Bu arastirmada, Eskigehir ilinde ilk, Tiirkiye’de ise az sayida olan MEB’e bagl bir
0zel egitim anaokulunda bulunan tersine kaynastirma smiflarinin veli ve 6gret-
menlerin bakis agisiyla incelenmesi amaglanmistir. Tersine kaynastirma, 40 yildan
daha uzun bir siiredir devam etmekte olan kaynastirma uygulamalar: i¢inde ol-
dukca az rastlanan bir uygulama olmasi nedeniyle iizerinde sinirli sayida galisma
bulunan bir fenomen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma, nitel
aragtirma yaklasimi kapsaminda yer alan fenomenolojik aragtirma olarak desen-
lenmistir. Calismada tersine kaynastirma fenomenine iligskin veri toplamak amaciy-
la, iki tersine kaynastirma sinifi bulunan bir 6zel egitim anaokulunda gorev yapan
ogretmenler, bu okula devam eden normal gelisim gosteren ¢cocugu olan veliler ve
yine bu okula devam eden 6zel gereksinimli ¢ocugu olan veliler arastirmanin kati-
Iimcilart olarak belirlenmislerdir. Arastirmanin verileri, katiimcilarla yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerle toplanmigtir. Yapilan goriismelerde katilimcilara, ter-
sine kaynastirmaya iliskin deneyimlerini ve algilarini ortaya koymalarin saglaya-

cak sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi kullanilarak analiz
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edilmistir. Bulgular, 6gretmen ve velilerin tersine kaynastirma uygulamasin be-
nimsedigini ve yayginlastirilmasimin gerektigini diistindiiklerini ortaya koymus-

tur.

Anahtar Kelimeler: tersine kaynastirma, okul oncesi egitim, 6zel gereksinimli 6g-

renci, normal gelisim gosteren 6grenci

EXAMINING OF REVERSE INCLUSION IN A SPECIAL EDUCATION
KINDERGARTEN

Abstract

In this research, it is aimed to examine the reverse inclusion phenomenon from the
point of view of teachers whose working in two reverse inclusion classes in a spe-
cial education kindergarten and parents whose children are in these classes. Inclu-
sion which has been ongoing longer than 40 years period is becoming increasingly
common in Turkey as well as in the world. The inclusion, which is defined as the
participation of special needs students in educational environments where their
normally developing peers are present, can sometimes be applied through the par-
ticipation of children with normal development in special education environments.
This application, which is called reverse inclusion, is confronted as a phenomenon
in Turkey due to the fact that there are only a few samples and a limited number of
studies. For this reason, this study was designed as a phenomenological research
within the scope of qualitative research approach. In order to collect data on the
phenomenon of reverse inclusion in the study, semi-structured interviews were
conducted. Participants of this study are teachers working in two reverse inclusion
classes of a special education kindergarten and parents whose children are in this
two reverse inclusion classes. Questions have been directed at collecting data about
participants' experience and perceptions on the reverse inclusion. The data from
the interviews were subjected to content analysis for the purpose of to reveal the
perspectives of different groups of participants about the reverse inclusion. Ac-
cording to the findings of the research, reverse inclusion was interiorized by both
teachers and parents and participants think that reverse inclusion should be gene-

ralized.

Keywords: reverse inclusion, preschool education, students with special needs,

students with normal development

GIRiS
Egitim firsatlarina esit erisim, bireysel Ozelliklerine bakilmaksizin tiim 6grencilere su-
nulmasi gereken bir haktir. 1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde toplanan uluslararasi
kuruluslar ve hiikiimet yetkilileri bu hakkin kullanilmasini desteklemek ve yayginlagtirmak icin
bir bildiri yaymladilar (UNESCO, 1994). Bu bildiri ile ‘inclusion” denilen ve dilimize biitiinles-
tirme olarak gevrilen egitim felsefesi pek ¢ok hiikiimet ve uluslararasi kurulusun imzasiyla

egitimde temel anlayis olarak kabul edilmis oldu. Biitiinlestirme, yirminci ytizyilin ikinci yari-
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sinda kaynastirma (mainstreaming) uygulamasi olarak okullarda uygulanmaya baslandi. Kay-
nastirma ile biitiinlestirme sik sik birbirlerinin yerine kullanilsalar da aslinda farkl: felsefe ve
uygulamalar1 kapsamaktadirlar. Kaynastirma, 6grencileri giiniin belli boliimlerinde 6zel egitim
sinifindan alip genel egitim smifina yerlestirmek anlamina gelirken (Rafferty, Boettcher ve
Griffin, 2001) biitiinlestirme, dislamaya son vermeyi hedefleyen ve okulu tiim toplum {iiyeleri
icin birlestirici bir unsur haline getiren politik bir yonelimi ifade etmektedir (Ballard, 2013;
Haug, 2014). Zihinsel, sosyal ya da fiziksel 6zellikleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklarin birarada
tiim etkinliklere katilimini desteklemektedir (Qvortrup ve Qvortrup, 2017; Zhang, 2011)). Bii-
tiinlestirme ulasilmaya galisilan bir hedef olarak yerini ve anlamini korusa da giincel uygulama-

larin daha ¢ok kaynastirma kavrami ile tanumlanabilecegi bir gercektir.

Kaynastirma, egitimcilerin, ailelerin ve toplumun bilgilendirilerek farkl bireysel 6zellik-
leri olan 6grencilerin birarada egitilmesine hazirlanmasi ve olumlu tutumlar gelistirmelerini
gerektiren kapsamli psikolojik ve pedagojik bir siire¢ (Kaulina, Voita, Trubina ve Voits, 2016) ve
bir insan haklar1 meselesi (Killoran, Woronko ve Zaretsky, 2014) olarak kabul edilmektedir.
Oysa uygulamalara bakildiginda, kaynastirmanin prensipte destekleniyor olsa da (Hansen,
2012), 6gretmen egitiminin yetersizligi, dislayic1 uygulamalar, destek servislerinin yoklugu gibi
cesitli zorluklarla stirdiiriildiigii goriilebilmektedir (Alborno, 2017). Kanunlar kaynastirmay1
ilkeleri ile birlikte uygulamay1 éngorse de uygulamada daha gok 6zel gereksinimli 6grencinin
genel egitim smiflarina fiziksel olarak katildig: (Sakiz ve Woods, 2015), 6gretmenlerin kaynas-
tirma ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 (Batu, Odluyurt, Alagézoglu, Cattik ve $Sahin,
2017; Gokdere, 2012; Sucuoglu, Bakkaloglu, igcen-Karasu, Demir ve Akalin, 2014; Thaver ve
Lim, 2014), 6gretmenlerin kendilerini kaynastirmaya yeterince hazirlanmis hissetmedikleri ve
tutumlarmin gelistirilmesi gerektigi (Civitillo, Moor ve Vervloed, 2016; Hemmings ve
Woodcock, 2011; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; Varlier ve Vuran, 2006) ve 6zel gereksi-
nimli olan ve olmayan Ogrenciler arasinda arkadashk gelistirme ile ilgili zorluklarin devam
ettigi (Avcaoglu, 2017; Rossetti, Lehr, Huang, Ghai ve Harayama, 2016) yapilan arastirmalarla
ortaya konulmaktadir. Oysa kaynastirmanin etkileri konusunda notr bulgular ortaya koyan
arastirmalarin varligina karsin (Prince ve Hadwin, 2013; Shaw, 2017) kaynastirma uygulamasi-
nin olumlu sonuglari da rapor edilmektedir. Ornegin Schoger (2006) kaynastirmanin akademik
yararlarinin yani sira arkadaglik gelistirme, artmis 6zsaygi, akran modeli gozleme sansi ve ait
olma duygusunun gelisimi gibi ek yararlar sagladigini; normal gelisim gosteren 6grenciler icin
de farkliliklar1 olanlara sayg1 duyma, digerlerinin gereksinimlerini anlama ve kendinden farkl
olanlarla nasil arkadaslik kurulacagini 6grenme gibi ¢ogulcu yasami destekleyen becerilerin

kazanilmasini destekledigini vurgulamaktadir.

Kaynastirma, egitim ortamlarinda farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Tam zamanl: ya
da yar1 zamanli kaynastirma uygulamalarinin yaninda tersine kaynastirma denilen ve az sayida
ornegine rastlanan bir kaynastirma uygulamasi da bulunmaktadir. Tersine kaynastirmada,
normal gelisim gosteren 6grenciler yetersizligi olan akranlarinin devam ettigi 6zel egitim prog-
ramlarina katilmaktadirlar (Guralnick, 2001). Tersine kaynastirmanin basarisi igin gerekenlerin
ogrencileri programa hazirlamak ve gereken diizenlemeleri yapmak, etkilesimi planlamak,
uygun etkinlikleri belirlemek, dlgiilebilir program hedefleri gelistirmek oldugu alanyazinda
vurgulanmaktadir (Schoger, 2006). Uygulamada tersine kaynastirmaya diger kaynastirma uy-

gulamalaria gore ¢ok daha az rastlanmakta ve alanyazinda konu ile ilgili arastirma sayisinin
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da simirhli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan birinde Schoger (2006), dort normal geli-
sim gosteren ¢ocugun 18 hafta siiren bir program kapsaminda tersine kaynastirma ortamina
yerlestirildigini; uygulamanin sonucunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin etkilesim kurmada be-
lirgin ilerleme gosterdiklerini ve ¢alismaya katilan 6zel gereksinimli 6grencilerden birinin takip
eden yil kaynastirma smifina katilabilecek kadar ilerleme gosterdigini ortaya koymustur
(Schoger, 2006). Bir baska arastirmada (Matthews, 2011), otizmli ¢ocuklarin oldugu egitim or-
tamina normal gelisim gosteren ¢ocuklarin katilmasinin bu g¢ocuklarin genel egitim sinifina
hazirlanmalarini destekledigi belirlenmistir. Cormany (1994) ¢alismasinda, tersine kaynastirma
uygulamasina katilan yetersizligi olan 6grencilerin sosyal/duygusal ve dil puanlarinda artis
oldugunu; normal gelisim gosteren Ggrencilerin sosyal/duygusal puanlarinda artis ve diger
gelisimsel alanlarda da gerileme olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Alan yazinda tersine kaynastir-
ma uygulamasini ve sonuglarini inceleyen baska calismalara da rastlanmaktadir (Brasile, 1992;
Hutzler, Barda, Mintz ve Hayosh, 2016; Phelps, 1993; Spencer-Cavaliere ve Peers, 2011; Rafferty,
Boettcher ve Griffin, 2001; Wheeler, 2006). Bu ¢alismalar, tersine kaynastirmanin 6zel gereksi-
nimli olan ve olmayan Ogrenciler arasinda iletisim kurulmasimi destekleyen bir uygulama
(Mallee, 1998) oldugunu desteklemektedir.

Tiirkiye’de de tersine kaynastirma ortamlarinda yapilan gesitli arastirmalar bulunmakta-
dir (Akmese ve Kayhan, 2016; Ari, 2015). Ancak bu arastirmalarda tersine kaynastirma olgu-
sundan daha ¢ok kaynastirmanin incelendigi goriilmektedir. Tersine kaynastirma ile ilgili der-
leme calismasi olarak alanyazinda yerini alan bir ¢alisma da bulunmaktadir (Yazicioglu, 2018).
Ancak hem uluslararas: hem de ulusal alanyazinda tersine kaynastirmaya iliskin arastirmalarin
sinirli olusu uygulamanin 6zelliklerine ve uygulamaya katilanlarin algilarina iliskin yeterince
bilgi birikiminin olmayis1 sonucunu dogurmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada tersine kaynas-
tirma uygulamasinin 6gretmen ve velilerin goriislerine dayal1 olarak incelenmesiyle siirh bilgi
birikimi olan bu alana veri saglanmasi amaglanmistir. Ayrica, tersine kaynastirmanin {ilkemiz-
de uygulanisindaki aksayan ya da isleyen yonlerinin belirlenmesi ve boylece tersine kaynastir-

manin gelistirilmesine katki saglanmasi da amaglanmistir.
Yontem

Bu arastirma, fenomenolojik bir arastirmadir. Fenomenolojik arastirmalar, farkinda olu-
nan ama ayrintil bilgi sahibi olunmayan olgularla ilgili yapilan ve olguyu yasayan bireylerden
bilgi toplanan arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-cakmak, Akgiin, Ka-
radeniz ve Demirel, 2014). Fenomenolojik arastirmalarda olgularla ilgili yasantilar1 ve bu yasan-
tilarla baglantili anlamlar ortaya ¢ikarmak amaciyla goriismeler yapilir ve bu goriismeler ana-
liz edilerek s6z konusu olguyu tanimaya ve anlamaya yardimci olacak sonuglar elde edilmeye

calisilir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Bu arastirmada da alan yazinda yeterince incelenmemis ve az sayida uygulama Srneginin
olmasi nedeniyle egitim paydaslarinca da yeterince taninmayan bir uygulama olan tersine kay-
nagtirma olgusu, bu olguyu deneyimleyen 6gretmenler ve velilerin goriiglerinin analiz edilme-

siyle anlamlandirilmaya calisilmistir.
Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, Eskisehir il merkezinde bulunan bir 6zel egitim anaoku-

lunda bulunan ve tersine kaynastirma uygulanan iki siifin dort 6gretmeni ve bu simniflarda
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¢ocuklari bulunan 14 veliden olusmaktadir. Ogretmen katilmailara iliskin bilgiler Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo.1. Tersine kaynastirma uygulanan siniflarin 63retmenlerine iliskin demografik bilgiler

Kod Yas Cinsiyeti Lisans Mezuniyeti Tersine kaynastirmada
Isim ogretmenlik deneyimi
O1 35 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 1yil
02 35 Kadin Sinif Ogretmenligi 1yl
O3 37 Kadin Okul Oncesi Ogretmenligi 1yl
O4 30 Kadin Isitme Engelliler Ogretmenligi 1yl

Veli katilimailarin altist 6zel gereksinimli (OG) 6grencinin velisi, sekizi ise normal gelisim gos-
teren (NGG) 6grencinin velisidir. OG dgrencilerin velilerinden dordii kadin, ikisi erkek; NGG
ogrencilerin velilerinin tamami kadindir. Ogrenci velileri demografik bilgilerini paylasmak
konusunda ¢ekimser davrandiklari igin goriisme sirasinda bu bilgilere iliskin soru sorulmamis-

tir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma, 2017-2018 6gretim yilinda yapilmistir. Arastirma igin 6nce 11 Milli Egitim Mii-
dirliiglinden izin alinmus; daha sonra katilimecilara arastirma ile ilgili bilgi verilerek goniillii

katilim formlari imzalatilmisgtir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla tersine kaynastirma siniflarinda ¢alisan 6gretmenle-
re ve bu smiflarda ¢ocuklar1 olan velilere yonelik olmak tizere iki ayr1 goriisme formu hazir-
lanmugtir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan goriisme formunda tersine kaynastirma siniflarinda
ogrenci kabuliine, 6gretmenlerin siniflarinda yaptiklar: uygulamalara ve tersine kaynastirma-
nin 6grenciler tizerindeki etkilerine iliskin sorular yer alirken; velilere yonelik hazirlanan go-
riisme formunda tersine kaynastirma sinifina kayit olma siirecine, tersine kaynastirmanin ¢o-
cuklar iizerindeki etkilerine ve tersine kaynastirma uygulamasinin yararlilik agisindan deger-
lendirilmesine iligkin sorular yer almistir. Hazirlanan goriisme formlari 6zel egitim alaninda
uzman olan ii¢ dgretim {iyesine gonderilerek incelemeleri istenmistir. Ogretim iiyelerinden

alinan doniitlere gore diizeltmeler yapilarak formlar son haline getirilmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla ikinci arastirmaci tarafindan 6gretmenlerle okulda uygun
bir sinifta goriismeler yapilmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Velilerle go-
riismelerin ise bir kismi okulda uygun bir siufta yapilirken bir kismi velilerin istegi {izerine

evlerinde yapilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanan veriler, igerik analizi kul-
larularak incelenmistir. Igerik analizinin asil amaci elde edilen verileri ortaya cikartip agiklaya-
bilecek kavramlara ve iligkilere ulasabilmektir. Icerik analizinin temelinde birbirleriyle benzer
ve ilgili verileri belirli kavram ve temalar gercevesinde bir araya getirip bunlar1 anlasilabilecek
sekilde diizenleyip yorumlamak yatmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Igerik analizi; (a) veri-
lerin kodlanmasi, (b) temalarin ortaya konmasi, (c) kodlar ve temalarin diizenlenmesi ve (d)

bulgularin diizenlenip ifade edilmesinden olugmaktadir.

Verilerin analizi i¢in ikinci arastirmaci ses kayitlarini dinleyerek ve aldigi notlar: incele-

yerek goriismeleri yazili metne doniistiirmiistiir. Daha sonra birinci ve ikinci arastirmaci birbir-
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lerinden bagimsiz olarak goriismelerin yazili metinlerini kontrol ederek analiz etmislerdir. Ana-
liz sirasinda veriler kendi i¢inde anlam olusturacak sekilde boliimlere ayrilmis ve kodlar olus-
turulmustur. Ulasilan kodlar bir araya getirilip incelenmis ve ortak paydada olanlar birlestirile-
rek temalar olusturmustur. Bu asamadan sonra arastirmacilar elde edilen tematik veriyi diizen-
lemistir. Temalarin tutarliligini saglamak igin temalar ve altinda toplanan kodlar tiim arastir-
macilar tarafindan kontrol edilmistir. Son asama olan bulgularin yorumlanmasi boliimiinde ise

ulasilan sonuglara dayali olarak yorumlar yapilmistir.

Veri analizinin giivenirlik calismasi icin arastirmacilarin birbirinden bagimsiz incelemeler
sonucunda ortaya ¢ikardigi kavramlar birbiriyle karsilastirilmistir. Bu dogrultuda karsilastir-

malar sonucunda ulagilan giivenirlik yiizdesi %100 olarak hesaplanmustir.
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, 6gretmen ve velilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar-
dan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda veli goriisme-
lerinde iig, 0gretmen goriismelerinde {i¢ olmak {iizere alt1 temaya ulasilmistir. Velilere ve 6g-

retmenlere ait tema ve alt temalara iligkin bilgilere izleyen boliimde yer verilmistir.
Veli goriismelerinden elde edilen bulgular:

Yapilan goriismelerde ‘Cocugunuzun gelisimini nasil buluyorsunuz?’ sorusu sorulmus-
tur. Gelisime iligskin genel soruya yanit olarak NGG ¢ocugu olan velilerin tamami ¢ocuklarimin
gelisiminin iyi oldugunu ve okula basladiktan sonra da gelisimin olumlu olarak devam ettigini
soylemislerdir. OG gocugu olan veliler ise bu soruya farkli yanitlar vermislerdir. Kimi veliler

eksikler oldugunu soylerken kimi ise *’...gayet iyi, konusmalar: diizeldi” seklinde yanit vermistir.

Tablo.2. Velilerin tersine kaynastirma uygulamasina iliskin goriisleri - tema ve alt temalar

Cocuklarin gelisimine ait bulgular

Sosyal duygusal gelisimi destekleme

Akademik gelisimi destekleme

Okula kayit gerekgeleri

Tersine kaynastirmanin etkileri

Cocuklardaki olumlu etkisi

Cocuklardaki olumsuz etkisi

Ogretmen bilgilendirmesi / Egitime katilim
Okulda yasanan sorunlar

Tersine kaynastirmanin yararlarina iligkin goriigler

Velilere cocuklarinin sosyal-duygusal gelisimlerini nasil bulduklari sorulmus; OG gocugu

olan velilerin besi olumlu, biri olumsuz yonde yanit vermistir. Olumlu yonde gelisime deginen

/ ‘7

veli “...kaynastirma sinift olmasimdan ¢ok memnunum. ... ters kaynastirma oldugu icin paylasmay:
ogrendi.”” demistir. Olumsuz cevap veren veli ise *’Arkadaslariyla oyun kuramiyor, ¢abuk sikiliyor
siirekli sikdyet... ortayr bulamiyorlar.” seklinde goriisiini belirtmistir. Ayni soruya NGG ¢ocugu
olan velilerin tamami olumlu y6nde yorum yapmis ve ¢ocuklarimin inatgilik, sinir gibi olumsuz
Ozelliklerinin azaldigini ve sakin olduklarini ya da paylasmay1 6grendiklerini sdylemislerdir.
Bir veli “’Onden gidiyor... dyle soyleyebilirim. Yani kaynastirma sinifindan sonra mi, zaten vicdanh bir

cocukta ashinda da, bundan sonra daha fazla insanlart anlama oram yiikseldi.”” demisgtir.

Velilere gocuklarmin akademik gelisimini nasil bulduklar sorulmus ve OG ¢ocugu olan
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velilerin dordii bu soruya yanit vermis ve olumlu yonde akademik gelisim oldugunu séylemis-
lerdir. Bir veli “"Cocugumun gelisimi hocam daha iyi. Mesela hicbir kelime kullanmiyordu. Men men
demeye bagladi. Yani ters kaynastirmay: sevdim, girmesi oglum icin iyi oldu.” seklinde yanit vermis-
tir. Ayni soruya NGG velilerin tamami olumlu yanit vermis, ¢ocuklarinin akademik gelisimle-
rinin olumlu yonde etkilendigini belirtmislerdir. Bir veli “...Onden gidiyor éyle soyleyebilirim. ..

Boyay1 nasil kullanacagini 6grendi. Renklerin uyumunu 6grendi.” seklinde yanit vermistir.

Yapilan goriismelerde velilere tersine kaynastirma sinifina kayit olma siirecine iligskin go-
riisleri sorulmus; velilerin ¢ocuklarini farkli gerekgelerle okula kayit ettirdikleri goriilmiistiir.
OG ¢ocugu olan velilerden biri “6§renci sayisinin az olmasimdan dolay: tercih ettigini” sdylerken
digerleri bu okula yonlendirildikleri i¢in kayit yaptirdiklarini ya da kayat siireciyle ilgili bilgileri
olmadigini sdylemislerdir. Bir veli “’RAM dan tavsiye etmislerdi. Okulla pek ilgim olmadi agik¢asi.”
demistir. NGG veliler de farkli gerekgelerle ¢ocuklarini okula kayit ettirmislerdir. Ornegin bir
veli 6zel okullar parali oldugu i¢in buray: tercih ettigini soylerken, bir bagka veli okulun yeni
yapilmis olmasi nedeniyle kayit yaptirdiklarini sdylemistir. Diger veliler ise genellikle okulun
ozel egitim okulu oldugunu bildiklerini ve bunun olumlu y&nlerini gordiikleri igin kayit yap-
tirdiklarini sdylemislerdir. Ornegin bir veli “’Simifta ya da okulda kaynastirma cocugu ya da dzel
egitimli gormeyi, zaten hayatinizin icinde de var oldugu icin hani cok ters tepkiyle bakmadim.” derken
bir baska veli ‘Farkl: kisilerle farkli daha dogrusu ¢ocuklarla goriismesi onun egitimi agisindan daha
yararl olacagim, beyinsel gelisiminin direk gelisecegini diisiindiik agikcasi.” demistir. OG gocugu olan
veliler kendilerine kayit sirasinda bilgilendirme yapilmadigini sdylerken NGG ¢ocugu olan
velilerin besi bilgilendirme yapildigin, tigli ise yapilmadigini sdylemislerdir. Bir NGG ¢ocugu
olan veli “’Cocuklarin durumlarim anlattilar siz nasil sey yaparsimz gibisinden sordular. Benim igin

sorun degil yani o veya 6biirii hi¢ sorun degil, tamam dedik kabul ettik, dyle oldu.” demistir.

Tersine kaynagtirmanin OG 6grencilerin iizerindeki etkilerine iligkin veli goriiglerine ba-
kildiginda oG ¢ocugu olan velilerden besi kendi ¢ocuklari i¢in olumlu oldugunu sdylerken biri
olumsuz oldugunu sdylemistir. Olumsuz goriis bildiren veli “’Ben hi¢ faydasini gérmedim. Daha
giizel egitim bekliyordum ciinkii, 6zel egitim oldugu icin.” demistir. Buna karsin, NGG ¢ocugu olan
velilerin tamami tersine kaynagtirmanin OG ¢ocuklara olumlu etkileri oldugunu sylemislerdir.
Bir veli “"Mutlular, bilmiyorum. Hicbir farki yok.” Baska bir veli “"Bence giizel iyi bir sey, iki taraf

cocuk icin de giizel. Onlara da iyi onlara da iyi.”” demistir.

Tersine kaynastirmanin NGG ¢ocuga etkisine iliskin goriislerine bakildiginda ise, OG co-
cugu olan velilerin iigii olumlu ikisi olumsuz yanit vermisglerdir. Ornegin bir veli “Onlart etkili-
yor iiziildii o ¢ocuklar...” demistir. Bu soruya NGG ¢ocuklarin velilerinden biri olumsuz goriis
belirtirken digerleri olumlu goriis belirtmiglerdir. Ornegin bir veli “’...yolda birini gorsiin, isitme
engelli olsun ona bir sey anlatma cabasina giriyor ciinkii bizi duyamuyor diyor, bizim duydugumuz seyle-
ri duyamuyor diyor. Yiiriiyemiyor ve de konusamuyor. Benim yapabildigim seyleri yapamyor diyor. Daha
da yardimc: olmaya c¢alistyor. Ben olumlu yonde diisiiniiyorum.” Olumsuz goriis belirten veli ise
“"Ozel eitim G3rencisinin farkli hareketlerini onu kapip kendi iizerinde ben de artik boyle yasayacagim

dedigi anlar oldu yani.” seklinde goriisiinii bildirmistir.

Tersine kaynastirma siirecinde egitime katihm durumlar1 hakkinda da velilerin goriisleri
almmustir. OG ¢ocugu olan velilerin bir kism1 6gretmenlere soru sorduklar1 zaman yanitlandik-
larin1 sdylemis, bir kismi ise konuyu bilmediklerini, kendilerine haber verilmedigini soylemis-

tir. NGG ¢ocugu olan veliler ise whatsapp grubundan bilgilendirildiklerini, 6gretmenlerin sinif-
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tan fotograf atarak yapilan caligmalarla ilgili bilgi verdigini soylemistir. Ornegin bir veli *’Og-
retmen bizlerle her seyi paylasiyor. Sordugumuz biitiin sorular: cevapsiz birakmyor sag olsun o konuda.

Her giin soru soruyoruz yani.”” demistir.

Okulda yasanan sorunlar ve bu konudaki ¢6ziim onerileri hakkinda diisiinceleri sorul-
dugunda OGG cocugu olan veliler genel olarak sorun yasamadiklarini sdylemisler, sadece bir
veli daha ¢ok ilgi olmasini bekledigini, bireysel ilgi gosterilmedigini soylemistir. NGG ¢ocugu
olan veliler ise daha ¢ok 6gretmenlerle ya da okul yonetimiyle yasadiklari iletisim sorunlarin-
dan bahsetmislerdir. Ogretmenlerin yeterince bilgi vermedigini, idare ile iletisim kurduklarinda

7

sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ornegin bir veli “...hangi diizeyde cocuklar var, isterdim
actkgasi, 6grenmek hani. Ben sadece kendim gozlemledigimle goriiyorum iste down sendromlu mudur
yoksa zihinsel engelli midir”’. Baska bir veli ‘’Cok sik dgretmen degismesi. Genellikle hep sozlesmeli
sekilde 6gretmenler gelip gidiyor. O biraz kétii oluyor bize. Ciinkii kiiciik olduklari icin alisiyorlar, sevi-
yorlar, gidiyor.” demistir. Sorunlara yonelik ¢oziim &nerileri soruldugunda OG veliler tuvalet
egitime dnem verilmesi ya da yemeklerin kalitesinin arttirilmas ile ilgili goriisler belirtmisler-
dir. NGG c¢ocugu olan veliler ise “’Kadrolu dgretmen atamas: olmast lazim.”, “’Ufak capl bir egitim,
goriismeler yapilabilir.”, *’Idare daha cok 6gretmene baski degil de 6gretmenin fikirlerini alarak biraz da

ortak ¢oziim bulmasin istiyorum.” seklinde goriis belirtmislerdir.

Velilere tersine kaynastirmanin yararlarina iliskin goriisleri soruldugunda OG velilerden
biri hari¢ digerleri olumlu goriis bildirmistir. Olumsuz goriis bildiren veli ‘’Ben hi¢ faydasini
gormedim. Ben daha iyi bir seyler bekliyordum agikcas:.”” demistir. NGG velilerin tamamu ise tersine
kaynastirma ile ilgili olarak olumlu goriis bildirmislerdir. Olumlu diisiinen velilerden biri “’ Ke-
sinlikle olumlu diye diisiiniiyorum. Vicdanl bir nesil yetistirmek icin olmali.’, baska bir veli ”’Cocuk,
yani ayrimcilik yok, hep bir gormeliyiz cocuklar1.”’, baska bir veli *’Farkindalik agisindan da ¢ok onemli
aslinda. ....Cocugumun bunun farkina vararak biiyiimesi cok saglikli bence.”, diger veli “"Yayginlagt:-

rilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde goriislerini bildirmislerdir.
Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular:

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde tersine kaynastirma siirecinde yapilan uygulama-
lar hakkinda goriisleri alinmistir. Buna dayali olarak 6gretmenler hem ders sirasinda, hem ders
siirecinde ve siif yonetiminde OG ve NGG gocuklara iligkin birtakim diizenlemeler yaptiklari-
n1 belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenlere ders icin ne tiir hazirhiklar yaptiklar1 sorulmustur.
Tiim dgretmenler hazirlik yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri 'Hem yullik hem giin-
litk planlarimiz oluyor. O planlar ddhilinde isliyoruz.” demistir. Siniftaki partneri ile iletisimle hazir-
lik yaptigini belirten 6gretmen 'Evet, soyle, simdi biz hani tersine kaynastirma sinifi oldugumuz igin
bakiyoruz, uygunluk sonucunu dier ogretmenimle tartisiyoruz.... “seklinde goriisiinii bildirmistir.
Tiim 6grencilere gore diislinerek hazirlik yaptigini belirten bir 6gretmen *'Hepsinin ozelliklerine
gore yine dedigim gibi okuma yazma ¢alismalarinda mesela oncelikli kaynastirma 0grencilerine oncelik
veriyoruz mesela. Onlar i¢in ne yapabiliriz, ne verebiliriz, sitmirlt alan mi, renk mi? 'seklinde goriisiinii
belirtmistir. Ders islerken yapilan uygulamalar hakkinda 6gretmenlerin tamami &grencilerin
dikkatini toplamaya calistiklarini belirtmigler ve tiim ¢ocuklarin derse odaklanmalarini sagla-
diktan sonra uygulamalara bagladiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin smif yonetimi diizen-
lemelerinde neler yaptiklarina iliskin de gortiisleri sorulmustur. C)gretmenlerin tamami simif
yonetimi i¢in farkli siiregleri denediklerini ve kurallar olusturduklarini; 6grencilerin diizeylerini

ve sinifin fiziksel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurduklarin belirtmislerdir. Sinif yonetimi igin

Kesit Akademi Dergisi (The Journal of Kesit Academy) Yil/Year: 6, Sayi/Number: 22,
Mart/March 2020, s./p. 30-48

37



Bir Ozel Egitim Anaokulunda Tersine Kaynastirma Uygulamasinin Incelenmesi
1

»
»

katilimc 6gretmenlerden biri “’Benim suratimin diismesi hani bir 63renciye ya da ona yoniimii don-
memem, sirtimi donmem, onu ¢ok olumsuz etkiliyor ve istenmeyen davramslardan kaginmasini sagli-
yor.” seklinde beden dilini kullandigin belirtmis, bir digeri ise *"Hepsine birer birer soz veriyorum

mesela yine ayni sekilde. Sinif diizenini dyle saglyoruz.” seklinde goriisiinii bildirmistir.

Tablo.3. Ogretmenlerin tersine kaynastirma uygulamasina iliskin goriisleri - tema ve alt temalar

Okul isleyisine iliskin bulgular

Yapilan 6gretimsel diizenlemeler

Ozel gereksinimli cocuklar igin yapilanlar

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in yapilanlar
Degerlendirme siirecine iliskin bulgular
Cocuklarin ilk ve son degerlendirmelerinin yapilmasi
Degerlendirme siirecinde yasanan sorunlar

Tersine kaynastirmanin etkileri ve bu konuda yapilanlar
Olumlu etkiler

Olumsuz etkiler

Tersine kaynastirmay iyilestirmek i¢in yapilacaklar
Tersine kaynastirmanin OG ve NG ¢ocuklara etkileri

Ogretmenlere tersine kaynastirma siirecinde OG 6grenciler icin 6zel bir uyarlama yapip
yapmadiklar1 sorulmus ve tim Ogretmenler cesitli uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.
Siniftaki materyallerinin kullaniminda ve ipucu siireclerinde uyarlama yaptigin1 belirten bir
ogretmen “Materyallerde daha basite indiriyoruz onlar igin. Onlardan beklediklerimizi daha alt diizeyde
tutuyoruz. Fiziksel yardum, model olma sozel bunlari kullanmyoruz.” demistir. Gorsel materyallerin
kullandigini belirten bir 6gretmen “"Yamima oturtuyorum. Resimlerini g0steriyorum. En azindan
resimlere bakiyor, biraz daha dikkatini oraya vermeye calisiyor. ‘seklinde uyarlama yaptigini ifade
etmistir. Cocugun engel tiiriine gore uyarlama yapan bir baska 6gretmen ise, “’Bir tanesi bedensel
engelliyse digerlerine verdigim ¢izgi calismasini ona vermiyorum mesela. Birisi zihin engelli, zihin du-
rumu var, digerlerinin matematik etkinliginin aynisini ona veremiyorsunuz mesela.” seklinde goriis

bildirmistir.

Ogretmenlere tersine kaynastirma siirecinde NGG &grenciler icin diizenlemeler yapip
yapmadiklar1 sorulmustur. Uyarlama yaptigini belirten bir 6gretmen “Normal gelisim gisteren
ogrencilerimiz icin de diizenlemeler yapmamiz gerekiyor. Bunu da kosullar ddhilinde yapmaya calisiyo-
ruz, yapabildigimiz kadar. Hani onlarmn avalarinda da farkliliklar soz konusu ciinkii.”” demistir. Uyar-
lama yapan bir bagka 6gretmen “Ozel gereksinimli 63renciler icin yaptigimiz degisiklikleri uyarlama
kisminda ne yaptiysak orada yapryoruz.” seklinde goriis bildirmistir. Bir 6gretmen NGG c¢ocuklar
igin 6zel bir uyarlama yapmadigini “Ozel bir sey yapmiyoruz. Dedigim gibi onlar zaten kurallara ¢ok

aliskinlar.”” gseklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin tersine kaynastirma siirecinde ¢ocuklarin degerlendirme siireglerini na-
sil diizenlediklerine iliskin goriisleri alinmistir. Ozellikle ilk degerlendirmede sorun yasadikla-
rini1 belirten bir 6gretmen "Alisik olmadigim bir durumun icerisindeydim, o yiizden sorunlarla karsilas-
tim. Yani bizim simf ortamumiz cok daha farkl. Ister istemez farkli 6§renci gruplarwyla da calisinca da
yani zorlandim ilk basta..” demistir. Ilk degerlendirmede izledigi siiregle ilgili bir 6gretmen ise,
"Herhangi bir sorun olabilecek bir durum yok. Genel kaba bir degerlendirme. Az ¢ok bakiyorsun cocuga.
En kétiisii cagirirsin, Cocuga yonerge verirsin...”” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ogretim sonrast

degerlendirme siireci ile ilgili 6gretmenler 6zellikle 6gretimin ardindan degerlendirme sonucu-
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nun kendilerini yonlendirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornegin bir 6gretmen “’Son testte
de aralarinda farkliliklar gozlemliyorum ve bu da yeniden bir tekrar etme yoluna, yeniden bir etkinlik
yapma yoluna gitmeme neden oluyor.” seklinde goriis belirtirken bir baska d6gretmen ise “Giinliik
isleyis istedigimiz gibi gitmemistir. Orada bir sorun yasamigsak o deSerlendirmede onu acik acik belirti-

yoruz.” demistir.

Degerlendirme siireclerinde yasanan sorunlara iliskin 6gretmenlerin Onerilerine bakti-
gimizda ise deneyim ve sinifin Ozelliklerinin degerlendirmeyi etkiledigi goriilmektedir. Bir
ogretmen “Deneyim bence onemli.” demis benzer sekilde bir 6gretmen 'Degerlendirmenin dort
dortliik ve tam olmas: gerekiyor aslinda. Orada kendimizi degerlendiriyoruz bir nevi. ‘seklinde goriisii-
nii dile getirmistir. Simif 6zelliklerinin etkisini dile getiren bir 6gretmen ise, “"Homojen siniflar
olusturulmasi. Hem yas itibariyla hem de seviye diizey itibariyla homojen siniflar olusturulmasimin hem
ozel gereksinimle 6grenciler icin hem de normal gelisim gosteren 6grenciler icin ¢ok faydali olacagini, hem
de dgretmenlerin de isini kolaylastiracagini daha iyi yerlere 6grencileri tasiyabileceklerini saglayacagin

diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenlere tersine kaynagtirma siirecinin destekledikleri yonleri soruldugunda 6g-
retmenlerden biri ”Olumlu gordiigiim yanlar: da bu engellilere olan olumsuz bakis agisinda bir yumu-
sama, cocuklarin normal gelisim gbsteren cocuklarin simdiden engellilere nasil yaklasilmas: gerektigi,
...bu yaglardan biling kazandirildig: icin bu tarafini olumlu buluyorum...” demistir. Bir bagka 6gret-
men ise, “Tersine kaynastirmay: olumlu bir uygulama olarak goriiyorum. Gergekten olumlu yonlerini
gozlemledim. Iki 6gretmenin olmasinin avantaji cok biiyiik dedigim gibi birebir ilgilenme sansiniz daha
yiiksek oluyor. O bakimdan da olumlu. “demistir. Bir baska ogretmen ise “Tersine kaynastirma yani
egitimde de dogru bir anlamda hep adini duyardik. Lisede de duydum. Ama giizel bir sey yani olmas1 ¢ok
ge¢ kalinms bir sey hatta...” diyerek goriistinii bildirmistir.

Ogretmenlere tersine kaynastirmada desteklemedikleri yonler soruldugunda ise bir 6g-
retmen "Oyle cocuklar geliyor mesela biz de yasadik bunu, kesinlikle uygun olmadiginmi diisiiniiyorum
tersine kaynastirma simifina. Iste oyle durumlarda sikintt yagtyorsun. ...”demistir. Bir bagka 6gretmen
ise, “...Evet, yani ¢ok homojen bir sekilde ya da ¢ok bilingli bir sekilde olusturulmamis bu suflar. O
yiizden de hem d8renciler icin engelleyici oluyor, yani daha iyi yerlere tagiyabilecekken onlari, daha iist
bir seviyeye tasryabilecekken bu durum bizi agagiya cekiyor dyle anlatmaya ¢alisayim...” diyerek goriis

belirtmistir.

Tersine kaynastirma uygulamasinin iyilestirilmesi/gelistirilmesi i¢in yapilmasi gereken-
ler soruldugunda 6gretmenler genel olarak homojen gruplar smif mevcudu ve 6gretmen deste-
gini vurgulamuslardir. Bir 6gretmen, “Belli bir siire gozlemlenip ondan sonra ozel egitim O0gretmeni
tarafindan gecebilir denildigi zaman bence ge¢mesi ¢ok daha uygun olur.” demis bir baska 6gretmen
ise, “Vallahi iste o basindan beri konustugumuz sekliyle, homojen gruplar saglanirsa, ondan sonra sayi-
larda yani bu igine mesela dort tane homojen, dort tane degil de daha az sayida kaynastirma 6grencisi. Ya
da seviyeleri birbirine daha yakin ve kaynastirmaya daha uygun dgrenciler simiflara yerlestirilirse daha

iyi sonuglar elde edilecegini diisiiniiyorum...”” seklinde goriisiinii bildirmistir.

Tersine kaynastirmanin 6grencilerin gelecekteki egitim yasamina olasi etkileri soruldu-
gunda 6gretmenler NGG c¢ocuklar i¢in psikolojik ve sosyal yonden olumlu katk: saglayacagini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen “Nasil empati kurabileceklerini, hayati bence daha kolay anlayabiliyorlar
diye diisiiniiyorum. Ve daha yardimsever daha sevecen yetisiyorlar.” demistir. Benzer sekilde bir bas-

ka dgretmen ise, “Psikolojik yonden ve sosyal yonden bence yani her yonden acikgasi, olumlu etkileye-
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cek. Onlar su an arkadaslarima yardim ediyor. Mesela vicdanen o duyguyu yaswyorlar su an. Yardimlas-
ma duygulart gelisiyor, sosyal agidan da oyle, ahlaki degerler acisindan da olumlu bence. ..” demistir.
Bir baska 0gretmen ise, “Bence olumlu yonde etkileyecektir. Duyarl bir birey olarak yetisecek her sey-
den once. Bencil olmayacak. Gorecek yani, kendinden farkli olan insanlar da olabileceini..” seklinde

goriisiinii dile getirmistir.

OG bgrencilere katkilar1 yoniinde ise tiim 6gretmeler olumlu yonde etkileri olacagim
belirtmislerdir. Bir 6gretmen “Onlar icin artilar: olacak. Onlar icin olumlu katkilar: olacak. Onlar
belki de sadece dzel egitim sinifinda bulunduklarinda edineceklerinden ¢ok cok daha iyisini edinmis olarak
buradan ayrilacaklar. Onlara olumlu katkilari olacak yani...” demistir. Bir baska 6gretmen ise, “Bence
bu uygulamayla olumlu etkilenir. Su an bes yasinda atiyorum buraya gelen bir cocuk. Yolun baginda.. O
da arkadaslarina yardima kosuyor. Konusamasa da fiziksel olarak mesela yardim etmeye basliyor. Bu
onlar igin olumlu. Ve bunu hep siirdiirecektir hayat: boyunca. Ciinkii 6grendi, o davrams: 63rendi” de-
mistir. Bir 6gretmen ise, “Genelde ozel gereksinimli bireylerimiz hep bireysel destekle hayatta kalma
miicadelesi verdikleri icin yanlarinda az sayida insanla iletisim kurabilecegi insan var. Ama tersine kay-

nastirmaya geldigi zaman 15 tane cocukla ayni simifta olacak” seklinde goriisiinii dile getirmistir.
Tartisma

Bu aragtirmada, tersine kaynastirma siniflarinda gorev yapan 6gretmenler ve bu simflar-
da cocuklar1 olan velilerin bakis a¢isindan kaynastirmanin sik rastlanmayan bir tiirii olan tersi-
ne kaynastirma uygulamasi incelenmistir. Normal gelisim gosteren ¢ocugun 6zel gereksinimli
Ogrencilerin devam ettigi egitim ortamina yerlestirilmesi anlamina gelen tersine kaynastirma
sadece sik rastlanmayan degil ayn1 zamanda tizerinde ¢ok fazla arastirma da yapilmamis olan

bir uygulamadir.

Kaynastirma, kirk yili agkin bir siiredir pek ¢ok iilkede uygulanmakta; bir taraftan yay-
ginlasirken diger taraftan daha kapsayici bir hedefe dogru déniistiiriilmeye calisilmaktadir.
Kaynastirma uygulamalari ile 6zel gereksinimli bireylere nitelikli egitim saglama yaninda, on-
larin toplum yasamina katilimlarin arttirmak, yasamlarini normallestirmek ve bagimsizlasma-
larin1 desteklemek de amacglanmaktadir. Bu amaglar, bir insan haklar1 meselesi olarak (Hansen,
2012; Killoran, Woronko ve Zaretsky, 2014) genel bir kabulle karsilansa da uygulamalara bakil-
diginda kaynastirmanin 6niinde ¢ok sayida engel oldugu goriilmektedir. Alanyazinda kaynas-
tirmanin yaygin olarak uygulanan tiiriiniin -6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortam-
larma yerlestirilmesinin- incelendigi pek ¢ok arastirmanin sonuglari, kaynastirmayla ilgili en-
gellerin bir kisminin fiziksel kosullardan ya da destek hizmetlerin eksikliginden, bir kisminin
ise insan faktoriinden kaynaklandigini gostermektedir (Cook, Cameron ve Tankersley, 2007;
Erdem ve Giiner Yildiz, 2017; Gokdere, 2012; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013; Sakiz ve
Woods, 2014). Ornegin, kaynastirma hakkinda goriisleri sorulan 6gretmenler 6zel gereksinimli
cocuklarin egitim gereksinimlerini karsilamak i¢in yeterli olmadiklarini, bu ¢ocuklarin akranla-
rina gore daha fazla problem davranis sergilediklerini ya da 6zel gereksinimli ¢ocuga ayrilan
zamanin diger 0grencilere ayrilan zamani azaltacagini belirterek aslinda kaynastirmayi tam
anlamiyla benimsemediklerini ortaya koymaktadirlar (Hemmings ve Woodcock, 2011; Jordan,
Schwartz ve McGhie-Richmond, 2009; Niesyn, 2009; Varlier ve Vuran, 2006). Benzer sekilde
kaynagtirma siniflarinda ¢ocugu olan velilerin de smiftaki 6zel gereksinimli 6grenciye kargi
olumsuz tutumlara sahip olduklar: rapor edilmektedir (Broomhead, 2013). Ancak tersine kay-

nastirmanin incelendigi bu arastirmanin bulgularina bakildiginda farkli bir tablonun ortaya
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ciktigl, arastirmanin katilimcilar: olan 6gretmen ve velilerin tersine kaynastirmaya iliskin dii-
siincelerini ifade ederken genellikle olumlu ciimleler kullandiklar1 goriilmektedir. Katilimcila-

rin ifade ettigi bu diisiinceler bulgularda verilen farkli temalar altinda tartisilacaktir.

Okula kayit gerekgeleri temasi altinda toplanan diisiincelere bakildiginda velilerin ¢ocuk-
larini tersine kaynastirma siniflarina kayit ettirirken ‘kaynastirma’ uygulanacak olmasima odak-
lanmadiklar1 ve daha ¢ok baska motivasyonlarla hareket ettikleri goriilmektedir. Ornegin OG
cocugu olan veliler siiflarda 6grenci sayisinin az olmasi ya da basvurduklar yetkililerin kendi-
lerini bu okula yonlendirmeleri nedeniyle kayit yaptirdiklarini sdylerken, NGG ¢ocugu olan
veliler okul binasinin yeni yapilmis olmasi ya da 6zel okullar pahali oldugu icin evlerine yakin
bir devlet okulunu tercih ettikleri gibi gerekceler sunmuslardir. Bu gerekgelere bakildiginda
toplumun biiyiik bir kesiminde ve egitim ortamlarinin paydaslarinda siklikla rastlanan olum-
suz tutumlarin bu arastirmanin velileri tarafindan ¢ocuklarini 6zel egitim okuluna kayit ettirme
siirecinde etkili olmadig1 anlasilmaktadir. Bu durumun cesitli nedenleri olabilecegi diisiiniil-
mektedir. Bu nedenlerden ilki olarak velilerin ¢ocuklarini okula kayit ettirirken birincil moti-
vasyonlarinin ekonomik kaygilar oldugu sodylenebilir. Bu arastirmanin katilimcilar: olan veliler
cocuklarini, kolay ulasabilecekleri, ticret 6demeyecekleri ve 6zel bir okulun sunabilecegi fiziksel
kosullara sahip bir okula kayit ettirmeyi tercih etmis goriinmektedirler. Tkinci olarak, veliler,
okul Oncesi egitim amaciyla ¢ocuklarini okula kayit ettirdikleri icin okulun 6zel egitim okulu
olusunu bir sorun olarak gérmemis olabilirler. Bu durum okul 6ncesi egitimin Tiirkiye’de yay-
ginlig1 ve algilarsi ile agiklanabilir. Ulkemizde zorunlu egitim, -6zellikle dezavantajli 6grenci-
ler ve aileleri igin olmak tizere tiim 6grenciler icin biiyiik 6neme sahip olsa da- okul 6ncesi do-
nemi kapsamamaktadir (Ozbas, 2018). Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore (MEB, 2016) yillar
icinde artis gosteren okul Oncesi egitim (1985-86 doneminde %4,1; 2000-01 doneminde %10,3;
2015-16 doneminde %49,27) hala bu donemdeki ¢ocuklarin ancak yarisina ulasabilmektedir.
Zorunlu egitim kapsaminda olmadig1 ve akran ¢ocuklarin yarisina yakim okul oncesi egitime
gitmedigi i¢in veliler cocuklarinin okul 6ncesi egitime devam etmesini bir gereklilik olarak de-
gil, cocugun sosyallesmesi ya da yasitlariyla oyun oynayabilmesi icin ek bir firsat olarak deger-
lendirebilirler. Bu aragtirmanin katilimcilar1 olan veliler okul oncesi egitime devam eden ¢ocuk-
igin kayit siirecinde okulun 6zel egitim okulu olusuna iliskin olumsuz bir yaklasim sergileme-
mis olabilirler. Hatta NGG ¢ocugu olan bazi velilerin okulun 6zel egitim okulu oldugunu bil-
diklerini ve farkli ¢ocuklarla karsilasmanin kendi ¢ocuklarinin gelisimi i¢in olumlu etkilerinin
olabilecegini diistindiiklerini sdylemelerinin altinda yatan temel neden de okul 6ncesi egitim-

den beklentinin ¢ocugun baska ¢ocuklarla sosyallesmesi ile sinirli oldugu diisiincesi olabilir.

Arastirmada tersine kaynastirmanin etkilerine iliskin temaya bakildiginda da katilimcila-
rin genellikle olumlu yonde goriis bildirdikleri goriilmektedir. OG ¢ocugu olan velilerden &zel
egitim okulu oldugu icin daha iyi bir egitim bekledigini belirten veli disinda kalan digerleri ve
NGG ¢ocugu olan velilerin tamami tersine kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuk {izerinde
olumlu etkilerinin oldugunu soylemislerdir. Tersine kaynastirmanin normal gelisim gosteren
cocuklar {izerindeki etkilerine iliskin ise velilerin ¢ogunlugu olumlu goriis belirtirken OG cocu-
gu olan bir veli normal gelisim gosteren ¢ocuklarin {iziildiigiinii, NGG ¢ocugu olan bir veli ise
0zel gereksinimli 6grencinin davraniglarinin olumsuz 6rnek oldugunu belirtmislerdir. Aym
soruya dgretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda tiim &gretmenlerin hem OG ¢ocuklarin

hem de NGG c¢ocuklarin tersine kaynastirmadan olumlu etkileneceklerine dair goriislerinin
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oldugu goriilmektedir. Ogretmenler 6zellikle NGG cocuklarin sosyal gelisimleri ve yardimlas-
ma becerilerinin artmasma vurgu yaparlarken; OG cocuklarin ise sosyallesmelerinin yaninda
iletisim kurma becerilerinin de artacagini vurgulamaktadirlar. Yapilan arastirmalarda genellikle
kaynastirma ve 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda goriisleri sorulan 6gretmenlerin olumsuz
goriis belirttikleri (Batmaz ve Cermik, 2019; Civitillo, De Moor ve Vervloed, 2016; Demir ve
Acar, 2011; Giindiiz, 2015; Sarag ve Colak, 2012) ya da kaynastirmaya iliskin bilgi ve becerileri-
nin yetersiz oldugu (Batmaz ve Cermik, 2019; Batu, Odluyurt, Alagozoglu, Cattik ve Sahin,
2017; Berkant ve Atilgan, 2017) gibi sonuglar elde edilmektedir. Ornegin bir aragtirmada (Demir
ve Acar, 2011) 6gretmenlerin yaklasik %70'i diger 6grencilerin olumsuz etkilendikleri, 6zel ge-
reksinimli 6grencilere zaman ayiramadiklar: ya da onlarin diizeyine inemedikleri gerekgeleriyle
kaynastirma egitimini desteklemediklerini sdylemislerdir. Cocugu kaynastirma simifinda egitim
goren veliler de genellikle kaynastirmaya iliskin olumsuz goriisler bildirmektedirler
(Broomhead, 2013). Ancak bu aragtirmamin katilimcilar1 genellikle kaynastirmanin NGG ve OG
¢ocuklar iizerinde olumlu etkilerinin olacag1 yoniinde goriisler belirtmislerdir. Hatta katilimci
velilerin ¢ocuklarinin gelisimleri temasi altinda verdikleri yanitlarin da ayn1 dogrultuda oldugu
goriilmektedir. NGG ¢ocugu olan velilerin tamami ¢ocuklarinin akademik ve sosyal gelisiminin
iyi oldugunu, okula basladiktan sonra becerilerinin arttigini, sosyal yonden de olumlu etkilen-
diklerini belirtmislerdir. OG ¢ocugu olan velilerden gocugunun digerleriyle arkadaslik kura-
madigin sdyleyen bir veli disindakiler hem akademik hem de sosyal olarak ¢ocuklarinin geli-
siminin iyi oldugunu ve gelisimin okula basladiktan sonra olumlu yénde devam ettigini belirt-
miglerdir. Tersine kaynastirmanin ¢ocuklar {izerindeki etkilerine iliskin elde edilen ve olumlu
yonde oldugu goriilen bu bulgularin farkli nedenleri olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu neden-
lerden biri bu calismada incelenen olgunun kaynastirma degil ‘tersine kaynastirma’ olmasi
olabilir. Tersine kaynastirmada normal gelisim gosteren o6grenciler 6zel egitim okuluna devam
etmektedirler. Bir 6zel egitim okulundan NGG ¢ocuklarin yararlanmasiyla ilgili toplumsal bir
onyargt olduguna iliskin bir arastirma bulgusu bulunmamaktadir. Oysa genel egitim okullari-
nin NGG ¢ocuklar i¢in oldugu ve bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin de NGG ¢ocuklara egitim
vermek igin yetistirildiklerine iliskin yaygin bir goriis bulunmaktadir. Ornegin, genel egitim
dgretmenleri pek gok arastirmada ‘biz OG gocuklari egitmek icin yetistirilmedik ya da genel
egitim siniflart OG cocuklar i¢in uygun degil’ demektedirler (Cook, 2002; Cullen, Gregory ve
Noto, 2010; Jordan, Schwartz ve McGhie-Richmond, 2009; McClean, 2007). Egitim fakiiltelerinde
okutulan kitaplarin igerigini inceleyen arastirmalarin sonuglar1 da genel egitim 6gretmenlerinin
siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin de bulundugu gercegi dikkate alinmadan yetistirildik-
lerini gostermektedir (Giiner-Yildiz, Sazak-Pinar ve Melekoglu, 2014; Smith, 2006). Genel egitim
okullarmin NGG ¢ocuklar igin oldugu diisiincesi 6gretmenlerin ve velilerin bu okullarda OG
cocuklarin olusuna olumsuz bakislarini agiklayabilecekken bir 6zel egitim okuluna NGG ¢ocuk-
larin kayit edilmesine kars: negatif bir toplumsal yaklasimin olmayis1 bu arastimada elde edilen
bulgularin agiklamalarindan biri olarak goriilebilir. Tkinci neden olarak zorunlu egitim kapsa-
mindaki okullarda 6gretmenler ve velilerin egitimden beklentilerinin yiiksek olusu ve 6grenci-
lerin gesitli segme sinavlarina hazirlaniyor oluslar: gosterilebilir. NGG ¢ocuklar arasinda sinav-
lara hazirlik anlaminda bir yaris oldugu acikca bilindigi gibi 6gretmenler arasinda 6grencileri-
nin sinav basarilariyla ilgili 6rtiilii bir yaris oldugu da bilinmektedir. Bu rekabet ortamida OG
Ogrencilerin basariya ulasmay1 zorlastiran bir engel olarak goriilebildikleri diisiiniilmektedir.
Oysa bu arastirmanin katilimcilar: bir okul 6ncesi egitim kurumunun 6gretmen ve velilerinden

olusmaktadir. Okul Oncesi egitim veli ve 6gretmenler tarafindan rekabetin heniiz baglamadig1
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oyun donemi olarak algilaniyor olabileceginden goriisler daha ¢ok olumlu yonde sekillenmis

olabilir.

Arastirmada 6gretmenlere yoneltilen 6zel egitim okulunda yiiriitiilen uygulamalara ilis-
kin sorulara verilen yanitlar iki tema altinda toplanmistir. Bunlardan ilki okulun isleyisine ilis-
kindir. Ogretmenler yaptiklari uygulamalarda tersine kaynastirma siifi oluslarini ve dolayisiy-
la 6grencilerin diizeylerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ornegin ogretmenler, giinliik ders
planlar1 hazirlanirken 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim gereksinimleri 6ncelikli olmak {ize-
re tiim O0grencilerin 6zelliklerini diisiindiiklerini sOylemistir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencile-
rin gereksinimlerine gore materyallerin kullaniminda, ipucu siireclerinde ya da amaclarda
uyarlamalar yapildig1 da 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ikinci tema altinda ise 6grencile-
rin degerlendirilme siireglerine iliskin verilen yamitlar bulunmaktadir. Katilimc 6gretmenler-
den biri 6grencilerin ilk degerlendirmelerini yaparken zorlandigini belirtirken bir digeri deger-
lendirme yapmanin bir sorun olmadigini soylemis; genel olarak ise degerlendirme yapma ile
ilgili deneyime sahip olmanin 6nemli oldugunu, degerlendirme yaparken kendilerini de deger-
lendirdiklerini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler tersine kaynastirma simiflar1 olusturulur-
ken degerlendirme sonucuna gore benzer 6zelliklere sahip olan 6grencilerin se¢ilmesinin yarar-
11 olacagini belirtmislerdir. Ogretmenlerin okulda yapilan uygulamalara iligskin verdikleri yanit-
lara bakildiginda ti¢ katilimecinin okul oncesi 6gretmeni olmasina karsin 6zel egitimle ilgili uy-
gulama deneyimi edinmis olduklar1 anlasilmaktadir. Verilen yanitlar 6gretmenlerin kendilerini
yaptiklart uygulamalar konusunda gelistirebildiklerini ve bulunduklar1 kosullara gore ogret-
menlik uygulamalarinda uyarlamalara gidebildiklerini gostermektedir. Bu durum bir 6zel egi-
tim okulunda calisiyor olmakla da iliskilendirilebilir. Ogretmenler her ne kadar okul dncesi
Ogretmeni olsalar da Ozel egitim okulunda gorev yaptiklar i¢in bu okulda ¢alisan 6zel egitim
ogretmenlerinden ve okulda diger siniflarda yapilan uygulamalardan yararlanma firsatina sa-
hiptirler. Sonug olarak dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisirken edindikleri dene-
yimin &zel egitimle ilgili bilgi eksigini kapatmada yararli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen-
lerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calismaya hazirlanmalarinda 6zel egitim ortamlarinda ya da
kaynastirma siniflarinda edinecekleri deneyimin 6nemli oldugunu ortaya koyan calismalar bu
diisiinceyi destekler niteliktedir (Hanline, 2010; Recchia ve Puig, 2011).

Tersine kaynastirmanin 6gretmen ve velilerin bakis ac¢isindan incelenmesini amaclayan
bu arastirmada elde edilen bulgular biitiinsel bir acidan degerlendirildiginde, olumsuz baz
goriisler olsa da uygulamanin genel olarak kabul gordiigiinii gostermektedir. Ozel egitim oku-
lundan beklentisinin daha yiiksek oldugunu sdyleyen bir veli ile 6zel gereksinimli 6grencilerin
istenmeyen davraniglarinin diger cocuklara olumsuz 6rnek olacagini sdyleyen bir veli disinda
kalan diger katilimci veliler genellikle tersine kaynastirmadan memnun olduklarin ve ¢ocukla-
rimin gelisiminin iyi yonde ilerledigini ifade etmislerdir. Veliler ayrica OG gocuklarla NGG go-
cuklarin birarada olmasinin her iki grup ¢ocugun gelisimi igin de yararli olacagi diisiindiikle-
rini belirtmislerdir. Velilerin, 6gretmenler tarafindan daha fazla bilgilendirilme gereksinimi
icinde olduklart ya da okul idaresinin 6gretmenleri desteklemesi gerektigi gibi iyilestirmeye
yonelik de goriisler belirttikleri goriilmiistiir. Bu noktada vurgulamak gerekir ki ailelerin bilgi
gereksinimlerinin giderilmesi onlarin giiclendirilmesi agisindan 6nemlidir. Giiglendirme bir
kisiye bilgi ve beceri kazandirarak onun hayati iizerinde kontrol saglamasin kolaylastirmaktir;
ailelerin bilgi ve beceri ile donatilmas: ile giliclendirilmeleri Snemli olarak goriilmektedir

(Murray, Handyside, Straka ve Arton-Titus, 2013). Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde ise
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hem 06zel egitim okulunda ¢alismay1 benimsedikleri hem de 6zel egitimle ilgili bilgi diizeyleri-
nin arttig1 anlagilmaktadir. Ogretmenlerin tamaminin {izerinde anlastig1 temel noktanin tersine
kaynastirma smiflarina 6grenci kabuliinde daha ayrintili bir degerlendirme siirecinin yiiriitiil-
mesi ve benzer Ozellikteki 6grencilerden olusan siniflarin olusturulmas: yoniinde oldugu go-
rilmiigtiir. Ayrica 6gretmenler, tersine kaynastirmanin olumlu bir uygulama oldugunu ve en-

gellilere yonelik bakis agisinin degismesine katki saglayabilecegini diistinmektedirler.

Bu arastirmanin sonuglari, tersine kaynastirma uygulamasinin okul 6ncesi kurumlarda
yayginlastirilabilecegini destekler niteliktedir. Okul Oncesi 6zel egitim kurumlarinin yaygin-
lasmasi ve bu okullarda tersine kaynastirma simiflariin acilmasiyla hem daha fazla kiigiik ¢o-
cuga egitim verilebilecek hem de c¢ocuklarin farkli bireysel Ozelliklere sahip digerleriyle
birarada egitimi benimsemelerine katki saglanabilecektir. Okul 6ncesi donemden itibaren uygu-
lanacak kaynastirma uygulamalari ile toplumun tiim bireylerinin farkliliklar: kabulleri arttirila-
bilecektir. Elbette iilkemizde tersine kaynastirmanin uygulandig: okul 6ncesi bir kurumda yapi-
lan ilk arastirma olmasi nedeniyle bu arastirmanin bulgularinin baska arastirmalarca da destek-
lenmesine gereksinim vardir. Bu nedenle benzer egitim ortamlarinda 6gretmen ve velilerin
goriislerinin bu arastirmadan elde edilenlere gore farklilasip farklilasmadigi yeni arastirmalarla
incelenebilir. Ayrica okul dncesi egitim ortamlarinda yiiriitiilen tersine kaynastirma uygulama-
larinin 6zellikleri gozlemler yapilarak da ortaya konulabilir. Okul 6ncesi dénemde tersine kay-
nastirmanin incelenecegi yeni ¢alismalarla hem kaynastirma uygulamalarinin hem de okul 6n-

cesi egitimin gelismesine destek saglanabilecektir.
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