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Ozet

Yabana dil 6gretiminde bazi temel becerilerin kazandimlmas: gerekir. Bu becerilerin
kazandirilmas: esnasinda da dikkat edilmesi gereken hususlar mevcuttur. Ayrica bu becerilerin
ediniminde bir yontem izlenmelidir. Rast gele yva da yontemsiz yabanci dil 8gretimi, harcanan zaman
kaybt ve bosuna bir ¢cabadan ibaret olacaktir. Bu calismada "Dinleme ve Algilama”, “Konusma ve
Telaffuz”, “Kelime Ogrenme”, “Okuma” ve “Yazma” gibi temel becerilerin kazandirimasi konusunda
uyulmas: gereken kural ve uygulanmasi gereken metotlari irdeledik. Farkl fonolojik yapisi oldugu igin,
yabanci dili 6grenci dinlerken algilamada sorunlarla karsilasmaktadir. Seslerin farkll gdsterilmesi ve
farkh telaffuz edilmesi, konusma ve telaffuzda bazi giicliiklerle karsilasmamiza neden olmaktadir.
Kelime hazinesini gelistirmek de baglica bir sorundur yabanci dil 6greniminde. Anlayarak dogru okuma
ve yazma Ogretimi de tizerinde durulan hususlardir. Bu galismada, yabanc dil 6gretimindeki becerilerin
geligtirilmesini engelleyen sebepler belirlenerek, bu sebeplerin ortadan kaldimilmast veya en aza
indirilmesi, yabanci dilin akict ve dogru bir sekilde édrenilmesi dogrultusunda smifta ve sinif diginda
yapilmasi gereken calismalar ve izlenmesi gereken yontemler izerinde durulmustur. Yabanc dil
ogrenimindeki temel becerilerin geligtirilmesi tek tek ele alinarak ¢6zim 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil égrétiminde beceriler, dinleme ve algilama becerileiT,
konugma ve telaffuz becerileri, stzciik 6grenme, okuma ve yazma becerileri.

ACQUISITION OF GENERAL SKILLS IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Abstract

In language teaching, some fundamental skills should be taught. During the acquisition of
these skills, there are some important aspects. In addition, a kind of method should be followed. The
language teaching realized at random or without any method will be of no use and also time wasting.
In this work, we study the rules to be obeyed and the methods to be followed about the acquisition of
such skills as “Listening and Perception skills”, “Speaking and Pronunciation skills”, “Vocabulary
Learning Skills", “Reading Skills" and “Writing Skills”. The learner meets problems in perception while
listening as the foreign language has a different phonological structure. The fact that the pronunciation
of the letters, thus the words, is distinct results in our encountering some difficulties with speaking and
pronouncing. In language learning, improvement of vocabulary is essentially a problem. We also stress
on such subjects as reading comprehension and teaching effective writing. In this work, we state that
the obstacles on the way to leaming a foreign language should be discovered and completely excluded
or brought down to minimum. The efforts to teach a foreign language both in the class and outside the
classroom environment and the methods to be followed in order to materialize the leaming are also
stressed. The development of fundamental skills in learning a foreign language is dealt with and some
solutions are offered concerning this subject. ’

Key Words: foreign language leaming, foreign language skills, listening and perception skills,
speaking and pronunciation skills, vocabulary leaming skills, reading skills and writing skills,
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Giris

Yabanct dil 6gretimindeki gli¢liiklerden en énemlileri yabanct dil 6gretimine
temel olan becerilerin kazandinlmasindaki sikintilardir. Bunlarin en baginda
dinleme-algilama gugligli ve hedef dilin seslendirilmesindeki farkhliklar
gelmektedir. Diger sorunlardan bazilari da s6zcuik bilgisi ve hedef dildeki kaliplarin
ogrenilememesidir. Hedef dilin yaziminda da zorluklar karsimiza cikar. Kulttr
farkliligindan kaynaklanan gliglikler de yabanci dilin 6grenimini zorlagtirir. Kisaca
bu becerilerin kazandiriimasi buiyiik bir gayret gerektirir ve olduk¢a zaman alir. Bu
becerilerin kazandinlmasinda 6gretmene buyik gorevler diigmektedir. Izlenecek
metot, ve bu metotla ilgili kaynaklarin temini ve kullanimi ve en énemlisi verilecek
motivasyon ogretmenin gdrevleri arasindadir. Ogrenciye bu zorlu yolda diigen
gbrev ise yabanci dile ayiracagl zaman ve gosterecedi ilgiyi 6gretmenin yontemine
uygun bir gekilde kullanmaktir. Simdi sirayla bu becerilerin nasil kazandirilmasi
gerektigini irdeleyelim.

1- Dinleme ve Algilama Becerisinin Gelistirilmesi

Yabanci dil 6grenenlerin dinleme ve algilamada oldukga zorlandiklari
bilinmektedir. Codgu zaman 6grenci yazarak ¢ok rahat anlayabildigi bir cimleyi
dinledigi zaman hemen hemen hi¢ anlamama durumuyla karsilagmaktadir.
Algllama yetisinin kazandirilmasi en éncelikli konu olarak karsimiza ¢tkmaktadir.
Clinku algilayamayan 6grenci duydugu seslere anlam veremeyecektir. Dinleme-
algilamada ¢ekilen glgliiklere yol acan sebepleri soyle siralayabiliriz: okulda ve
6grencide yeterince—seslendirme arag®ve gereclerinin bulunmamasi; 6greninT
sliresince yeterince sesli gortintiilii programlarin kullanilmamasy; sinif icerisinde
verilen derslerde 6grencinin pasif birakilmasi, yeterince konusma olanagi
verilmemesi; lider 6gretmen yerine despot ogretmen tutumuyla 6grencilerin
katilimci davranmalarinin engellenmesi, ¢ekingenlik cenderesine sikistirilarak anti-
dgretimle ders iglenmesi; yontem bilmeyen 6égretmenlerin rasgele ders islemeler,
derste Ogretilen bilgilerin uygulamaya yonelik olmamalar veya 6grencilerin
6grendiklerini uygulayacak uygulama alanlari bulamamalan ve &grencilerin
dgrendikleri dilin konusuldugu tlkelere gidememeleri gibi. Ozcan Demirel'in de
belirttigi gibi “yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geligeni
dinleme becerisidir” (Demirel, 2003: 90). Dinleme becerisinin gelistirilebilmesi igin
yukarida siraladiimiz  engellerin  asilmast  hususunda veterince gayret
gosterilmedigi ortadadir. Yabanci dil 6greniminin Ulkemizde sorun olmaktan
cikamamasini buna agik bir delil olarak kabul edebiliriz. Yabanci dil dersleri teorik
olarak dilbilgisi konularinin islenmesinden ibaret olup, uygulama kismi hep goz
ardi edilmigtir. Bunun baglica sebebi yabanct dilin 6neminin yeterince
kavranilmamasi ve bu nedenle de dile yeterince yatiim yapilmamis olmasidir.
Dinleme 6gretiminde hedef 6gdrenenlerin yabanci dildeki farkli ses birim ve
kiimelerini tek tek veya birlikte tamimalanm saglamaktir. Sesler yazili olarak
tanitildiktan sonra bunlarin seslendirmelerinin en yavastan en hizliya dogru
uygulamalart yapilir. Dersin iglenis hizi, tekrar sikhd ve tanitilmaya calisilan
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bilginin seslendirilme hizi simf icindeki ogrenci farkliliklart gz 6niine alinarak
anlama yetisi en yavasg veya seviyesi en diigik 6grenciye gore ayarlanir. Yabanci
dil 6gretiminde vurgu son derece énemli yer tutar. Ozellikle sesli ¢alismalarin
algilamasinda tonlamaya buyilk &zen gosterilmeli, islenen clmle tahtaya
yazildiktan sonra ritmik guruplar alti cizilerek veya béli isaretivle ayrlarak
belirlenmelidir. Asagida bunu bir 6rnekle netlestirecek olursak:

Donnez moi le gros dictionnaire qui est sur la table. (Masanin tzerindeki
buyiik sézlugl bana veriniz.) Climlesini vurgularint belirtecek bir bigimde yazacak
olursak;

Donnez moi / le gros dictionnaire / gui est sur la table. (Masanin
Uzerindeki / buytk sézlUgl/ bana veriniz.) Yukarida verilen érnekte climle ritmik
gruplara ayrilarak vurgu ritmik grubun sonunda koyulastirilarak gosterilmigtir. “Bu
birtinsel boliimleme konusulan climlenin anlagimasint dikkate deger olgiide
kolaylagtirir” (Rigault, 1971:35). Ritmik guruplarin armonisi 6zellikle dil 6grenen
kisinin hosuna gidecek ve bu da motivasyon olarak etkili olacaktir. Bagka bir
6rnekle pekistirelim;

Je viens d’apprendre que son pére a acheté une maison nouvelle prés de
Paris. (Babasinin Paris’e yakin yeni bir ev satin aldigini simdi 6grendim.)

Je viens d’apprendre / que son pére / a acheté une maison nouvelle / prés
de Paris. (Babasimin Paris’e yakin yeni bir ev satin aldigini simdi 6grendim.)"
Burada (que) baglacindan (conjonction) sonraki ikinci cimlenin éznesi olan pere
kelimesi bir durak Veri vazifesi gortir*ve vurgu ile bir miiddet beklenilmesi ikT
ciimlenin birlesiminde 6nceki dstincenin daha iyi kavranilmasia ve sonrakinin
de daha giizel devam ettirilebilmesine zemin hazirlar.

_ Ritmik ve vurgulu séylendiginde ¢ok kolay algilanabilecek bu cumle hizl
soylendiginde basit olmasina karsin anlasimayacaktir. Ders esnasinda ctmle
ritmik guruplara ayrilir, tonlama ritmik gurubun sonundaki en son sesli hece
tizerinde yapilir ve son hecenin vurgulu séylenmesi istenir. Once ritmik guruplar
ayr ayr ¢alsiir sonra bu guruplar birlestirilerek tiim climle {izerinde durulur.
Calsma daha sonra asama asama paragrafa uygulantr. Tonlamali calismada
dgrencinin  kulagl, sesleri ve dolayisiyla seslerin gosterdigi mesaji daha ivi
kavrayacaktir. Vurgu anlamayi kolaylastiracak, anlamadaki ilerleme motivasyonu
artiracak motivasyon derse ilgiyi, sonunda bagar: elde edilecektir. Tersini
digtintirsek; vurgusuz  seslendirme  anlamamayla  sonuclanacak, mesaj
anlastlmayinca cevap verilemeyecek, motivasyon bozulacak hatta olumsuz
motivasyonla 6grencinin dersle ilgisi kesilecek, 6grenci sinfin arka siralarnna
yonelecek, derse katimaktan korkacak veya utanacak sonug olarak bagarisizlik
kacinilmaz olacaktir. Yabanci dil égretiminde 6grencinin sosyal gevresi ve Kkisisel
yapisi goz ontinde bulundurulmali dolayisiyla dinleme becerisinin kazandirilmasi

* Ana dil ve hedef dildeki vurgulama ve ritmik béliinmeler tam 6rtiigmeyebilir. Onemli olan hedef
dildeki vurgu ve ritmik béltimlemedir.
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esnasinda bunlarin rolii hesaba katilmahdir. Zira 6drenciler yazili cevaba sozli
cevaptan daha fazla istirak etmektedirler. O halde diyebiliriz ki algilamayt mutlaka
saglamaliyiz. Algilamay! saglamak icin dinleme yetenegini gelistirmeliyiz. Dinleme
yetisini becerisini gelistirmek icin énce sinif igerisinde disiplin saglanmalidir.
Disiplinden kasit 6grencinin dersin disindaki islerle ugragmasini énlemektir. Yoksa
korku ve baskiyla 6grencivi sindirmek degildir ¢tinkii yabanci dil dersi oldukca
ozgir bir ortam gerektirir. Ozellikle konusma derslerinin islenisi sirasinda sinif
dizeni ¢ok onemlidir. Mimkinse 6grencilerin tek tek oturabilecekleri bir sinif
diizeni saglanmalidir. Bitisik oturan 6grenciler ister istemez birbirlerinin dikkatini
bozabilmekte, dinleme ve algilamayi olumsuz etkilemektedirler Tekli oturma
sistemi Ogrencilerin konsantrasyonlarnin diger 6grenciler tarafindan kolayca
bozulmasini engeller. Bu oturma sekliyle motivasyon stirekli kilinir. Nihayetinde
dgrencilerin algilamalarinin daha kolay olmast saglanir ve ayrica diger uygulamali
yabanci dil yontemlerinden daha verimli bir gekilde faydalamlmasi agisindan da
bu oturus sekli daha cok tercih edilir. Derse giris ve cikis ilkelerinden taviz
verilmez. Zira ge¢ giren ogrenciler dersin baginda islenen konulardan yoksun
olacaklari icin dersin devamini da anlamada glgliik cekecekler ve dersle irtibat
kuramayan 6grenci dersin huzurunu bozacak davraniglarda bulunabilecektir. Geg
gelen 6grencilerin stirekli derse alinmast ayrica 6grencide geg kalma aligkanhgina
da sebep olacaktir. Bu tir olumsuzluklar engellenmesi icin mtmkiin oldugunca
dikkat edilmesi gerekir. Derse devam goniilli saglanamazsa devam mecburiyeti
uygulanmali, devamsizlik olglisti iyi bir §ek|lde hesaplanarak 6grenci devamsizlid
en aza indirilmelidir.

Ders disiplini saglandlktan sonra hedef dilin fonetik bilgisi hakkinda gerekh
bilgiler verilir. Yabanci bir dilin fonolojisi dinleme ve algllamada son derece
énemlidir. “Bu nedenle dinleme &gretiminde éncelikle dilin fonolojik yapilarinin
taninmast ve daha sonra bunlarin secilebilmesi énemli olmaktadir” (Rigault,
1971:35). Algillamanin gerceklesmesi icin semantik analizinde yapilmasi gerekir.
“Semantik analiz kelimelerin ve kelime diziliglerinin ifade ettigi distinceleri
anlamaktan ibarettir.”(Lerat, 1983:7) Bir kelime her zaman gercek anlaminda
kullanilmayabilir. Bazi durumlarda mecaz anlamlar yiiklenir. Mecaz anlam
yiklenmis bir kelimenin dogru algilanmasi i¢in daha énceki kelime ve climlelerin
veya bir paragraf veya metnin veyahut daha sonraki kelime veya ctimlelerin ifade
ettigi anlamin ona verecedi deger farkini dikkate almalyiz. Yani bir kelimenin
anlami bazen tek bagina degil bir bitin iginde ¢ozlimlenebilir. Bu takdirde
dinlemenin kalitesi algilamanin kalitesiyle orantilidir. Anlamla paralel dinleme ise
metin ¢oziimlemesinde oldukga gereklidir. Mecaz anlamlar daha ¢ok benzetme
sanatlarinda kullanilir. Bu yliizden benzetme sanatlarinin ipuglari olan kelimeler
(gibi, benzer, sanki...) telaffuz edildiginde kelimede mecaz anlam oldugu
dustnalir,

Dinleme 6gretiminde dinlenilen mesajin genel hatlariyla algilanmasi, varsa
metin icindeki kisilerin rollerinin ne oldugunu, varsa metindeki olayin gectigi yer
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ve zamanin algilanmast genel amachr. Dinleyen kisi amaclarini bilerek buna
dinleme yapacak olursa hedefine ulasacaktr.

Dinleme uygulamas: yapilirken dinleme oéncesinde bazi kurallara dikkat
etmek gerekir. Sinifta dinleme konusunu ana hatlariyla agiklanir. Dinleti konusu ve
baghd: verilerek 6grencilerin dinleme konusunda hazirlikh olmalan saglanir. Yani
dinlemeye sartlandirtlr. Ogrenci tahmin yetenegini kullanarak dinletide gececek
bilgilerin algillamasini daha rahat gerceklestirir. Tahmin yetenegi ile 6gdrenci
konuyla ilgili kendi yorumunu ve diigiincelerini kargtirarak konuyu dinleyecedi
icin dinletiyi daha rahat alglayacaktir. Imkéanlar musaitse dinleti metninin
canlandirlmast gorsel ve isitsel cihazlarla da yapilir. EGer imkanlar yeterli degilse
canlandirma bagarili 6drenciler ve 6gretmen araciligi ile vapilarak, jest ve
mimiklerle olaylar, duygu ve duslinceler desteklenerek metnin algilanmasi
saglanir. Ayrica tarih, yer ve zaman kavramlari simge resimler ve grafikler araciligi
ile de tahtaya cizilerek algilama pekistirilir Ornegin bir kus resmi vaparak ok
isaretiyle kusun hareketlerini asag yukari gostererek ana dilini kullanmadan kusun
hareketlerini anlatan metnin anlasiimasina yardim edebiliriz. Metinde yeni kelime
ve kaliplar veya yeni yapilar kullaniimigsa metnin anlasiimasini kolaylagtirmak igin
bunlar agiklanir. Dinleme algilama 6gretiminde ilk énce metin birkag kez 6gretmen
tarafindan okunur. Ogretmenin tontamasi ve hizi grencilere daha yakin ve uygun
olacag: igin 6nce Ogretmenin okumasinda fayda vardir. Yabanci metinlerdeki
fonolojik vapilara 6grenci pek abgkin olmadigi igin sesleri algilamada gticlik
cekebilir. Ogretmenin okumasiyla metin algilanmis olacaktir. Daha sonra kaset ve
videolardan dinleme yapilir. Ogrenci orijinal dilden yapilan seslendirmeyle .de
baglanti kurarak algllama sorununu cozecektir. Seslendirme cihazi ileri geri
alinarak ozellikle telaffuzu ve algilamasi zor kelime ve cimleler tizerinde durularak
tekrar yapilir. Ogrencilerin algilamay! vaptiklarindan emin oluncaya kadar tekrar
vapilir. Seslerin dogru ve orijinal dile uygun telaffuzu saglanir. Hatali telaffuzlarin
diizeltilmesi istenir. Ogretimin agamasina gore dinleme vapildiktan sonra sézlii
veya yazil olarak dinlenilen metinden ne anladiklari sorulur. Birkag 6arenci metin
hakkinda bilgilerini, dinlediklerini acikladiktan sonra sinifin anlama seviyesine gore
tekrarlar yapilir veya bagka bir konuya gegilir. Dinleme sonrasinda metinle ilgili
soru ve cevaplara gecilir. Dinletinin s6zIi ya da yazili 6zeti istenir. Metinden climle
pargalart alinarak bosluklarin égrenci tarafindan doldurulmas istenir.

Ogrencilerden stirekli hedef dilde dinleme vapmalan istenir. Ozellikle
muzikli seslendirmelerin algilanmasinda buytik glicliik cekilmektedir. Kulak-Dil
aliskanlid yontemi dinleme becerisi tizerinde israrla durmaktadir. Bu yénteme
gore: “Ogrencinin okumay: 6grenmeden énce dili, tamamiyla 6grenmesinden cok
bir kisim becerilerinin yazili sekilden once sozli olarak kazanilmasinin geregi
tzerinde durulur. “Okuma” ve “Yazma”dan 6nce “Dinleme” ve “Konusma’nin
kazanilimasi, dogru tonlama ve seslerin dogru gikanimasi ile birlikte blyik énem
tagir” (Demirel, 2003:90).
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Yabanct bir dilde seslendirmenin anlagilmasi muzik aletlerinin ve diger
televizyon tekniklerinde kullanilan aletlerin sesleriyle iyice anlasiimast gti¢ bir hal
almaktadir, Ogrenciler karigtk seslerin icerisinden hedef dildeki sesleri ayirt
edebilecek asamaya gelince dinleme ve algilama vetisi gelismis demektir. Ogrenci
ders disi zamanlarda hedef dilde bol bol miizik dinlemeli ve film izlemelidir

2. Konusma ve Telaffuz Becerilerinin Geligtirilmesi

Yabanci dil égreniminde 6grencinin ve 6gretmenin geligtirmekte en ok
giiclik ¢ektigi beceri konusma becerisidir. Bu yiizden konusma becerisinin
gelistirilmesine Gzen gosterilmesi gerekir. Simifta kullanilan yéntem konugma
becerisinin gelismesinde etkilidir. Soru-cevap yéntemi konugma ve telaffuz
Ogrenimini 6n plana ¢ikaran bir yontemdir. Sinifta yapilan gurup calismalar ve
ikili alstrmalarla 6grencinin konugma becerisi gelistirilir. Ogrencilerin telaffuz
hatalari aninda duzeltilerek yanlg 6grenimin ontine gegilir. Tonlama konugma
derslerinde o6nem tagir. Telaffuz kurallar tekrar alstirmalariyla oOgretilir. Ana
dilimizi de tekrarlarla 6grendigimizi distintirsek konugsma dersleri tekrar edilen
ctimleler Gizerine inga edilir. Basglangictan itibaren bol bol tekrar yapilir. Telaffuzun
daha yerinde ve diizgiin yapilmasi icin dil bilgisi kurallarimin iyi bir sekilde
Odretilmesi  zaruridir. Soézlli iletisimin  gelistirilmesi vapilan pratik calisma
yogunluguna dayanir ama dil bilgisi kurallarinin dogru bir sekilde bilinmesi hedef
dilin daha stiratli bir sekilde 6grenilmesini saglar. Dil bilgisi dersleri ile konusma
derslerinin konular birbirine paralel olarak yiriitilmelidir. Ozellikle baslangig
asamasinda bu gereklidir. Dilbilgisi dersinde &gretilen bir tek kural birgok yerde
kullanildig1 icin yabanct dil &gretiminde kurallarin énemi géz ardi edileriez:—
Ornegin: Fransizcada Birinci gurup fiillerin ¢ekimini anlatirken sadece bir fiili 6rnek
vermemiz yetetli olacaktir. Ormek olarak konugmak (parler) fiilinin gimdiki
zamanini ele alalim. Sonu er ile biten fiiller birinci gurup fiillerdir. Istisnalar harig. —
er eki fiillden atilarak kok (parl) elde edilir. Kisi zamirlerine gére koke (parl) e, es, e,
ons, ez, ent eklenir. Je parle, tu parles, il parle, nous parlons, vous patlez, ils
parlent. Bu kural yaklagik on bin adet birinci gurup fiilin ¢ekimini ilgilendirdigi icin
ddrenci tek kuralla biyiik bir yol almis olacaktir. Ogrenci bagka bir fiili kolaylikla
cekecektir. Geriye uygulama yapmak kaliyor. Bu vyilzden Dilbilgisi dersleri
konugma ve telaffuz bilgisinin 6grenilmesine bliytik katk: saglayacaktir.

Konusma ve telaffuz yetisinin gelistirilmesinde “6grenciye tekrar etme, dil
Odelerini bir araya getirme, firsati verilir. Fakat ayni zamanda bizzat kendi
diistincesini ifade edebilmesi i¢in kendisine segim imkant sunulur”(Bouacha,
1978:127). Dersler bir oyun havasi i¢inde sunulmali, 6grenci derste kendisini bir
oyunun iginde hissetmelidir. Bu derste sikilmayt onleyecek ve derse ilgiyi
artiracaktir.” Birgok alistirma oyun biciminde sunulabilir ya da iletisim basit bir
gériniim alabilir (Bouacha, 1978:127). Konusma ve telaffuz 6greniminde énce
mekanik alighrmalar, sonra anlamh aligtimalar ve sonra iletisim alistirmalar
vapilmalidir. Mekanik alistrmalar icin soyle bir 6rnek verebiliriz. Ogretmen
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ogrenciden okumak (lire) fiilini kullanarak ciimle kurmasini ister ve verdigi her
kelimeyi okumak fiili ile birlegtirerek aligtima yapar:

Ogretmen: un livre

Ogrenci: Je lis un livre.

Ogretmen: un journal

Ogrenci: Je lis un journal

Ogretmen: Une revue

Ogrenci: Je lis une revue.

Gortlduigta gibi burada amag¢ kullamilan fiilin pekistirilmesi, 6grencinin
cevabi basit ve tekrar niteligindedir. Ogretmen veni kelimeler katarak sézciik
bilgisini ayni kural igerisinde gelistirmeyi hedefler. Yeni kelimeler jest, mimik, resim
veya gercekleri ile isaret edilerek konugsmanin akigi igcinde sunulur. Mekanik
alistirmalara yer degistirme alistrmalar diyebiliriz. Clmlenin 6geleri sirayla
degistirilir. “Mekanik alistirmalarda, tekrar alistirmalarindan sonra en ¢ok yapilan
calisma, ver degistirme alistirmalaridir. Bu alistirmalar yeni bir climle kalibim
Odretirken baslangig duizeyindeki 6grencilere uygulanan bir c¢aligmadir. Yer
degistirme aligtimalarinda 6nce 6zneler, sonra nesneler, daha sonra fiiller
(eylemler) degistirilir” (Demirel, 2003:95). (")Qretmenin verdigi 6rnek climle kalibr
tzerinde Ogrenci degisiklikleri uygulayarak alistrmalar yapar. Cimlenin 6geleri
degistirildigi gibi zamanlari ya da kipleri de degistirilebilir. Olumlu ctimle olumsuz
veya soru ciimlesine donustlrilir veya tersi olar yapilar uygulanarak alistirmalar
zenginlestirilir.

Dilbilgisi kurallarinih yapildigt glistrmalar ise anlamli alistirmalardir."Farkth
kaliplar ve dilbilgisi kurallan ile farkli basit clmleler olusturulur. Bu tur
alishrmalarda daha fazla dikkat gosterilmeli, dilbilgisi kurali distintlerek cevap
verilmelidir. Asagida ki alisirmalarda bir dilbilgisi kurali mevcuttur. Bu dogrultuda
dustintilerek cevap vermek gerekir. Ornek:

Je vois que tu prends "avion.

Je veux que tu prennes |'avion.

Je veux que tu viennes.

Je sais que tu viens.

Je suis heureux que tu viennes.

Avoir (sahip olmak) fiiliyle farklh sorular sorulur ve “de” edatinin olumsuz
vapidaki kullanimi ¢ahsthr:

Avez-vous du café? Non, Je n’ai pas de café.
Avez-vous du lait? Non, Je n’ai pas de lait.
Avez-vous un livre? Non, Je n’ai pas de livre.

Son olarak iletigim alistrmalarim dilbilgisini veya dilin unsurlarini égrenip
dili gelistirmek wveya iletisim kurmak igin vyapilan aligtmalan olarak
adlandirabiliriz. Bu tiir alstrmalarda 6grenci daha o6nceki dil edinimlerini
kullanarak karsilikli konugma calismalari, séylevler, oyunlar, hikdye veya olay
anlatma gibi iletigimsel alighrmalar yapilarak 6grencinin hedef dili konusmasi
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saglanir. Konusma vyetisinin kazandirilmas: sirasinda metotlarin hepsinden bir
miktar yararlanilabilir. Zira yapacagimiz tiim ¢alismalari bir metot i¢ine sckmak
yanlg olur. Her metodun iyi bir tarafi vardir. Belli bir metodun kurallarnini takip
ederek diger metotlarin iyi taraflarr da uygulanir. Konugma yetisinin
gelistirilmesine cahgilirken telaffuzun tam ve eksiksiz olmasina 6zen gosterilir.
“Telaffuz, seslerin ve sézctiklerin séylenis bicimidir” (Demirel, 2003:96). Kelime ve
kelime gruplari her dilde kendi sesleri ile telaffuz edilmelidir. Aksi takdirde herkes
kendine 6zglt bir seslendirme gelistirir ki konusma dilinde insanlarin anlagmalan
imkansiz olur. Aslinda yabanct dil 6gretim sorunlarinin baginda gelir seslendirme
sorunu. Ozcan Demirel’'in dedigi gibi “Dil 6grenme, o dildeki sesleri cikarmakla ve
sozciikleri soylemekle baglar. Yabana dil égretiminde de ézellikle baslangic
diizeyinde derslere genelde telaffuz &gretimiyle, gogu kez ana dille-amag dil
arasinda problem olan seslerin égretilmesiyle baglanir” (Demirel, 2003:96).
Ogrenciler her zaman kendi ana dillerinin seslerinin tesiri altinda kalirlar. Hatta
ikinci bir yabanci dil 6grenen 6grenciler ilk dgrendikleri yabanci dilin tesirini de
yansitirlar dil 6grenirken. Bu etkiyi kaldirmak hi¢ olmasa en aza indirmek gerekir.
Dil 6greniminin baslangic asamasinda telaffuz kurallarina azami 6zen gbésterilerek
seslerin dogru cikariimasina calisilmali, yanlis 6grenmeye izin verilmemelidir.
Telaffuzu yanhs 63drenmek son derece gliclik olusturur., Yanlisi dizeltmek yeniyi
yapmaktan zordur. Ve ilerde 6grenci ana dilinin tesiri gibi stirekli yanlis 6grenilen
telaffuzun etkisi altinda kalacak telaffuz kuralini bilse bile aliskanlikla yanls telaffuz
edecektir. Yabanci dil 6gretiminin tim asamalarinda seslerin dogru kullanilmasina
6zen gosterilmeli, telaffuz hemen hemen her dersin icinde &nemini hissettirmelidir.
Ogretmenin kendisi Seslerin dodru cikarilmasina 6zen gostererek vurgulu™ bir—
sekilde sozclkleri séylemeli, birkag kez tekrar ettikten sonra 6grencinin de ayni
vurguyla tekrar etmesini saglamalidir. Telaffuz konusu gevsek tutulmamal,
6grencinin “aman ben Fransiz miyim ki onlar gibi telaffuz edeyim” diigtincesini
aklindan bile gecirmesine firsat verilmemelidir. Yapilan telaffuz hatalari aninda
dizeltilmelidir.

Telaffuz 6gretiminde ortam ok 6nemlidir. Sesin dogru algilanmasi igin
gurtltiniin olmamasi gerekir. Dinleme ve algilamadaki kalite telaffuzun dogru
yapilmasini sadlar. Telaffuz edilecek sézciik ya da sézclik dbekleri 6nce 6@retmen
tarafindan dikkatle vurgulu bir bigimde séylenir. Sintfin timi bu telaffuza katilarak
ogretmeni taklit ve takip eder. Birka¢ tekrardan sonra 6grencilere tek tek telaffuz
vaptirilir. Daha sonra kasetten dinleme yaptirilip telaffuz pekistirilir. Telaffuz
6greniminde 6grenci genelde benzer sesleri alglama sorunu yasar. Bu ses
benzerliklerini secebilmek icin 6grencive bazi ipuclari verilir. Ornek: Fransizcada
vaziisi farkli ama ayni sesle telaffuz edilen sesler (mes, mais) vardir. Bu
kelimelerden ilkini (mes) telaffuz ederken agiz yeterince acilmaz ve bir solukta
soylenir. Ikincisinde ise agiz daha cok acik ve kelime uzatilarak séylenir. Birincisi
miilkiyet sifati ikincisi fakat anlamindadir. Ogrenciye fakat anlamina gelen “mais”
nin tek basina bir kelime oldugunu, tek basina sdylenebilecegini, diger sifat olan
“mes” sesini bir baska kelimeyi nitelendirdigi icin kendisini bir bagka isim takip
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etmesi gerektigi anlatilir. Ornek: Mes livres. (Benim kitaplarim). Oysa “fakat”
anlamina gelen “mais” yi séyleyip distunebilir, bekleyebiliriz. “Mais” lzerinde her
zaman bir vurgu vardir. Oysa sifatlari hizli bir sekilde isimle birlikte soéyleriz. Bu
sekilde ses ve anlam bagmin taninmasim saglayarak telaffuzun dogru yapilmasi
saglanir. Ve tekrar yapilarak pekistirilir. Yanhs telaffuzlar dizeltilerek dikkatsiz
dgrencilerin  dinleme algilama motivasyonlart saglanir. Monique Leon’un da
belirttigi gibi Fransizcada “vurgu her zaman telaffuz edilen en son sesli hece
Gzerindedir” (Leon, 1970:2). Bir metinde kelimeler ritmik bir gurup olustururlar.
Ritmik bir grup bir fikir iceren kelimeler btintdir. Yani her ritmik grup anlamt
olan olumlu ya da olumsuz bir fikir belirtir. Her ritmik grup sonu vurguyla biten bir
kelime gurubudur. Ayrica bir durakla son bulan soluk alma gruplan da séz
konusudur ki bunlarin icerisinde bir ya da daha fazla ritmik grup bulunur (Leon,
1970:3). Bir noktalama isaretiyle belirlenen bu duraklar anlam agisindan énem arz
ederler. Ritmik gruplara yeni kelime ve kelime gruplarinin eklenmesiyle vurgu yer
dedgistirebilir.

Omek: Un mendiant en habit dechiré a sonné.

Un mendiant en habit dechiré complétement a sonné a la porte.

Her eklenen kelime vurgunun yerini degistirebilir.

Ornek: Monsieur/Monsieur Philippe/Monsieur Philippe Hamon

Burada wveni kelimelerin eklenmesiyle wvurgunun vyer degistirdigini
gortiyoruz. Anlamin alglanmasinda ritmik gruplarin ve noktalama isaretlerinin
olduk¢a o6nemi wvardir. Telaffuz vyapilirken anlam kaymasmi veya anlama
gucligiinit 6nlemek agisindan ctimlelerin telaffuzunda ritmik gruplan tonlamalibir
sekilde seslendirmeli, noktalama isaretlerinde isaretin tlirtine ve godrevine gore
durulmahdir. Tek ritmik gruptan olusan olumlu ve olumsuz actklama ctimlelerinde
stirekli azalan bir tonlama séz konusudur. Soru ctimlelerinin sonunda ytikselen bir
 tonlama s6z konusudur.

Ogretmen sinifta hizli konusmak yerine daha yavag tonlamali konusarak
daha az tekrarla 6grencilerin kendilerini anlamasini saglamalidir. Dogru telaffuz
ogrencide cesaret ve motivasyonu artiracagt icin égretmen her dogru telaffuza
“glizel, bravo, harika” gibi takdir sdzleriyle karsihik vererek 6grenciyi ddullendirir.
Yanls telaffuzlarda ise “dikkat et”, “iyi dinle”, “tekrar et” gibi cimlelerle 6grenciyi
lizmeden hatalar duzeltilir,

3- Kelime Ogrenme Becerisinin Gelistirilmesi

Kelimeler bir dilin yapi taglaridir. Her ne kadar dilbilgisi kurallarina sahip
olursak olalim yeterince kelime hazinesine sahip degilsek o dili akict bir gekilde
kullanamayiz. Kelime 6gretimi yabanci dil 6gretim tekniklerinde farklilik gosterir.
Kelime 6gretiminin sistematik yapilmamasi nedeniyle yeni baslayanlar birgok
hataya dismekte, zaman kaybma udramakta ve vyeterince de kelime
darenememektedirler. Kelimelerin ana dildeki karsiliklarinin bir listeden direk
égrenme yontemi kelimenin farkli anlamlara gelmesi nedeniyle pek ragbet
gérmemis, kelimenin metin icerisinde anlamini veren yontemler tercih edilmeye
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baglanmistir. Ancak baglangic asamasinda tek anlamh (kitap, defter, kalem, masa,
sira gibi) nesne isimlerinin ana dildeki karsiliklar: bir liste ile verilmesi 6grenmenin
hizini artiracad icin daha uygun olacaktir. Ancak tim nesne isimlerinin birden
verilmesi yerine alanlara goére kelime listelerinin verilerek ezberlenmesinde yarar
vardir. Yani mutfakla ilgili kelimeler ve bu kelimelerin clmle igerisinde
kullamimlari, saglikla, bitkilerle, baliklarla, kuslarla, agaglarla ilgili aym tirden
kelimeler bir derste islenerek dgretilmelidir. Aksi takdirde hangi kelimelerin verilip
verilmedigi unutularak bir sistem karmasasina girilebilir, Gintmuzde bilgisayar
caginda intermetten herhangi bir kelime grubu aratildifi zaman tim kelimeler
ozellikleriyle kargimiza gelmektedir. Kuglar gorintli ve sesleriyle, baliklar, agaclar,
cicekler ve benzeri. Daha 6nceki bolimlerde belirttigim gibi dilde yerine gére her
metfoda basvurulabilir. Kelime bilgisi diizey ve ihtiyaca gore guruplar halinde
dretilebilir. [k asamadan sonra basit metinli kitap okumalari baglamalidir. Ancak
baslangic asamasinda 6dretmen takip edilen metot kitabi icerisindeki konulara
gore ayni tlrden kelimeleri tahtaya yazarak yabanci dildeki tanimlarint yapar.
Aymi kelimeyi farkli sekilde tamimlayarak agiklamaya galigir. Kelime &gretilirken
ana dile bagvurulmaz. Kelimeye goére jestler ve mimikler, hareketler, kullanilarak
veya tahtaya resim cizilerek anlatim yapilir. Ornek: Yeryiizii ve gékyliziinii iceren
kelimeler verilmek istendiginde tahtanin alt kismina bir dag, bir tepe, bir nehir,
agaclar, gol, deniz vb. resimler cizilir. Tahtanin (st kismma giines, yildizlar,
bulutlar, ay vb resimler ¢izilir. Tahtanin ortasindan yukari dogru bir ok isareti ¢izilir
ve hedef dil kullanilarak (izerine burasi gdkytizii, asad dogru bir ok isareti cizilerek
burasi yerylizii diye yazilir ve gokytiziinde ve yeryiiziindeki cisimler sirayla gérev,
hareket ve oOzelliklerine-veya birbirlerine. olan iligkileriyle agiklanir. Buna da-bir—
ornek verecek olursak: Bir glines ve bir diinya resmi ¢izilir. Diinyanin kendi
etrafinda déntisinii gosteren bir ok ¢izilir. Ve Guinegten gelen siklar belirtilir.
Dinyanmn 1sik alan kismi ortadan béliinerek giindiiz yazilir, Diger kismma gece
yazdiktan sonra dinya kendi etrafinda déndurtlir. Ve bu sekilde gece ve
glindiizlerin olustugu aciklanir. Sonra diinya glnes etrafinda doénduriliir
gerceklesen eylem ogrenciler tarafindan hemen bilinecektir. Burada énemli olan
sudur. Bu thr bir ders iglenisi 6grenciyi sikmayacaktir ve anlatim ilging oldugu igin
ve eylemi ana dilinden bildigi i¢in ¢izim anlatimi bitmeden verilecek kelimenin
anlamini bilecektir. Ve cazip gelen ders verimli gececektir. Bu yontemin diger bir
faydast da 6grencinin énceki bilgilerinin yabanci dille pekistirilmesidir. Ders
bittikten sonra 6grencinin seviyesine gore verilen konuyla ilgili cesitli édevler
verilir. Bu dersin édevi olarak yer ve gok cisimlerinin tasvirleri istenilebilir. Ogrenci
basit climlelerle cisimleri agiklar.

Yabanci dil 6gretiminde sorunlardan bir tanesi ve hatta en 6nemlisi kaynak
sorunu olmustur. Bu sorunlar kaynak kitaplarin bilinmemesi, getirtilememesi veya
maddi imkansizliklar nedeniyle alinamamasidir. Yabanci dil &gretiminde etkili
olacak resimli sézliikler (Dictionnaire en images) bulunmaktadir. Bu sozltiklerde
kelimeler, eylemler, nesneler vb. birgok sey alfabetik siraya gore resimlerle
anlatilmakta, ana dilinin bile kullaniimasina gerek kalmadan &grenci kelimenin
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anlamini  bilmektedir. Her geyden o6nce boyle bir resimli soézliglin kelime
6grenimine katkist bliylik olacaktir. Yabanct dil 6gretmenlerine galistiklar kurum
tarafindan arasgtirma izni verilerek kaynak aragtirmas: yaparak mevcut kaynaklarn
teminine galigiimalidir.

- Sozcik bilgisi 6gretiminde kelimenin anlammin ana dilde verilmesi
kelimenin aciklamasinin imkénsiz oldugu durumlarda en son care olarak
kullanilabilir. Buna 6rnek olarak da soyut kavramlarin hedef dilde agiklanmasin
verebiliriz.

Ogrencilere sozlik kullamminin 6égretilmesi gerekir. Zira yillar sonra bile
kisaltmalarin anlamint bilmeyen 6@rencilerle kargilagiimaktadir. Bazi nesneler sinif
ve cevrede olan gercekleriyle gosterilerek agiklanirken, diger olmayanlar kelimeler
fotograf, resim ve grafiklerle agiklanir. Video ve teyp yardimiyla aciklanabilir.
Ornek Horoz, képek, kedi veya at gibi hayvanlarin resmi yoksa sesi kullanilabilir.
Tepegéz, slayt gibi cihazlar kullanilabilir. Ogrenilen basit kelime ve ciimlelerle
tanimlar yapilabilir, kelimelerin es ve zit anlamlarindan hareketle agiklamalar
yapilir. Ornek: becerikli kelimesini anlatmak icin iki duvarci ustasi resmi vapilir
tahtaya birisinin éniine dizgiin bir duvar, digerinin éniine egri yapilmis bir duvar
verlestirilir. Zithk dustincesinden hareketle diiz duvarin éntindeki ustanin altina
adroit (becerikli), digerine maladroit (beceriksiz) sifatlari yazilarak actklama yapilir.
i_kisi de ustadir ve birinin éniinde iyi yapilmig digerinde kot bir duvar vardir.
Ogrenci derhal buradaki sifati tahmin edecektir. Kelime o6gretiminde 6gretmen
ayni kékten olan isim, fiil, sifatlardan bir tanesini verirken digerlerini de vermelidir,
Zira Fransizca da ayni kokten gelen kelime sayisi fazladir. Boylece bir tasla birkag
kus vurmus olacaktir 6grenci. Ornek: Libérable (salverilebilir), libéral (serbest),
libéralement (serbestce), libéralisation (6zgiirlestirme serbestlestirme), libéraliser
(serbest birakmak), libéralimse (bagislayicilik) libéralité (hosgorii-bagislayicilik),
libérateur (kurtarici), libération (saliverme), libéré (sahiverilmis), libérer (salivermek)
ve libérté (ozglullk-serbestlik). Gortldugi gibi bir kokien birgok kelime
tiretilmigtir. Bu sekilde 5-10 kelimenin ele alinmasi en azindan 6grenciyi bu
konuda bilgilendirecek 6grenci so6zlik kullanirken baktig: kelimenin tlrevlerine de
bakarsa ve baktigi kelimeleri sicadi sicagina ctimle iginde kullanirsa bu 6drencinin
kelime bilgisi hizla gelisecektir.

Fransizcada 6n ek ve son eklerle kelimelerin tiiretiime bigimleri verilerek
kelime bilgisi desteklenmis olur. Ancak burada su sorunla karsilasmaktayiz.
Ogrenci anadilin etkisinde kalarak 6neklerle tiiretilmis ozellikle fiilleri pek
kullanmamaktadir. Bunun yerine bagka daha zor yapilara bagvurmakta bazen ¢ok
kolay olan bir ciimleyi ifade etmekte zorlanmaktadir. Ornek: Faire (yapmak)

Refaire (tekrar-yeniden yapmak)

Ogrenci yeniden yaptim demesi gereken yerde “refaire” fiilini kullanmasi
gerekirken “faire” fiilini kullanarak yeniden kelimesine anlam ararken sozlitkten
bagka anlama gelecek bir kelime bularak farkli bir ciimle yapmaktadir. On ekler ve
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son ekler ve bunlarla turetilen kelimeler verilerek ve bunlarin uygulamalari
artirlarak ogrencinin de bu tar kullanimlar yapmalan saglanir. Bu konunun
ozellikle tizerine gidilerek 6@renciler arasinda bu ttir kullanimlarin yayginlastirilmasi
gerekir. Dilin yap! taglan olarak kabul ettigimiz kelimeler yazilhi ve sézlii olarak
dogru yazilig, okunus ve anlamlari ile birlikte climle igerisinde kullanarak yabanci
dilin 6grenilmesinde etkili bir ilerleme saglayabiliriz.

4- Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerinin ortak galismasiyla
yazill sembollerden anlam c¢ikarma etkinligidir”(Demirel, 2003:101). Okuma,
kelimelerin  simgesel gosterimlerinin  anlamla birlikte sesli veya sessiz
butlnlestirilmesidir. Okunan kelimenin kavrami ve ctimlenin anlami kisiye bir fikir
veriyorsa okuma eylemi gerceklesmis demektir. Okuma eylemi ancak yazarin
mesajint okuyucu almigsa sz konusu olur. Yazarla okuyucu bitiinlesir ayni amag
udruna kelimeler terennim edilir. Ozcan Baskan'in da belirttigi gibi okuyan
okudugu metinden anlam ¢ikarmalidir aksi takdirde okuma gerceklesmez.
“Okumanin belirli 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki okunan metinden
anlam ¢ikarilmasidir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam cgikaramiyorsa bu
okuma degildir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde bu tiir okumalar belli sdzciikleri
seslendirmenin otesine gecemez” (Demirel, 2003:101). Bu telaffuz olur. Metin
seslendirilmigtir. Okumanin bir amaci olmalidir. Kisi nigin okur? Her seyden énce
kisi bilgi edinmek icin okur. Yazilan kitaplari okuyarak okuyucu diinyaya bakisini
bicimlendirir. Okuma becerisini gelistirmek igin okuruz. Strekli bu isi yaparak
beynimizin alismasint saglariz. Kelime haZinemiz zenginlesir. Okuma ile zamanla =
daha iyi anlama, daha iyi algilama becerimizi geligtiririz. Okuyarak™ aldigimiz
mesajlari bagkalarina aktaririz. O halde diyebiliriz ki okuma eyleminde, bir
okumanin okuma olmas! igin yazili metnin mesaji okuyucuya kesinlikle ulagmasi
gerekir. Ozcan BASKAN'a goére yabanci dil derslerinde 6gretmenin okuma
yapmasi Ogrenci seslerden bagka bir sey alglayamiyor vani okunulan seyi
anlamiyorsa bu bir okuma sayilmaz. Ogrenci okunan simgeleri bile gérememekte
sadece sesleri duymaktadir. Okuyan metni bilingli ya da bilingsiz terk etse, 6grenci
okunan seyi gérmedidi icin sadece dinleme etkinligi yapmis olacaktir ve “bu
calisma okumadan ¢ok dinledigini anlama becerisini gelistirmeye déntik
olmaktadir” (Demirel, 2003:101) Okumauy: sesli ve sessiz olarak ikiye ayirabiliriz.
Ayrica her iki sekilde de yine okumayi yavas okuma, tonlamali okuma, hizli
okuma, goz gezdirerek okuma diye siniflandirabiliriz. Neden okuma hizini gesitlere
ayinyoruz? Bu soruya yanit olarak diyebiliriz ki dinya kitapla dolu, ama her
kitabin, her yazinin énemi aym degil ve bu kitaplarin bircogunu okumak icin de
ayri bir hiz gereklidir. Ayrica okudugumuz kitabin 6nemine gore de ayiracagimiz
zaman farkl olmalidir. O zaman okuma hizimizi okudugumuz yazinin énemine
gore ayarliyoruz ya da sahip oldugumuz zamana gore okuma hizimizi da
degistirebiliriz.  Okudugumuz yazinin okuma seslendirmesi bicimini de
okudugumuz amaca goére ayarliyoruz. Kendimize okuyorsak genelde igimizden
okuruz. Bagkalarma okuyorsak sesli okumak zorundayiz. En énemli yazilan en
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tonlamnalt bir bicimde bir defada anlayacak sekilde okuruz: Universite sinavinda
sorulart okumak gibi. Gazete bagliklarina goz gezdirebiliriz ama gazetede ilgimizi
ceken bir konuyu gordigimizde daha dikkatli yani yavag okumaya geceriz.
Okumanm okuma olabilmesi icin mesajin okuyucuya ulasmasi gerektigini
soyledik. Sinifa bir okuma yapiyorsak okuyan Kkisi kendi okudugunu kendisi
anlayacak gekilde okumamigsa bu metni okuma bigimi ve tonu uygun olmamig
demektir ki dinleyenlerde biiyiik oranda anlamayacaklardir. Yani okuyanin
kendisi ne kadar cok anlarsa okudugunu dinleyenlerde o kadar ¢ok anlar. Sinif igi
okumalarda sanki karginizda ki insanin géziiniin igine bakarak konusuyormus gibi
okumak lazim. Gereginden fazla hizli okumamak ve noktalama ve vurgulamaya
énem vermek lazimdir. Yabanci dil égretiminde sinif igi sesli okumanin amaci
“6grencilerin telaffuz, vurgulama ve tonlamayt dogru yapmalarini kazandirmak
icin Ozellikle baglangic diizeyindeki siniflarda yapimasi gereken bir 6grenim
etkinligidir” (Demirel, 2003:101). Sesli okuma bir sinif ici etkinlik oldugu i¢in daha
cok telaffuz 6grenimini gelistirmek igin kullandir. Okumanin genel amaclarindaki
bilgi ve becerilerin gelistirilmesinde kullanilmaz. Sesli okuma sinifta sirayla yapilir.
Tartigilacak konuya top yekun hakim olmak ve yabanci dilde yabanci kelime ve
kaliplarin telaffuzunu ¢ézmek icin uygulanmalidir. Sesli okumada dinleyiciye
ihtiyag vardir. Bireysel okumalar daha c¢ok sessiz gergeklesir. Baslangig
asamasindan sonra sessiz okuma kullanilmaya baglanmalidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde okuma metinlerini zorluk kolaylik
derecesi agisindan Ug¢ asamada ele alabiliriz. Yabanc dil 6greniminin ilk
agamasinda dersler ilerledikce basit diizeyde metinler okutulmaya baglanir. Hedef —
dilin fonolojik ve dilbilgisel yapisi 6gretildikten sonra ve belli bir oranda kelime
hazinesine ulagtiktan sonra basit diizeyde metinler okutulur. Bu tir metinler
ozellikle 6gretmen tarafindan hazirlanmis veya segilmis belli amaglara ulagmak igin
okunan metinler olmalidir. Yiksek sesle ve dogru okuma, anlama ve algilama gibi
becerilerin gelismesinde en uygun olanidir.

- Basit okuma metinlerinden gerekli bir sekilde yararlanildiktan sonra yeni
kelime ve kaliplarin &grenilmesi icin orta seviyede okumaya gegilir. Bu seviyede
telaffuz ve dogru okumanin yaninda, metin igerigine de 6nem verilir ve sessiz
okumaya da baglanir. Okunan metinlerin ozeti yazih veya sozlii istenerek
6grencilerin kontrol yapilmig olur.

Uglincti agamada bilgi edinmek, iletisim kurmak, farkl kiltir ve edebiyat
Grinlerini taimak icin kullanilir. Yabanci dilde ileri seviyede okuma dilin
inceliklerine inen yapilar tanimak, kelime hazinesini en st seviyeye ¢ikarmak hizli
okuma ve anlama, dogru okuma ve yazma yetilerini gelistirmek icin uygulanabilir.

5- Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma 6@renimini sona biraksak bile yazma 6grenimi de okuma, dinleme,
konugma becerilerinin gelismesiyle birlikte yirittlmektedir. Ogrenci her karsilagtig:
kelimeyi, her yeni yapi ve ciimleyi defterine not eder. Yazma sinif i¢i ¢alismalarin
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evde pekistirilmesi i¢in kullanilan bir eylemdir. Her seyden énce yazilan her kelime
islenen bir konu demektir. Ogrenci defterinde bulunan bir kelimenin detayl
bilgisini unutsa da bu kelime ona Uzerinde calisilmasi gerekecek bir konu
distincesini iletecek ve 6grenci bu konuyu bagka bir bicimde yeniden gézden
gecirme imkan: bulacaktir. Ayrica yazih 6dev yoluyla 6gretmen 6grencinin sinif igi
ve smnif digi galismalarimi takip etme firsati bulur. Sinavlarinda birgogu yazili
yapildi@ina gore yazi 6@retmen ve 6grenci arasinda bir tiir iletisim aracidir. Yazma
dersteki sozlii calismalar pekistirmede de kullanilir.

Konusma hatalarimin  telafisi mumkin oldugu halde, bazen smav
kagidindaki hatalar gibi, yazma hatalarini telafi edemeyiz. Yazma daha fazla dikkat
gerektiren bir eylemdir. Hatta yabanci dil 6drenim stirecinde bazen bildigimiz
konularda bile yazili hatalar yapabiliriz. Diistincemizde dogrusunu harmanlarken
kagida istem dis1 eksik ya da farkli gecebiliriz. Bu konuda bilgisayarlar imdadimiza
yetigse de bilgisayarinda atladidi, duzeltemedi@i hatalar mevcuttur,

Yabanci dil 6gretiminde yazma 6grenimini de asama olarak ti¢ seviyede ele
alabiliriz. Birinci agsamada daha cok kelime ve climle seviyesinde kalmaliyiz.
Kelime ve ciimlelerin dogru yazilmasi agamasi tamamlanincaya kadar bu seviye
devam ettirilir. Orta seviyede mektup, dilekge, kompozisyon ve tasvir gibi kisa yazi
denemelerine caligilir, Ileri asamada ise dulgtinsel eylemlerimizi ve iletisim
ihtivacimizi kdgida aktarmak, not almak igin yazi kullanilr.

Birinci asamada 6gdretmenin yaptd bir alisttmanin benzeri tahtada veya
kagit tizerinde 6drenciere yaptirlir. Ogretmen sinifta dolasarak aninda kontrokini+
ve dizeltmelerini yapar. Calismalar daha cok dilbilgisi amachdir. Orta seviyede
sinifta yapilan kompozisyon tlrl alistirmalarin konusu degistirilerek ev 6devi
verilir, Ogretmen bu édevlerin degerlendirmesini yaparak édevleri 6grenciye geri
verir. Ogrencinin hatalarini gérmesi saglanir. Sinifta vapilacak calismalarda
yazilacak konunun amaci belirlenir. Yazilig bigimi anlatiir. Konuya giris, konuyu
sunus ve baglayis yontemleri agiklanir. Verilen bilgilerin uygulamalarn édevlerde
takip edilir ve 6grenciler bilgilendirilir. Egitim sistemimizin en zayif taraflarindan
birisi de o&drencilerin  yeni fikirler (retememesi, 6grendiklerini gelistirip
degistirememeleridir. Ezberci egitimin sonucu olan bu konuda dikkat edilmesi
gerekir. Sinifta yapilan aligtirmalari 6gretmenin direk yapmamast, 6gdrenciye
ipuclan vererek buldurtmasi daha uygun olacaktir. Siniftaki calismalarda
ogrencilerin katkisi ile ortak bir tanim yapilmali ve sonuca birlikte ulagilmaldir.
Aksi durumda ilerideki derslerde ve hayatta égrenci bilgi {iretmekte zorlanacak
ogretmensiz yol alamayacaktir.

Yazma seviye ilerledikce dikteler yapilir. Okunan veya seslendirilen bir
metnin Ozeti istenir. Hedef dilde mektup ve dilekgeler yazilir. Kompozisyon
yarismalari diizenlenir. Yazma becerisinde en st seviyeye ulasildiginda kisa edebi
yazilar yazilmasi istenir.
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Sonug olarak yabanci dil 63reniminde temel beceriler sistemli bir gekilde
belli bir metot izlenerek yapilmali bu vyetiler paralel geligtirilmeli, 6gretim
uygulamali olmal, 6grencinin daha aktif bir sekilde rol almasi saglanmalidir.
Yukarida vermeye calistigimiz temel vyetiler gelistirildigi takdirde yabanci dil
Ogretimi gerceklesmis olacaktir. Burada altim gizmek istedigim bir konuda sudur:
Amag vabanct dil &grenimi ve kullanimudir, yabancilagma degildir. Ttrkge
ciimlelere Fransizca kelimeler eklenerek dilimizin bozulmasina miisaade
etmemeliyiz.
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