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FRANSIZCA YABANCI DIiL OGRENCILERIYLE DEYIM OGRETIMIi UZERINE
BiR UYGULAMA

Ozet

Bu arastirmada 6ncelikle amaglanan, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fran-
sizca Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 1. sinif dgrencilerinin Fransizca
deyimlere ne kadar hakim olduklarimi ortaya koymak ve Alter Ego ders kitabinda
deyimlerin yerini, ne tiir etkinliklerle ve ne siklikta yer aldiklarini arastirarak genel
bir tablo ¢izmektir. Arastirma hem nitel hem de nicel bir ¢alismadir. Aragtirma
2015-2016 6gretim yili bahar déneminde, Fransizca Ogretmenligi Programinda 6g-
renim goren 1. sinif d6grencileri (32 kisi) ile tek grup {izerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada tek grup on-test/ son-test arastirma modeli kullanilmistir. Deney gru-
bunu olusturan 6grencilerle 6 hafta boyunca, Fransizca Okuma dersinde, baglam-
dan yararlanarak ve kiigiik gruplarla diyalog yazma etkinligi kullanilarak 6grenci-
lere birtakim Fransizca deyimler 6gretilmistir. Arastirma 6ncesi 6grencilere 30 so-
rudan olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir Fransizca Deyim Testi uy-
gulanmistir. Verilerin analizi SPSS programi kullanilarak yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fransizca yabanci dil, Yabanci dilde deyim 6gretimi, Baglam

yoluyla 6gretim, Kiiglik grup 6gretimi, Diyalog yazma etkinligi.
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AN APPLICATION OF IDIOMS TEACHING WITH FRENCH LANGUAGE
STUDENTS

Abstract

In this study, the primary aim is to research the efficiency of teaching idioms to the
1st grade students of French Language Teaching via context and dialogue writing
activities in small groups. Another aim is to form a general framework by researc-
hing the place of idioms, types of activities and how often they was used in the co-
urse boooks Alter Ego. This study is both quantitative and qualitative. The study
conducted in the 2015-2016 spring term, during the French Reading- II course and
on one group from the 1st grade (32 students) of the Programme in French Lan-
guage Teaching. The pre-test/post-test model with one group used in the research.
With the students forming the experiment group, the most commonly used French
idioms will be taught by using context and dialogue writing activities with small
groups during the Reading courses for 6 weeks. Before the research, the group was
received a French Idiom Test consisting of 30 questions, prepared by the research-
er. The students” answers to this test constitute the quantitative data of this study

and their analysis conducted via SPSS.

Keywords: French as a foreign language, Teaching idioms in foreign language, Te-

aching with the context, Teaching small groups, Dialogue writing activity.
1. GIRiS

Yabana dil 6gretiminde, bilindigi {izere, temel amag¢ &grencilere hedef dilde iletisim
kurmalarini saglayacak dort temel beceriyi (konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri)
kazandirmaktir. Bu dort becerinin temelinde Ogrencilerin sahip olduklar1 veya olacaklar:
sozciik dagarcigi Snemli bir yer tutmaktadir. Bununla birlikte, yapilan arastirmalarda
sozciiklerin yami sira hedef dilin dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitmasi bakimindan imgesel
anlamli dil 6gelerine de yer verilmesi gerektiginden bahsedilmektedir. Imgesel anlam, sdzliikte
tanimlandig1 sekliyle “zihinde bir resim olusturmak ya da bir karsilastirma yaratmak amaciyla
temel ya da bilindik bir anlamin disinda kullanilan anlam olarak agiklanmaktadir” (Akkok,
2009: 60). Dolayisiyla deyimler, gerek ana dilde gerekse yabanci dilde dil s6zvarlig1 iginde bu
tanim1  karsilayan Ogeler olarak karsimiza cikmaktadirlar ve yabanc dil siuflarinda

Ogretilmeleri nem kazanmaktadir.

Deyimler “anlamlarmin diiz anlamlarindan uzak, imgesel ve degismeceli 6zellikler
tasimasi nedeniyle yabanci dil 6greniminde en zor Ogrenilen ve o dili konusanlarla iletisim
kurmada sorunlar yaratan dil Ogeleri olarak tanimlanmaktadirlar” (Giines, 2009:3). Bu
tanimlardan da anlasilacag: iizere, deyimler kendilerini olusturan sozciiklerin anlamindan

farkli bir anlam tagimaktadirlar.

Topcu (1999: 174)'ya gore, deyimler 3 temel Ozellikleri gbéz Oniine alinarak

tanimlanmalidir:
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1. “Bicimsel agidan, deyimler kaliplasmis s6z Obekleridir, en az iki sozciikten olusurlar,
¢ogu kez bir mastarla biter ve yiiklem gorevini iistlenirler. Bu &zellikleriyle deyimler,
sOylem icinde sdzdizimsel baglamda tamamen bagimsiz konumda degildirler.

2. Deyimler bir kavrami, 6zel bir kalip iginde, renkli, ilging ve hos bir anlatimla belirtmek
i¢in bulunmus sozlerdir. Deyimi olusturan sozciiklerin tek tek degil, toplu ve bir biitiin
olarak anlamlar1 vardir.

3. Deyimlerin bir¢cogunda kavramlar, degismece, benzetme v.b. gibi s6z sanatlar
araciligiyla belirtilir. Ayrica, deyimler bir kavrami belirtirken herhangi bir yargi, 6giit,
kural ya da deneyim aktarma gorevini iistlenmezler. Bu 6zelliklerinden dolay1 da bir

dilden bagka bir dile ¢evrilemezler.”

Dolayisiyla, deyimlerin yukarida bahsedilen 6zellikleri nedeniyle, dgrenciler yabanci
dilde yeterli bir sozciik dagarcigina sahip olsalar dahi ¢ogu zaman karsilastiklar1 deyimlere
anlam yiikleyememektedirler. Bu da ¢ogu zaman yabanci dilde iletisimi sekteye ugratmaktadir.
Bu nedenle, yabanci dil simiflarinda deyimlerin sozciik 6gretiminden bagimsiz bir sekilde
ogretilmesinin 6grenciler acisindan daha faydali olacagi soylenebilir. Deyim ogretimiyle ilgili
yapilan g¢alismalar incelendiginde, yabanci dil egitiminde deyim ogretiminin Sneminin ve

gerekliliginin vurgulandig: goriilmektedir.

Bu aragtirmada oncelikle amaglanan, Fransizca Ogretmenligi boliimiinde 6grenim go-
ren 1. sinif 6grencilerinin (32 kisi) Fransizca deyimlere ne kadar hakim olduklarini arastirmak,
baglam (context) yoluyla ve diyalog yazma etkinligini kullanarak deyim 6gretiminin etkililigini
ortaya koymaktir. Ayni zamanda, Fransizcay: yabanci dil olarak 6gretmek i¢in hazirlanmis ve
iiniversitelerin hazirlik siniflarinda siklikla kullanilan Alter Ego (A1, A2, B1, B2) ders kitapla-
rinda deyimlerin yerini, ne tiir etkinliklerle ve ne siklikta yer aldiklarini arastirarak genel bir

tablo ortaya koymaktir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yarnt aranacaktir:

1. Fransizca yabanct dil ders kitaplari Alter Ego 1/2/3/4’de deyimler ne siklikta yer
almaktadir?

2. Fransizca yabanci dil ders kitaplar1 Alter Ego 1/2/3/4'de deyimlerin 6gretimi ne tiir
etkinliklerle gerceklestirilmistir?

3. Fransizca Ogretmenligi Programinda &grenim goren 1. sinif lisans 6grencilerinin

Fransizca deyimleri tanima diizeyleri nasil bir dagilim gostermektedir?

4. Fransizca Ogretmenligi Programinda 0grenim goren 1. smif lisans Ogrencilerinin
uygulama oOncesi ve sonrasinda Fransizca deyimleri tanima puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
1.2. Tlgili Literatiir

Asagida yabanci dilde deyim 6gretimiyle ilgili yapilan calismalardan drnekler sunul-

mustur:
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e Alkarazoun (2015)'nun yaptig1 calismada Urdiin Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ingilizce Bo-
liimiinde 6grenim goren lisans 6grencilerinin Ingilizce deyimlerin kullamiminda yaptikla-
r1 hatalar1 tespit etmek amaclanmistir. Arastirmanin verileri farkli alanlarla ilgili deyim-
lerden olusan ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusan bir test yardimiyla toplanmistir. Aras-
tirmaya katilan ingiliz Dili ve Edebiyat1 son smif 6grencileri (50 kiz+10 erkek) rastlantisal
olarak secilmislerdir. Aragtirmanin sonuncunda, isim ciimlelerinden; sifat ve isimlerden;
yiyecek isimlerinden olusan deyimleri anlamada yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. An-
cak, isim ciftlerinden, sifat ve zarflardan, hayvan isimleri ve viicudun boliimlerini iceren
deyimleri anlamada diisiik puan aldiklar1 saptanmistir. Uygulanan testin geneline bakil-
diginda 6grencilerin basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik gozlenmistir.

Sinavin tamamina verilen dogru yanitlar (490) % 40.7’ lik bir orana tekabiil etmektedir.

e Topcu (1999)nun calismasinda, Fransizca yabanci dil 6gretiminde deyimlerin yeri ve
oneminden hareketle, Fransizca ve Tiirk¢ede rakamli deyimlerin karsilagtirmali bir ince-
lemesi yapilmistir. Yapilan bu ¢alisma ile ayrica séz konusu deyimlerin yapisal, anlamsal
Ozelliklerini ve diller arasi benzerlik ve farkliliklarinin sinirlar ¢izilmistir. Calismadan
elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, yabanci dil 6gretiminde deyim se¢imi konusunda,
kullanum sikliklari, basitlik ve kolaylik, dilbilgisi kurallarina uygunluk gibi bir takim kis-

taslar belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan, deyimlerin yabanci dil siniflarinda 6gretil- 101
mesinde kullanilacak 6gretim yaklasimlari konusunda ise, deyimlerin &grencilere grup
calismasi yaptirilarak baglam i¢inde sunulmasini, karsilastirma-geviri yontemi ile 6gre-
nime etkin katiimlarimin saglanabilecegi 6nerilmektedir.

e Tecelli (2005) yabanc dil 6gretiminde/ediniminde iletisim becerisinin kazandirilmasi ko-
nusunda yazili basinin 6nemini vurgulamaktadir. Yazili basinda kullanilan deyimlerin
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde sinifa getirilecek 6nemli ve 6zgiin ders mal-
zemelerini olusturduklarini vurgulamaktadir. Yine aymi ¢alismada, yazili basinda siklikla
kullanulan deyimlerin anlamlarmin bilinmemesi yabanci dil 6grencilerinde kaygiya yol
acacagindan ve bu nedenle deyim 6gretimine yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

e Topgu (2001)'nun bir diger ¢alismasinda ise, Fransizca ve Tiirkgedeki deyimlerden renk
isimlerini igerenlerin karsilastirmali bir incelemesi yapilmistir. Ana dilde, giinliik ileti-
simde siklikla kullanilan fakat yabanci dilde 6gretim ve kullanimlar1 kolay olmayan bu
deyimlerin oncelikle her iki dilde de olup olmadiklar1 arastirilmistir. Daha sonra, renk
isimlerinin yan anlamlar1 belirlenmis ve bu yan anlamlarin Fransizca ve Tiirk¢e deyim-
lerde ne olgiide ortiistiikleri ya da birbirinden ne denli farkli olduklar: tespit edilmeye ¢a-
lisilmistir. Bu karsilagtirma sonucunda, Fransizca ve Tiirk¢e deyimlerde en ¢ok Siyah (ka-
ra), beyaz (ak) ve kirmizi renk isimlerinin kullanildigini; Tiirk¢e deyimlerde sari, yelis ve
mavi gibi renklerin ¢ok az, grinin ise hi¢ yer almadig1 saptanmustir.

e Komiir & Cimen (2009)'un yaptig1 arastirmayla yabanci dil sinuflarinda 1ngilizce deyimle-
ri 0gretmede kavramsal mecaz kullanmanin ne derece olabilecegi arastirilmistir. Arag-
tirma, Sozciik Bilgisi dersini alan Ingiliz Dili Egitimi 1. siuf 6grencileriyle gergeklestiril-
mistir. Arastirma amacina yonelik hazirlanmis ders planlar1 2 hafta boyunca sinifta uygu-

lanmistir. Ayrica, veri toplama amaciyla 28 sorudan olusan bir anket formu da kullanil-
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migtir. Elde edilen bulgulardan, kavramsal mecazlar yoluyla Ingilizce deyimleri 6gret-
menin 6grenme ve kalicilik tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

e Yavuz (2010) yaptig1 calismada, deyimlerin yabanci dilde 6gretiminden ve ayn1 zamanda
deyim aktarmasinin tanimi ve kullanim 6zellikleri hakkinda bilgi vermektedir. Deyim
Ogretiminin sozciik 6gretiminden farkli oldugu diisiiniilerek, deyim 6gretimi i¢in tasar-
lanan bir ara¢ sunmaktadir. Ayni zamanda, tasarlanan aragla, yabanci dil 6grenenlerin
kendi kiiltiirleriyle hedef kiiltiir arasinda karsilastirma yapma, benzerlik ve farkliliklarin
ayrimina vararak kiiltiirel farkindalik olusturmak hedeflenmektedir.

e Akpmar & Acik (2010), yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda deyim ve atasdzlerinin 6g-
renme/0gretme siirecinde nigin, nasil ve ne kadar yer almas: gerektigine Avrupa Dil Geli-
sim Dosyas1 Olgiitlerini dikkate alarak deginmislerdir. Yaptiklar1 ¢alismada, oncelikle,
yabanci dil 6grenme-6gretme siirecinde deyim ve atasozlerini kullanma gerekliligi ortaya
konulmustur. Ayrica, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeyleri
i¢in belirledigi Ol¢iitlere gore bir degerlendirme yapmislardir. Son olarak, konuyla ilgili
cesitli Oneriler yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri cercevesinde verilmistir. Yapilan
arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kelime sikliginda eksiklik tespit edilmistir. Bu
nedenle, s6z konus alanda calisanlara katki saglamasi bakimindan yazili ve sozlii ileti-

simde kullanilan sozciiklerin, deyim ve atasozlerinin belli araliklarla taranmasinin zorun- 102
Iu oldugu kanaatine varilmistir.

e Tran (2012) yaptig1 calismada Vietnam’daki tiniversite diizeyindeki 6grencilere yabanci
dil baglaminda deyim &gretiminin genel durumunu ortaya koymay:1 amaglamistir. Aymn
zamanda, 15 haftalik bir siire boyunca Ingiliz dili 6gretmen adaylarinda deyim &gretimi
siirecinin degerlendirilmesi incelenmistir. Arastirmanin verileri anket, miilakat ve e-posta
yoluyla toplanmustir. Elde edilen verilerden, arastirmaya katilanlarin deyim &gretimine
olumlu baktiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ve ayrica, arastirmaya katilanlarin yabanci
dilde deyim 6gretimine karsi motive olduklari, kendilerini rahat ve giivende hissettikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir. Deyimlerin baglam icinde ve bir takim becerilere dahil edilerek
ogretildiginde anlamli bir farklilik ortaya kondugu goriilmektedir. Ve elde edilen bulgu-
lar ayrica, Ingilizce yabanci dil 6gretiminde deyim 6gretimine daha fazla yer verilmesi
gerektigini gostermektedir.

e Shahrebabaki (2014)'tin yaptig1 ¢alismanin amaci, 60 ilkogretim ogrencisinin deyimleri
iceren film kliplerinin Ingilizce yabanci dil dgrenmelerine olan etkisini aragtirmaktir.
Arastirmaya katilan 6grencilerde homojenligi saglamak i¢in Oxford yerlestirme Smavi
(Oxford Placement Test) uygulanmistir. Arastirmaya katilan 2 gruba da biri 6n-test digeri
son-test olarak kullanilan ¢oktan se¢gmeli standart bir deyim testi uygulanmistir. Deney
grubunda deyimler film klipleri kullanilarak ogretilirken, kontrol grubunda deyimlerin
es anlam ve zit anlamlariin verildigi geleneksel sinif ici etkinlikler yapilmigtir. Yapilan
veri analizinin sonucunda film kliplerinin kullanildig1 deney grubundaki ogrencilerin
son-test puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

e Andreou ve Galantomos (2008)'un calismasinda, Yunanca deyimlerin yabanc dil bagla-

minda Ogretilmesi durumunda dikkate alinmasi gereken teorik parametreler iizerinde
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durulmustur. Calismada, Yunan dilinin deyimler agisindan zengin oldugu ve 6grencilere
hem giinlitkk konusma dilindeki deyimleri hem de akademik metinlerdeki deyimleri
edinmeleri gliclitk yarattig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla, deyim Ogretiminde 6gretme
stratejileri, deyimlerin kullanim siklig1 gibi faktorlerin 6nemli oldugu ve deyim ogreti-
minde olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir.

e Saberian & Zahra (2011) ¢alismalarinda deyimlerin tanimini yapmuis, farkli taksonomile-
rini tanitmis ve yabanci dildeki deyimlerin 6grenilmesi/ anlasilmasi siirecini tartismislar-
dir. Ayrica, Ingilizce gretmenlerine faydali olabilecek birkag egitsel bilgiler sunmakta-
dirlar.

e Liontas (2002) 3 farkli dilde (Fransizca, Almanca ve Ispanyolca) deyimlerin anlasilmasin-
da baglamin ve yorumlamanin etkisini arastirmistir. Arastirma 53 ispanyolca, Fransizca
ve Almanca 6grenen 3. smif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Deyimlerin se¢iminde dil-
ler arasinda benzer olanlar dikkate alinmistir. Sonuglara bakildiginda, baglamin deyimle-
rin anlasilmasinda anlamli bir fark yarattig1 goriilmektedir. Bir baska sonuca gore ise, ana
dildekinden farkli olan deyimlerin anlasilmasinda baglamin katkisinin ¢ok fazla oldugu
goriilmektedir. Elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore baglam dis1 etkinliklere
oranla baglam ici etkinliklere verilen dogru yanitlarin oraminin yiiksek oldugu tespit

edilmistir. 103

¢ Yoshikawa (2008) gerceklestirdigi calisma ile 175 tiniversite 6grencisi ile ingilizce deyim-
lerin anlagilmasim aragtirmistir. 12 adet Ingilizce deyimin Japoncadaki es deger anlamla-
rin1 yazmalarini istemis ve elde edilen verilerin analizi sonucunda deyimleri anlamsal
benzerlik (semantic) agisindan 4 gruba (A, B, C1 ve C2) ayirmustir. Sonug olarak, iki dil
arasinda anlamsal benzerlik ne kadar fazla ise Ingilizce deyimlerin anlagilmasimin da o
kadar fazla olacag: tespit edilmistir.

e Maisa & Karunakaran (2013)'nin yaptig1 arastirmada deyimlerin yabanci dil 6gretimin-
deki 6nemine deginilmistir. Lisans diizeyindeki 6grencilerdeki deyim kullanimi ve de-
yim kullanimini iyilestirilme yollar1 arastirilmistir. Ayrica, ikinci dil olarak ingilizcenin
Ogretiminde deyim edinimi ve deyim Ogretimi/6grenimi analiz edilmistir. Calismanin
odak noktasini lisans diizeyindeki 6grencilerde deyimleri edinme siiregleri ve deyim 6g-
retimini tegvik etmek olusturmaktadir. Ayrica, Ingilizce 6gretmenlerinin deyim &gretimi
konusundaki inanislar1 da ortaya konmustur. Sonug olarak, deyim 6gretiminin sézciik
Ogretiminin ayrilmaz bir parcasi oldugu sonucuna varilmistir. Ders materyallerinin hari-
cinde deyimlerin sinif iginde 6gretilecek diger sozciiklere dahil edilerek, diyalog ve hika-
yeler yoluyla 6gretilebilecegi vurgulanmaktadir.

e Saleh ve Zakariya (2013) aragtirmalarim 40 Libyali 6grenci ile gergeklestirmiglerdir. Og-
rencilerin Ingilizce yabanci dilde deyimleri anlamada karsilagtiklar1 zorluklar arastiril-
mistir. Ayrica, yapilan ¢alisma ile deyimleri anlamak ve kullanmak amaciyla 6grencilerin
kullandiklar: bir takim stratejileri ortaya koymak, deyim kullaniminda karsilastiklar1 zor-
luklar ve bu zorluklarin iistesinden gelmek icin kullandiklar1 stratejileri tespit etmek
amaclanmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin deyimlerin baglam igindeki anlam-

larin1 bulmak igin tek bir strateji degil birden fazla stratejiler kullandiklar tespit edilmis-
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tir. Deyimlere anlam yiiklemede en ¢ok baglamdan yararlandiklar: sonucuna varilmistir.
Ayrica, 6grencilerin karsilastig1 giicliiklerin tamaminin boliimlenebilir deyimlerle iliskili
oldugu, kullandiklar1 en basarili stratejinin baglamdan yararlanmak ve ana dillerindeki
deyimlerle benzerlik kurmak oldugu ortaya konmustur.

o Cooper (1999) yaptig1 calismada yabanci dil &grencilerinin Ingilizce deyimleri anlamada

kullandiklar1 anlama stratejilerini bir ya da iki climleden olusan baglamdan tespit etmeye
calismistir. Arastirma, yaslar1 17-45 arasinda degisen 18 katilimai ile gergeklestirilmistir.
Bunlarin 8'nin ana dili Ispanyolca, 3'niin Japonca, 5'nin Korece, 1'nin Rusca ve 1’nin de
Portekizcedir. Katilimcilar 5.1 yildir Amerika’da ikamet etmekte ve 7.3 aydir Ingilizce 6g-
renmektedirler. Yapilan arastirmada, en sik kullanilan stratejilerin baglamdan anlam
tahmin etme, deyimleri tartisma/ analiz etme ve deyimlerin gergek anlamlarin (kelimesi
kelimesine) kullanmak oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, arastirmanin bulgular1 6g-
rencilerin deyimleri anlamlandirmak igin sirayla bir¢ok strateji kullandiklarini ortaya
koymustur. Bu stratejiler tekrar etme ve a¢imlama, tartisma ve analiz etme, baglamdan
anlam ¢ikarma, var olan bilgileri kullanma ve son olarak da ana dildeki deyimlere bas-
vurma olarak siralanmaktadir.

e Caillies (2009) yaptig1 calismayla 300 Fransizca deyimin smiflandirmasini yapmustir. Bu

betimsel smiflandirmay1 5 boyutta ele almistir: asinalik, anlamini bilme, edebi olasilik, 104
ayristirilabilirlik ve dngoriilebilirlik. Arastirma yaslar: 20 ile 45 arasinda degisen katilim-
cilarla gerceklestirilmistir. Arastirmada, heniiz yapilmamis olan Fransizca deyimler hak-
kinda bir veri tabani olusturmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler-
den, asinalik ve deyimin anlamini bilme ile 6ngoriilebilirligi arasinda bir baglanti oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla, bir deyime asina olma onun anlamini bilmeyi ve 6ngoriilebi-
lirligini arttirmaktadir. Caillies ayn1 zamanda, bir deyimin anlamini bilme ile ayrigtirila-
bilir olmasi arasinda da bir baglant: oldugunu tespit etmistir.

e Elme (2014) arastirmasinda deyimlerin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesinin gerekli-
liginden bahsetmektedir. Ve ayni zamanda, Fransizca derslerinde deyimleri 6gretmede
kullanilabilecek bir takim stratejiler ve egitim bilimsel bir 6gretim yaklasimi onermekte-
dir. Onerilen stratejiler ve yaklasim sayesinde 6grencilerin deyimlerin sozciiksel, dilbilgi-
sel, sosyo-Kkiiltiirel ve tarihsel yonlerini de kesfetmelerinin saglanacagini belirtmektedir.
Dolayistyla, deyim 6gretiminin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesiyle 6grencilerin ile-
tisim becerisinin yan1 sira sosyal becerileri de kazanmalarini saglayacagini vurgulamak-
tadur.

¢ Spadijer (2014) calismasinda deyimlerin Fransizca yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil
ders kitaplarinda yer almasi gerektigini vurgulamaktadir. Calismada ayrica, bazi deyim-
lerin anlambilimsel ve sozciiksel zenginligi ortaya konulmaktadir ve insan viicudu ile il-
gili sozciikler igeren deyimlerden ornekler sunulmaktadir. Bu deyimlerin dilbilgisel be-
timlemesi ve anlambilimsel yorumu yapilarak, alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

¢ Quemoun (2007)'nun calismasinda bazi deyimlerin degismeceli anlamlar1 {izerinde
durulmaktadir. Fransizca ve ispanyolca deyimlerin karsilastirmali analizi yapilmistir. Bu

analizde temel alman ilk Olgiit olarak deyimlerin Ortiik anlam tasiyanlar1 secilmistir,
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ikinci Olgiit olarak ise baglam iginde kullanilarak sunulmalarina dikkat edilmistir.
Yapilan karsilastirmali analiz ile 6grencilerin sadece deyimlerin yabanci dildeki esdeger
anlamlarin1 bulmay1 degil ayni zamanda yabanci dildeki olusturulma sekillerini de
0grenecek olmalar: diistintilmiistiir. Dolayisiyla yabanc dil 6grenenler, deyimlerin farkl
dillerde farkl sozciikler kullanilarak da ayni anlami tasiyabilecegini kavrayacaklardir.

e De Serres (2009), “deyimlerin egitimini/ dgretimini nasil kolaylastirilabilir ve 6zellikle
gilindelik yasamda kullanilma siklig1 nasil arttirilabilir?” sorusundan yola ¢ikarak yabanci
dil simiflarinda kullanilmak {izere egitsel bir multimedya aract (DVD, Web sitesi ve
egitsel oyunlardan olusan) tasarlamistir ve ayrica ¢alismasinda deyim Ogretimiyle ilgili

teorik bilgiler vermektedir.
1.3. Yabana Dil Ogretiminde Deyimlerin Onemi

Tirk Dil Kurumu'nun Biiyiik Tiirkge Sozliiglinde tanimlandigr sekliyle deyimler,
“genellikle gercek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi g¢ekici bir anlam tasiyan kaliplasmis sz
Obekleridir”. Mc Carthy ve O'Dell (2008, aktaran Maisa ve Karunakaran, 2013: 112)’e gore
deyimlerin ifade ettikleri anlamlar ¢ok cesitli konular1 igerebilmektedir. Bunlar, hayvanlar,
deniz, spor, viicut boliimleri, yiyecek ve icecekler, renkler, insan ve yer isimleri, gdrme, isitme,

tat alma ve dokunma duyulari olarak gruplandirilabilir.

“Yabanci dil 6gretiminin tarihgesine bakildiginda dil s6zvarlig1 igerisinde énemli bir
yere sahip olan deyimlerin 6gretimine yeterince dnem verilmedigi goriilmiistiir” (Giines,
2009:1). Oysaki Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CECR- Cadre Européen Commun de
Référence Pour les Langues)'nin dlgiitlerine gore giinlitk yasamda kullanilan deyimlerin 6gren-
ciler tarafindan 6grenilmesi ve yabanci dil smiflarina getirilen ders materyallerinde deyimlere
yer verilmesi gerektigi onerilmektedir (CECR, 2006: 80-84) ve buna bagh olarak da giiniimiiz
yabanai dil egitiminde deyim 6gretimine dogru bir yonelme olmas1 beklenmektedir. Dolayisty-
la, glinlimiiz yabanci dil egitiminde Iletisimsel Yaklasimin yabanci dil siniflarinda kullanilmaya
baslamastyla birlikte, deyimlerin énemi daha da belirginlesmistir. “Iletisimsel yaklasimda de-
yimler ait olduklar1 dilin kiiltiiriinii yansitan, kavramlastirmaya yarayan ve edimsel islevlere
sahip ifadeler olarak dikkate alinmaktadir” (Giines, 2009:1).

Ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de deyimlerin giinliik yasamda sik¢a kullanildikla-
11 diistiniilecek olursa, yabanci dil 6gretiminde deyimlerin yer almas: gerekliligi ortaya ¢ikmak-
tadir. Dolayisiyla, yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan bir¢ok ¢alismada yabanci dilde deyim-

lerin 6gretilmesinin énemli bir yer teskil ettigi goriilmektedir:

Delisle (2001, aktaran Giines, 2009: 2)’e gore, “anadile veya yabanci bir dile hakim ol-
mak o dilin dilbilgisini veya sozciiklerini iyi bilmekle 6l¢iilmez, 6nemli olan o dildeki deyimleri
ve Ozel olusumlar1 da bilmektir.” Deyimlere yeterince hakim olmayan bir birey, yabancilarla
iletisim kurmakta zorlanacak ve dolayisiyla da iletisim kopuklugu meydana gelecektir. Bu da

bireyin kendisini yabanci dilde yetersiz hissetmesini saglayacaktir.
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Abisamra (2003), yazili ve sozlii sOylemlerde deyimleri kullanabilmenin 6grencilerde
kendine giiveni arttirdig1 gibi iletisim kurdugu kisilere de saygi duymasini saglayacagini ifade

etmektedir.

Topgu (1999:175)' nun ifadesiyle, yabanci dil 6grenen 6grencilere “deyimlerin baslangi¢
diizeyinden itibaren verilmesi ve 6grenenlerin bir an dnce yabanc dilin tiim gercekleri ve ince-
likleriyle karsilasmalar1 gerekmektedir.” Yabanci dil 6gretiminin sadece dilbilgisi 6gretimiyle
simirli olmadigy diistiniilecek olursa, hedef dili anlayabilmek ve iletisim kurabilmek i¢in o dil-

deki dil dis1 bilgilerle de donatilmis olmak gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Mazotta (1996, aktaran Giines, 2009: 2)'nin deyisiyle, “eger yabanci dil 6grencileri, ana-
dil konusanlarla iletisimleri esnasinda deyimleri gerekli oldugunda ve uygun bir sekilde kulla-

nabilirlerse o zaman kendilerini daha az yabanci hissedeceklerdir.”

Akpinar ve Acik (2010: 3)" a gore, “yabanc dil 6grenen kisi 6grendigi dilin deyim ve
atasozlerini ne denli dogru ve yerinde kullamirsa 6grendigi dile de o denli hakim demektir ve
bu hakimiyet yabanc dil 6grenen bireyi dilini 6grendigi ulusun diger bireyleriyle daha iyi kay-

nastiracaktir.”

Burke (1998, aktaran Rodriguez & Winnberg, 2013: 12)'nin deyim 6gretimi konusunda-
ki goriisiine gore, “eger yabanci dil 6grenenler deyimleri bilmiyorlarsa hi¢bir zaman 6grendik-

leri dile tam olarak dahil olmus sayilmazlar ve hep o dile yabanci olarak kalirlar”.

Rey (2003:VIII, aktaran Elme, 2014: 4)" e gore hicbir dil deyimler 6grenilmeden tam

olarak 6grenilmis sayilmaz ve tasvir edilmez.

Bir bagka arastirmaci olan Cooper (1998, aktaran Rodriguez & Winnberg, 2013: 12) da
yabanci dilde deyim 6gretiminin énemli oldugunu ifade etmektedir, dolayisiyla “yabanci dilde
¢ok genis bir sozciik dagarcigina sahip olan 6grenciler bile eger tam olarak deyimlere hakim

degillerse er ya da ge¢ bir takim giigliiklerle karsilasacaklardir.”

Alkarazoun (2015: 58)'in deyisiyle, yabanci dilde deyimlerin 6grenilmesi sézciik 6gre-
nimine de katki saglamaktadir ve “6grencilerin deyimleri kullanmalar1 sozciik dagarciklarinin

artmasini, 6grendikleri dili daha iyi anlamalarini ve o dile hakim olmalarini saglamaktadir.”

Martin ve Nippold (1989: 59)'da deyimlerin 6grenilmesinin 6nemli oldugunu, ¢iinkii
gunliik yasamda yazili ve sozlii metinlerde siklikla karsimiza ¢iktiklarini belirtmektedirler.
Ayni zamanda, deyimlerin anlamlarinin bilinmesinin, yabanci dilde &grencilerin sozciikleri
tanimalarin ve sozciik hazinelerinin gelisimine katkida bulunacagini ifade etmektedirler. Diger
yandan deyimlerin bilinmemesinin ise, yabanci bir dili 6grenenlerin sosyal ve akademik cerce-

vede zorlanacaklarini belirtmektedirler.

Bir¢ok arastirmacinin yukarida siralanan goriislerinden yola c¢ikilacak olursa, deyim
Ogretimin yabana dil egitimine dahil edilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Deyimler sadece dilsel
Ogeler olarak degil ayn1 zamanda hedef dilin kiiltiiriinii yansitan &geler olarak da karsimiza

¢ikmaktadir.
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1.4. Deyim ve Kiiltiir {liskisi

Ana dilde deyimler giinlitk yasamda belli bir ¢ercevede siklikla kullanildiklarindan
Ogrenilmesi glicliik teskil etmez. Ancak, yabanci bir dil 6grenirken, deyimler, anlasilmasi ve
ezberlenmesi giicliik teskil eden sozciik gruplar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar ki bunun
nedeni olarak da sahip olduklar1 6zel yapilar1 ve 6grenciler tarafindan giinliik yasamda siklikla
kullanilmryor olmalar1 sdylenebilir. Baz1 deyimlerin, ana dilde karsiliklarinin bulunmamas: da
bu yapilarin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde giigliik yaratabilmektedir. Dolayisiyla, yabanci
dil 6grenenlere hedef dili ana dili gibi konusabilme ve farkl: kiiltiirel olaylar karsisinda kendini

dogru ifade edebilme becerileri ancak kiiltiir aktarimi ile kazanilabilir (Serres, 2011: 131).

Gilintimiizde yapilan bir¢ok c¢alismaya bakildiginda, dil ve kiiltiir arasinda yakin bir
iliski oldugu kabul edilmektedir ve dil, bir topluma ait degerleri yansitan bir ayna gibidir. Bir
dilin ayrilmaz pargasi olan deyimler de s6z konusu toplumun tarihini, dinini, kiiltiirel ve sosyal
cevresini yansitir. Bu durumda, bir dile ¢ok iyi hakim olmak o dilin kiiltiiriine de hakim olmak
demektir. Kiiltiir ve deyimler birbirinden ayrilmaz parcalardir ve ana dile ¢evrildiklerinde an-
lam kaybederler, ¢iinkii ait olduklar1 kiiltiirden 6geler tasirlar (Alwadi&Alhathal, 2013: 15).
Ayrica, Rey (2007: 8, aktaran Alwadi&Alhathal, 2013:16)’e gore deyimler tarihsel agidan da
zengin bir kaynakgaya sahiptirler.

Kisaca, yabana dil egitimi, kiiltiir 6grenimini de igine alan bir siirectir ve deyimler bir
dilin kiiltiirel boyutunu ortaya koyan sz varlig1 6geleridir. Deyim 6gretimine de yer verilen bir
yabana dil sinifinda, 6grenciler sadece deyimleri 6grenmekle kalmaz ayni zamanda hedef dilin
konusuldugu tilkenin tarihi, insanlarinin yasam ve beslenme bicimi ile {ilkenin degerleri hak-

kinda da bilgi sahibi olurlar.
1.5. Deyim Ogretiminde ve Ogrenimindeki Giigliikler

Bir yabana dil Ogrencisi ig¢in deyimlerin bilinmesi ve kullanilmasi, iletisimsel
becerilerin gelisiminde kesin bir rol oynamaktadir ve ayn1 zamanda yabancilarla konusurken
Ogrencinin Ozgliven duygusunu arttirmaktadir (Detry, 2014:144). Bu nedenle, yabanci dil
Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan deyimlerin, karmasik yapilarina ve zahmetli bir
Ogrenme gerektirmelerine ragmen egitim-Ogretim miifredatinda olmalar1  gerektigi
savunulmaktadir (Ibid., 2014: 144).

Ancak, kendilerine 6zgii bir yapisi olan deyimlerin 6gretiminde ve 6greniminde bir
takim gticliikler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu giigliikler genellikle deyimlerin anlasilma ve
kullanilma safhasinda ortaya ¢ikar ve Elme (2014: 22)’ye gore asagidaki gibi siralanmaktadirlar:

e “Ana dil ile hedef dil arasindaki benzer deyimlerin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde
sorun yasanmazken, farklilik gosteren deyimlerin anlami Ogrenciler tarafindan tam
olarak anlasilamaz ve sozcligii sOzcligline ceviri yaparak anlam c¢ikarmaya calisan
ogrenci deyimlere yanlis anlam yiikleyebilir.” Ornegin; “les carottes sont cuites” (sozciigii
sozciigiine cevirisi: havuglar pisti / degismeceli anlami: yapacak bir sey yok, hi¢ umut yok)
deyimini yabanci dil Ogrencisi sozciigli sozcligiine gevirdiginde gergek anlaminm

anlayamaz. Bu tiir durumlarda 6gretmen ana dilden yararlanabilir.
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e “Ote yandan, &grencilerin sadece deyimlerin anlamlarim bilmesi yeterli olmayabilir.
Bunlar;, dogru baglamda ve dogru zamanda kullanabilmeyi de Ogrenmeleri
gerekmektedir.” Ornegin; “casser sa pipe” (sozciigii sozciigiine cevirisi: piposunu kirmak/
degismeceli anlami: birdenbire, aniden 6lmek) deyimi aniden 6len kisiler i¢in kullanilan bir

deyimdir ve her 6len kisinin ardindan kullanilmaz.

Li (2016)" ye gore ise, deyim 6gretiminde ve 6grenimindeki giicliikler asagidaki gibidir:

e Deyimlerin sozciigli sozcligiine terclimesinde, gercek anlami ortaya ¢ikmayacagr icin
anlasilmayabilirler. Bu durumda, daha 6nce s6z konusu deyimle karsilasmayan 6grenci
anlamini kavrayamaz.

e Deyimlerin kendilerine 6zgii bir yapis1 vardir ve diger dillerde karsiliklar1 olmayabilir.
Bu da, deyimlerin anlamlarini tahmin etmede giigliik yaratir.

o Ogrenci, anlamini bilmedigi bir deyimi sdzciigii sdzciigiine cevirerek anlam bulmaya
calisirken ayni zamanda deyimin anlamini da degistirebilir veya nadiren gercek anlami
yakalayabilir.

e Hedef dilin kiiltiiriine ait bilgi eksikligi de deyimlerin anlamini tahmin etmede giigliik

yaratacaktir.

Tiim bu sodylenenler dikkate alindiginda, 6gretmene deyim 6gretiminde 6nemli bir rol

diismektedir.
1.6. Deyim Ogretiminde Kullanilabilecek Yontem ve Stratejiler

Ogretmenin yabanci dil smflarinda kiiltiirel arabuluculuk roliinii iistlenmesinden
dolay1 belirleyici bir rolii vardir. Deyim 6gretimi icin simifta kullanilacak yontemin segiminde,
“deyimlerin 6zelliklerine ve 6grencinin 6grenmesinde yarattig1 oncelikli giigliigiin tiiriine gore
hareket edilmelidir” (Detry, 2014: 144-145).

Yapilan deneysel calismalar &grencilerin yabanci dildeki deyimlerin degismeceli
anlamlarimi sozciikler ve baglam yardimiyla tahmin edebildiklerini gostermektedir (Liontas,
1999, aktaran Hoa&Armand 2014: 25). Izole sozciikler 6grenmek yerine, belirli bir kelimeyi
cevreleyen baglamsal ipuglarindan yola ¢ikmak 0&grencilerin deyimlerin anlamlarini
kazanmasina daha fazla yardimc: olabilmektedir (Wu, 2008: 1). Ancak, zaman zaman yanlis
tahminlerle de siklikla kargilasmak miimkiin olabilmektedir. Ornegin, “Mettre les pieds dans le
plat” (sozciigii sozciigiine terciimesi: ayaklarini yemegin igine sokmak/ degismeceli anlami: tabu
olan bir konudan bahsetmek) deyimiyle karsilasan bir yabanci dil 6grencisi bunun bir deyim
oldugunu muhtemelen tahmin edecektir ¢iinkii ciimle bu sekliyle mantikli bir ciimle degildir.
Fakat 6gretmen Ogrencinin bu deyimin degismeceli anlamini anlayip anlamadigindan emin
olamayabilir ve ayni zamanda 6grenci bu deyime dogru olmayan ¢ok farkli bir anlam da

yikleyebilir : “bir seye karismak, burnunu sokmak”, gibi.

Bu tiir yanhis anlamlandirmalar: ortadan kaldirmak ve dgrencilerin deyimleri dogru bir
bi¢imde anlamalarini ve kullanmalarini saglamak i¢in yabanci dil siniflarinda deyim 6gretimini

vurgulamak gerekmektedir.
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Pragmatik yaklagimin savunucularina gore yabanci dil hakkindaki genel bilgi ve
dilbilgisi ile deyimlerin degismeceli anlamlarini yorumlama becerisi arasinda bir etkilesim
bulunmaktadir. Bu nedenle, 6grencilere cesitli etkinlikler araciligiyla sahip olduklar: dilsel ve
pragmatik (faydaci, yararci) bilgileri uygun bir sekilde kullanarak, deyimlerin anlamlarini
ogrenmeleri saglanmalidir. “Ornegin, bir yabana dil dgrencisi, ‘Manger comme un cochon’
deyiminin anlamimi ¢ikarmak i¢in domuzlarin nasil yemek yedigini kafasinda canlandirarak
‘cok pis bir sekilde yeme’ anlamina geldigini tahmin edebilir” (Liontas, 1999, aktaran Hoa &
Armand, 2014: 27).

Baz1 arastirmacilara gore ise, etimolojik irdeleme yaklasimiyla deyimlerin yer aldiklari
baglam vurgulanarak deyimlerin etimolojik kokenlerinin farkina varilmasmin saglanmasi
gerektigi diistiniilmektedir. Ancak, “yabanci dil 6grencileri agisindan deyimlerin etimolojik
kokenlerini bulmak genellikle karmasik bir durum olusturmaktadir, ¢iinkii birgok kisi kendi
ana dilindeki deyimlerin dahi nasil olusturulduklarini bilememektedir” (Ibid, 2014: 27).
Dolayisiyla, etimolojik irdeleme yaklasiminin etkililigi, dgrencilerin deyimlerin kokenlerini
bulamadiklar1 veya 6gretmenin konuyla ilgili aciklamalarini anlamadiklar: gibi durumlarda

sinirlanmaktadir.

Deyim Ogretiminde kullanulabilecek yaklasimlardan bir digeri de ceviri-karsilastirma
yaklagimidir. Bu yaklasimda, deyimlerin ilk anlamlariin s6zciigii sozctigiine ana dile gevrilerek,
aym1 zamanda degismeceli anlamlarimin da verilerek ana dil ile yabanc dil arasinda
karsilagtirmalar yapilmasi, her iki dilde benzerliklere ve farkliliklara dikkat c¢ekilmesi
Onerilmektedir (Ibid, 2014: 27).

Kavram bilimi (sémasiologie)ne gore sozciiklerin bigimsel yapilarindan ve alan
benzerliklerinden yola c¢ikilarak anlamlarim1 buldurmak amaglanmaktadir “(6rnek; renk
sozciiklerinin kullanildig1 deyimler: ‘ Travailler au noir’, ‘Se mettre au vert’, ‘Etre rouge de colére’ |
ayn sozdizimsel yapiya sahip deyimler: ‘Manger sur le pouce’, ‘Prendre dans ses filets’ )” (Ibid,
2014: 27).

Yukarida bahsedilen yontemlerin disinda, deyim 6gretimi icin derste islenen konuyla
ilgili kisa hikayeler olusturmak, rol yapma teknigini kullanmak, 6grenilen deyimlerin gegctigi
diyaloglar yazmak veya bir okuma parcasinin devamini verilen deyimlerle yeniden olusturmak
gibi teknikler kullamilabilir. Yabanci dil siniflarinda siklikla kullanilan bazi stratejiler, deyim
ogretiminde de kullanilabilmektedir. Wu (2008)'ya gore deyim ogretimi icin kullanilabilecek
Ogretim stratejileri asagidaki gibi siralanmaktadir:

e Kisa hikayelerin kullanilmast: Ilging hikayeler dgrencilerin her zaman dikkatini
cekebilmektedir ve bu nedenle de yabanc dil Ogretiminde yaygin olarak
kullanilabilmektedir. Baglamsal bilgiler deyimlere anlam yiiklenmesinde &grencilere
yaygin olarak yardimc olduklarindan, dgretmenlerin deyim 6gretiminde zengin bir
baglam olusturmasi 6grenme ve hatirlama agisindan énem tegkil etmektedir.

e  Gorsellerin kullanilmasi: Sinifta okunan ders materyallerinde gorsellerin kullanilmasi

hem anlamay1 kolaylastirmakta hem de Ogrencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Deyim
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O0gretiminde sozciik dagarcigmmin gelistirilmesinde ve deyimlerin anlamini tahmin
etmede cesitli resimlerin kullanilmas1 6grenmeyi daha etkili hale getirmektedir.

o Kiiciik grup tartigmast: Ogrencileri sinifta pasif dinleyenler olmaktan ¢ikarmak ve bilgi
iiretim siirecine dahil etmek amaciyla kiiciik grup tartismalar1 kullamilabilir. Bu tiir
kiiciik grup tartismalar1 Ogrencilerin akranlarindan ve baglamdan yararlanarak
deyimleri 6grenmelerine yardimci olabilmektedir.

o Tekrarlama ve yeniden yazma etkinligi: Ogrencilere deyimlerin anlamlar: verildikten
sonra, kendi ciimleleriyle tekrar etmeleri ve anlamlarin1 yazmalar: istenebilir.
Tekrarlama ve yeniden yazma etkinlikleri 6grenme agisindan kalicilik saglamaktadir.

e Diyalog yazma ve rol yapma etkinligi: Diyalog yazma ve rol yapma etkinlikleri hem
yazili hem de sozlii etkinliklerdir. Bu tiir etkinliklerde 6grenciler grup arkadaslariyla
isbirligi yaparak oOgrendikleri deyimleri yazdiklar1 metinlerde kullanarak ve

canlandirarak da hatirlama diizeylerini arttirmaktadirlar.

Deyim 6gretiminde yukarida bahsedilen stratejilere ilave olarak (Broda, 2013) :
e smifta islenecek konuya uygun veya ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bir se¢im
yapilabilir.
e yabana dil seviyesi baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler icin daha basit, ileri diizeydeki 110
ogrenciler i¢in daha karmasik deyimler tercih edilebilir. B
e yeni 0grenilecek deyimler i¢in gerekli olan sozciikler onceden 6gretilebilir.
e Dbir derste 6grencilere 6gretilecek deyim sayisini sinirlandirmak, deyimlerin daha kolay
kavranmasini saglamaktadir.
e daha Once Ogretilen deyimlerle ilgili ¢ok sayida tekrar yaptirilabilir, 6grencilerin bu

deyimleri farkli baglamlarda kullanmalar1 istenebilir.

Deyim ogretiminde simnifta kullanilacak etkinlikler 6grencilerin yabanci dil diizeyine
gore baslangig, orta ve ileri diizey olmak {izere gruplandirilabilir (Broda, 2013):
e Baslangi¢ Diizeyi:

- Deyimleri tamimlarla eslestirme: deyimlerin tamimlar1 verilip Ogrencilerin
deyimlerle tanimlari eslestirmeleri istenebilir.

- Deyimleri resimlerle eslestirme: deyimlerin anlamlarini ifade eden resimlerle
deyimlerin eslestirilmesidir.

- Deyim partnerini bulma: deyimin yaris1 bir 6grenciye diger yaris1 da bagka bir
ogrenciye verilerek deyimin biitiiniiniin bulunmas1 ve anlaminin tahmin edilmesi
istenir. Bu etkinlik Kiigiik grup calismasi olarak yapilabilir.

- Ceviri: deyimlerin anlamlar1 aciklandiktan sonra Ogrencilerden kendi dillerinde
aynmi anlama gelen deyimi bulmalar1 istenir. Ogrenciler deyimin ana dildeki
bi¢imini arkadaslarina soyledikten sonra yabanci dilde anlamini agiklayabilir.

¢ Orta Diizey:

- Giiniin/ haftanin deyimi: 6gretmen dersin basinda 6grencilere bir deyim soyler ve

anlamini tahmin etmelerini ister. Ogretmen deyimin anlamini vermeden once, ders

boyunca deyimi baglam i¢inde kullanarak 6grencilerin anlami tahmin etmelerini
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kolaylagtirir. Ders sonunda ise anlami tahmin edilen deyimi &grencilerin
kullanmast istenir.

- Sifreli deyimler: deyimi olusturan kelimeler boliiniir ve Kkartlarin {izerine
yapistirilir. Ogrenciler boliinen kelimeleri siraya koyarak deyimi olusturmaya ve
anlamini tahmin etmeye calisir.

- Resim ¢izmek: 6grenciler deyimlerin ilk anlamlarini ifade eden resimler ¢izerek,
cizdikleri resimlerin deyimlerin mecazi anlamlarini ne kadar yansittiklarimi
tartigabilirler (Ornegin: Armut dibine diiger).

- Miizikteki deyimler: deyimlerin yer aldig1 sarki sozleri bulunarak, 6grencilerden
icindeki deyimlerin bulunmas: istenir. Bulunan deyimlerin baglam icindeki
anlamlar tartigilir.

o (ileri Diizey:

- Giiniin/ haftanin deyimi: 6grencilerden uzun vadede ¢esitli deyimler bulmalari ve
bu deyimlerin anlamlarini ve kokenlerini sinifta tartismalari istenir.

- Deyim arastirma: Ogrencilere cesitli temalara ait deyimler verilip anlamlarini,
kokenlerini ve eger miimkiinse gorselini internetten bulmalar: istenir.

- Deyimler ve video izleme: Ogretmen dersinin konusuyla drtiisen bir video film
bulur. Filmde gegen deyimleri 6grencilere 6nceden 6gretir veya bu deyimler zaten

biliniyorsa bulmalari istenir. Deyimler film baglaminda tartigilir.

2. YONTEM

Aragtirma hem nitel hem de nicel bir ¢alismadir. Arastirmada Oncelikle, betimsel
yontem kullanilarak var olan durum ortaya konulmus ve tarama modeli kullanilarak, arastirma
cercevesinde incelenen kitaplardan elde edilen veriler belge inceleme yontemi kullanilarak
yorumlanmustir. “Belge inceleme, arastirmada hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (Sozbilir, 2010: 2). Arastirmada tek grup on-test/ son-test
arastirma modeli kullanilmistir. Hangi belgelerin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak
kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan ilgilidir. C)rnegin, egitim ile ilgili bir
arastirmada ders kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve smavlari, anular, giinliikler, 6zel mektuplar

gibi belgeler, belge incelemeye konu olabilirler (Bailey, 1982: 302-303).
2.1. Katilimcilar

Aragtirma 2015-2016 Ogretim yili bahar doéneminde, Fransizca Okuma-II dersinde,
Fransizca Ogretmenligi Programinda 6grenim goren 1. smif 6grencileri (32 kisi) ile tek grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada tek grup On-test/ son-test arastirma modeli
kullanilmistir. Deney grubunu olusturan 6grencilerle 6 hafta boyunca, Fransizca Okuma-II
dersinde, baglamdan yararlanarak ve diyalog yazma etkinligi kullanilarak 6grencilere bazi
Fransizca deyimler dgretilmistir. Ogretilecek deyimlerin seciminde giinliik yasamda ve ders

kitaplarinda karsilasabilecekleri deyimler olmasina dikkat edilmistir.
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2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirma Oncesi 6grencilere 30 sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan hazirlanmis
bir Fransizca Deyim Testi uygulanmistir. Testin hazirlanmasinda, tamamlayici ders kitab:
olarak kullanilan kitaplardan ve okuma dersinde okutulacak metinlerde gecen deyimler
kullanilmistir. Hazirlanan deyim testinin uygulanabilirligi konusunda Fransiz Dili ve Egitimi
alaninda gorev yapan 3 6gretim {iyesinin de uzmanligina basvurulmustur. Testin 6grenciler
tarafindan yanitlanmasiyla arastirmanin nicel verileri elde edilmis ve verilerin analizi SPSS
programi kullanilarak yapilmistir. Deyimlerin baglam yoluyla Ogretilmesi, arastirmaci
tarafindan sinifa getirilen Ozglin metinlerle gergeklestirilmistir. Metinlerin okunup
anlasilmasindan sonra okuma-anlama etkinlikleriyle birlikte metnin i¢inde gegen deyimlerle
ilgili sorular yanitlanmistir. Ayrica, 6grencilerden, kiiciik gruplar (4 kisilik) olusturup, derste
ogrendikleri deyimleri kullanacaklari diyaloglar yazmalar1 istenmistir. Yazilan diyaloglar

smifta okunmus ve 6gretmen tarafindan 6grencilere doniit verilmistir.
2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma cercevesinde incelenen kitaplardan elde edilen nitel veriler belge analizi
yontemi kullanilarak yorumlanmustir. Ogrencilerin var olan deyim bilgisini 6l¢gmek i¢in hem
arastirma Oncesinde hem de arastirma sonrasinda kullanilan Deyim Testinden elde edilen

verilerin analizi ise SPSS programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya toplamda 44 farkli 6grenci katilmistir. Ancak bu 6grencilerin bir kismi
(f=39) uygulama Oncesi teste, bir kism1 (f=38) ise uygulama sonrasi teste katilmistir. Aragtirma-
nin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in hem 6n teste hem de son teste katilan 6grencilerin
(f=32) analizde dikkate alinmasina karar verilmistir. Bu karar sonucunda olusan katilimcilara

iliskin betimsel bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin cinsiyetlere gore dagilimlar

Cinsiyet f %
Kadin 22 68.8
Erkek 10 31.3
Toplam 32 100.0

Tablo 1’den anlasilacag iizere katilimcilarin % 68.8’si kadin (f = 22) % 31.3"11 erkektir (f = 10).

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin Fransizca deyimleri tanimalarma yo-
nelik olarak bir test uygulanmistir. 30 sorudan olusan testte her dogru yanita 1 puan verilmistir.
Ogrenciler her iki test sonunda verdikleri dogru yanitlara gore diizeylere ayrilmistir. Bu puan

araliklar1 ve karsiligindaki diizeyler Tablo 2’de verildigi gibidir.
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Tablo 2: Deyim Testine iliskin puan araliklar1 ve diizeyler

Puan Aralig1 Diizey

0-5 Cok disiik
6-11 Distik
12-17 Orta

18-23 Yiksek
24-30 Cok yiiksek

Aragtirmanin ilk sorusuna “1. Fransizca yabanct dil ders kitaplar1 Alter EQo 1/2/3/4’de deyimler ne
siklikta yer almaktadir?” yanit bulabilmek icin yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilan Alter
Ego (Al, A2, B1, B2) kitabinda deyimlerin ne siklikta yer aldiklarina bakilmstir.

Dort kitabin belge analizi yontemiyle incelenmesi sonucu elde edilen veriler asagidaki
tablolarda gosterilmektedir. Deyimlerin kitaplarda yer aldiklari sayfa numaralar1 ve Tiirkge

anlamlar1 da tablolarda verilmistir:

Tablo 3: Alter Ego 1 (A1) ders kitabinda yer alan deyimler.

Sayfano | Alter Ego1 (A1) Ders Kitab1

60 “Pendre la crémaillere” (Yeni bir eve tasinmayi kutlamak)

126 “Avoir un coup de coeur pour qqch / pour qqn” (Birini veya bir seyi goriir

gOrmez carpilmak).

127 “Voir tout en noir” (Her seyin olumsuz tarafini gormek)

137 “Colmater les breches” (Bir boslugu, bir deligi doldurmak, kapatmak)
147 “Le dessus du panier” (Standardin iistiinde, en iyisi)

148 “Se mettre au vert” (Dinlenmek icin kendini dogaya atmak)

172 “Ca part comme des petits pains!” (Birseyin ¢ok ¢abuk satilmast)

TOPLAM |7

Yukaridaki tabloya bakildiginda, deyimlerin Alter Ego 1 (A1) ders kitabinda sadece 7
kez gectigi goriilmektedir. S6z konusu deyimlerin 6gretimiyle ilgili 6zel herhangi bir etkinlik
yapilmamustir. Deyimler okuma parcalarinda veya farkli etkinlik tiirleri icinde gegmektedir.

Alter Ego 1'in ¢alisma kitabinda ise herhangi bir deyim kullanimina rastlanilmamistir.

Tablo 4: Alter Ego 2 (A2) ders kitabinda yer alan deyimler.

Sayfa no Alter Ego 2 (A2) Ders Kitab1
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20- 22 “Avoir le coup de foudre” (Birine carpilmak, dsik olmak)

20 “Avoir le souffle coupé” (Cok sasirmak, etkilenmek)

33-35 “Marcher sur les pieds de qqn.” (Birine kétii davranmak, ezmek)
33-35 “Etre surle dos de qqn.” (Sagduyusuz davranarak birini rahatsiz etmek)
36 “Traiter qqn comme un chien” (Birine saygisizca davranmak)

104 “Casser les pieds a qqn.” (Birinin canini sikmak, rahatsiz etmek)

104 “Perdre la téte” (Aklmi kagirmak, deliye donmek)

104 “Prendre un coup de vieux” (Cabucak eskimek, modas: gecmek)

105 “Se meubler I'ésprit” (Kiiltiirlii biri olmak, bilgili olmak)

105 “Dévorer un livre” (Kitab: bir ¢irpida okumak, yalayip yutmak)

105 “Avoir un chat dans la gorge” (Sesi kisilmis olmak)

105 “Poser un lapin a qqn.” (Kararlastirilan randevuya gelmemek, birini ekmek)
105 “Avoir un fievre de cheval” (Yiiksek atesinin olmast)

TOPLAM | 13

Tablo 4’ten de anlasilacag {izere, Alter Ego 2 (A2) ders kitabinda Alter Ego 1’dekine
oranla deyim sayisinda artis gozlenmektedir. Tiim kitapta 13 tane deyim bulunmaktadir.
Kitabin 6. iinitesinin “Carnet de Voyage” boliimiinde deyimlere 2 sayfa (104 ve 105. sayfalar)
ayrilmistir. Bu sayfadaki etkinlikler deyimlerin anlamlarini buldurmaya yonelik dogru-yanlis
tiirli sorular, eslestirme sorulari, resimlerle deyimlerin eslestirilmesi, ana dildeki deyimlerden

de ornekler verilerek bunlarin resimlerle ifade edilmesi ve anlamlarinin Fransizcaya gevrilmesi

seklindedir.
Tablo 5: Alter Ego 2 (A2) ¢alisma kitabinda yer alan deyimler.
Sayfano | Alter Ego 2 (A2) Calisma Kitab1
7 “Pendre la cremaillere” (Yeni bir eve tasinmay: kutlamak)
TOPLAM | 1

Alter Ego 2 (A2) calisma kitabinda ise, yukaridaki tabloda yer alan, sadece 1 deyim

bulunmaktadir. Ders kitabinda deyimlere 6. iinitede 2 sayfalik bir boliim ayrilmasina ragmen,
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calisma kitabinda herhangi bir etkinlige rastlanilmamustir.

Tablo 6: Alter Ego 3 (B1) ders kitabinda yer alan deyimler.

Sayfano | Alter Ego 3 (B1) Ders Kitab:

29 “Vouloir le beurre et I'argent du beurre” (Ayni anda ¢ok sey istemek)
70 “Mettre sa main au feu” (Bir seyden ¢ok emin olmak)

70 “Avoir la berlue” (Hatali karar vermek, yanls degerlendirmek)

80 “Baisser les bras” (Miicadeleyi birakmak, vazgecmek)

80 “Donner un coup de main a qqn.” (Birine yardim etmek)

80 “Préter main-forte a qqn.” (Zor durumda olan birine yardim etmek)
TOPLAM | 6

Alter Ego 3 (B1) ders kitabinda toplamda 6 deyim bulunmaktadir. Kitabin dil diizeyinin

daha da arttig1 diistiniilecek olursa bu saymnin ¢ok az oldugu goriilmektedir.

Tablo 7: Alter Ego 3 (B1) calisma kitabinda yer alan deyimler.

Sayfano | Alter Ego 3 (B1) Ders Kitab1

11 “Saisir la balle au bond” (Elverisli bir firsattan yararlanmak)

TOPLAM |1

Alter Ego 3 (Bl)iin ¢alisma kitabinda ise, sadece 1 deyim bulunmaktadir. Kitabin
yabanci dil seviyesinin artmasmna ragmen deyimlere neredeyse yok denecek kadar az yer

verildigi goriilmektedir.

Tablo 8: Alter Ego 4 (B2) ders kitabinda yer alan deyimler.

Sayfano | Alter Ego 4 (B2) Ders Kitab1

27 “Vivre d’amour et d’eau fraiche” (Maddiyatla ilgilenmemek, 6rn. para, is)
30 “Avoir du nez” (Iyi koku almak, 6nsezili olmak, firsatlar iyi fark etmek)

30 “Avoir les nerfs a fleur de peau” (Cok asabi olmak, cabuk sinirlenmek)

30 “S’en mordre les doigts” (Pisman olmak, pismanlik duymak)

30 “Donner un coup de pouce” (Birinin isini kolaylastiracak bir yardimda
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bulunmak)

30 “Faire la sourde oreille” (Duymazliktan gelmek, isitmiyormus gibi yapmak,

oralt olmuyormus gibi davranmak)

30 “Avoir sur le bout de la langue” (Dilinin ucuna kadar gelmis olmak)

30 “Couper les cheveux en quatre” (Kil1 kirk yarmak)

64 “Baisser les bras” (Miicadeleyi birakmak, vazgecmek)

64 “Prendre son courage a deux mains” (Biitiin cesaretini ve enerjisini
toplamak)

78 “Mettre tous ses oeufs dans le meme panier” (Biitiin parasin: tek bir ise

yatirmak, biitiin umudunu tek bir sansa baglamak)

78 “Prendre le taureau par les cornes” (Bir ise en gii¢ tarafindan baglamak,

116

giicliiklerin iistiine gitmek) —_—

79 “Avoir les yeux au beurre noire” (Dayak veya baska bir nedenle gozii sismis,

morarmigs olmak)

93 “Avoir la main verte” (Bitki dikmeye aligkin olmak)

93 “En prendre de la graine” (Birinden veya birseyden esinlenmek)
93 “Couper la poire en deux” (Kdr: veya zarar1 ikiye bélmek, anlasmak, uzlagmak)
93 “Etre un bec fin” (Damak tadi olan, agzimn tadim bilen)

93 “Etre mi-figue, mi raisin” (Soyle boyle, ne iyi ne kotii olmak)

93 “Laisser des plumes” (Yapilan bir iste para kaybetmek)

93 “ Avoir le cuir solide” (Giiglii olmak, dayanikli olmak)

93 “Sucrer les fraises” (Titremek, bunamak)

93 “Payer des queues des cerise” (Onemsiz, degersiz)

93 “Battre la chamade” (Heyecandan kalp atislarimin hizlanmasi)
122 “En avoir ras le bol” (-den bikmak)
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TOPLAM | 24

Tablo 8’e bakildiginda, Alter Ego kitaplar1 serisinde deyimlere en fazla yer verilen
kitabin 4. kitap (B2) oldugu tespit edilmistir. Tiim kitapta toplam 24 adet deyim
bulunmaktadir. Bunlarin ¢ogunlugu kitabin 2. ve 6. iinitesinin “Des Mots et Des Formes”
boliimiinde gecmektedir. 2. Unitede (sayfa 30) duygular1 ifade etme ile ilgili bir etkinlikte
deyimlere yer verilmistir. 6. iinitede (sayfa 93) ise deyimlerin anlamlarini buldurma ve bunlar
gruplandirma seklinde bir etkinlik yer almaktadir. Ayrica, ayni sayfada bulunan kisa bir okuma

parcasinda da 1 deyim yer almaktadir.

Tablo 9: Alter Ego 4 (B2) calisma kitabinda yer alan deyimler.

Sayfano | Alter Ego 4 (B2) Calisma Kitab1

38 “Ne faire ni chaud ni froid” (Onu ilgilendirmemek, 6nemi olmamak)
73 “Battre son plein” (Doruk noktasina erismek, biitiin siddetiyle hiikiim siirmek)
TOPLAM | 2

Alter Ego 4 calisma kitabinda sadece 2 deyime rastlanilmistir. Ders kitabindaki sayiya

oranla bu sayinin ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir.

Gortildiigii lizere, arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplara bakildiginda, Alter
Ego 1 ders kitabinda “7”, Alter Ego 1 calisma kitabinda “0”, Alter Ego 2 ders kitabinda “13”,
Alter Ego 2 calisma kitabinda “1”, Alter Ego 3 ders kitabinda “6”, Alter Ego 3 ¢alisma kitabinda
“1”, Alter Ego 4 ders kitabinda “24”, Alter Ego 4 calisma kitabinda ise 2 adet deyim

bulunmaktadar.

Aragtirmanin 2. sorusu: “Fransizca yabanct dil ders kitaplar1 Alter Ego 1/2/3/4’de deyimlerin
ogretimi ne tiir etkinliklerle gerceklestirilmistir?” seklindedir. Bu soruya yanit bulabilmek adina
Alter Ego (Al, A2, Bl1, B2) kitabinin 4 diizeyi de incelenmis ve deyimlerin 6gretimi icin sadece
A2 kitabinda 2 sayfalik bir yer ayrildig: tespit edilmistir (sayfa 104-105). Kitabin 6. {initesinin
“Carnet de Voyage” boliimiindeki etkinliklerin deyimlerin anlamlarimi buldurmaya yoénelik
dogru-yanlis tiirii sorular, eslestirme sorulari, resimlerle deyimlerin eslestirilmesi, ana dildeki
deyimlerden de oOrnekler verilerek bunlarin resimlerle ifade edilmesi ve anlamlarinin

Fransizcaya ¢evrilmesi seklinde oldugu goriilmektedir.

Alter Ego 4 (B2) kitabinda da deyimlerin siklikla 2. ve 6. {initenin “Des Mots et Des
Formes” boliimiinde gectigi goriilmektedir. 2. Unitede (sayfa 30) duygulari ifade etme ile ilgili
bir etkinlikte deyimlere yer verilmistir. 6. iinitede (sayfa 93) ise deyimlerin anlamlarim
buldurma ve bunlar1 gruplandirma seklinde bir etkinlik yer almaktadir. Ayrica, ayn sayfada

verilen kisa bir okuma pargasinda 1 tane deyime rastlanilmistir.

Sonug olarak, kitaplarin tiimii ac¢isindan bakildiginda deyimlerin sadece bazi okuma

parcalarinda tesadiifen gectigi ve bunlarin 6gretimi i¢in 6zellikle etkinlikler diizenlenmedigi
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goriilmektedir.

Aragtirmanin 3. sorusuna (3. Fransizca Ogretmenligi Programi 1. stmif 6grencilerinin Fran-
sizca deyimleri tamma diizeyleri nasil bir dagilim gOstermektedir?) yamt verebilmek icin betimsel
analizlerden yararlanilmistir. Ogrencilerin belirlenen diizeylere gore dagilimlar1 Tablo 3'de
verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerden higbiri ¢ok diisiik diizeyde tamima
diizeyinde yer almamuistir. Diisiik tamima diizeyinde yer alan 6grenciler %15.6, orta diizeyde
tamima diizeyinde yer alan dgrenciler %50 oranminda yer almistir. On test sonuglarina gére top-
lamda %34.4 oraninda 6grencinin yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu
ogrencilerden %15.6’s1 yliksek, %18.8'i ise ¢ok yiiksek diizeyde Fransizca deyimleri tanima dii-

zeyinde yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 10: Katihimcilarin Fransizca deyimleri tanuma diizeyleri

Diizey f %
Cok Diistik 0 0
Diisuik 5 15.6
Orta 16 50.0
Yiiksek 5 15.6
Cok Yiiksek 6 18.8
Toplam 32 100.0

Aragtirmanin 4. sorusuna (Fransizca Ogretmenligi Programi 1. simif 6§rencilerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda Fransizca deyimleri tanima puanlari arasinda anlamh bir farklihk var midir?) yant
verebilmek icin bagimli 6rneklemler t-Testi yapilmistir. Normal dagilimi kontrol etmek igin
oncelikle carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmalidir. Ogrencilerin Fransizca deyimleri tanima
testinden aldiklar1 6n test puanlarinin (¢arpikliksntes= .582 ve basikliksntest= -.764) ve ayni testten
aldiklar1 son test puanlarinin (garpikliksontest= -.492 ve basikliksontes= -.476) carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bagimli 6rneklemler t-Testinde normal
dagilimi kontrol etmek igin iligkili iki 6l¢lim setine ait fark puanlarinin da garpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2003). Fark puanlarinin (¢arpikliksi= .023 ve basikliksark
= -.679) carpiklik ve basiklik degerinin -1 ve +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Huck (2012),
normal bir dagilimda carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda olmasi gerektigini
belirtmistir. Ele alman {i¢ deger icin de bu kosulun saglandig1 goriilmektedir. Bu degerlere ek
olarak Shapiro-Wilk testi sonuglar1 incelenmistir. Shapiro-Wilk testi 6rneklem biiytikliigiiniin
diisiik oldugu (n<50) zamanlar kullanilmaktadir. Bu teste gore son test sonuglarinin (D(32) =
.949, p = .135) ve fark puan sonuglarinin (D(32) = .972, p = .543) normal dagilim gosterdigi, fakat
ontest sonuglariin (D(32) = .913, p = .014) ise normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir (Shapi-
ro ve Wilk, 1965). Buna ek olarak Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010), normal dagilimin
belirlenmesinde sadece bir kogula bagh kalinmamas: gerektigini ve birden fazla durumun ise
kosulmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Bu nedenle histogram, Q-Q ve detrended Q-Q gra-
fikleri incelenmistir. Bu grafiklerde de degiskenlerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
Fransizca Ogretmenligi Programi 1. siif §grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasinda Fransiz-
ca deyimleri tanima puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ba-

gimli orneklemler t-Testi sonuclar: Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 11: Fransizca deyimleri tanima puanlarina iligskin t-Testi sonuglar

Grup X Ss t Sd p<
On test- son test  -5.906 5,183 -6.446 31 .001

Fransizca Ogretmenligi Programu 1. sinif 6grencilerinin Fransizca deyimleri tanima 6n
test ve son test puanlar1 arasinda gozlenen fark istatistiksel acidan anlamlidir (#(31) = -6.446, p <

.001). Ortalamalar dikkate alindiginda son test puanlarinin 6n test puanlarimdan (gsontest > Fontest)

daha yiiksek oldugu goriilmektedir ki bu da, 6grencilerin uygulama sonrasindaki testten daha
basarili olduklarin1 gostermektedir. Sonug olarak, deyim Ogretimiyle ilgili siuf i¢i etkinlikler
olan baglam yoluyla 6grenme ve kiiciik gruplarla diyalog yazma etkinliklerinin deyimleri ha-

tirda tutma konusunda 6grenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.
4. SONUC

Bu arastirmada, oncelikle, Fransizca yabanci dil ders kitaplar1 Alter Ego 1/2/3/4 (A1, A2,
B1, B2)'de deyimlerin ne siklikta yer aldiklari ve ne tiir etkinliklerle Ogretildikleri ortaya
konmustur. Ayrica, Fransizca Ogretmenligi Programinda &grenim goren 1. smmf lisans
Ogrencilerinin Fransizca deyimleri tanima diizeylerinin nasil bir dagihim gosterdigi ve bu
ogrencilerin, uygulama Oncesi ve sonrasinda, Fransizca deyimleri tanima puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir.

Bu arastirmanin sonucunda, deyim 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarda ve Diller
I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde deyim &gretiminin yabanci dil grencisi igin éneminden
ve gerekliliginden bahsedilmesine ragmen, yabanci dil 6gretimi igin hazirlanmis Alter Ego 1, 2,
3, 4in ders ve calisma kitaplarinda deyim Ogretimine yeterli diizeyde yer verilmedigi
goriilmektedir. Incelenen tiim kitaplar arasinda, sadece Alter Ego 2 ders kitabinda deyim
Ogretimine yonelik 2 sayfalik bir boliim bulunmaktadir. Alter Ego 4 ders kitabinda ise sokak
diline yer verilen bir sayfada birka¢ deyim ge¢mektedir. S6z konusu deyimler tiim kitaplarda

okuma pargalari icinde ve bazi etkinliklerde tesadiifen yer almaktadirlar.

Fransizca Ogretmenligi Programi 1. siif 6grencilerinin deyimleri tamima diizeylerinin
nasil bir dagilim gosterdigine bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunlugunun orta diizeyde yer
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durumda, 6grencilerin deyim bilgisinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ayn1 zamanda, uygulama Oncesi ve sonrasinda ogrencilerin Fransizca deyimleri
tanima puanlar: arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, okuma dersinde
deyim Ogretimi ile ilgili yapilan baglam yoluyla deyim &gretimi ve kiiciik gruplarla diyalog
yazma etkinliklerinin &grencilerin deyimleri Ogrenmeleri konusunda etkili oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak, deyimlerin yabanci dil 6gretimine yonelik ders kitaplarinda daha fazla
yer almasi ve gesitli sinif i¢i etkinliklerle deyim 6gretimine yer verilmesi gerektigi soylenebilir.
Boylelikle, yabanci dil 6grencilerinin deyimler konusundaki bilgilerinde ve bunlari kullanma
becerilerinde artis gozlenecegi, &grencilerin deyim kullanimi konusunda kendilerine olan

giivenlerinin artacag: diisiiniilmektedir.
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