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KIRSAL KESIMDE CALISAN SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK
OGRETIMINDE KARSILASTIKLARI SORUNLAR!
Ozet

Bu calismanin genel amaci, kirsal kesimde gorev yapan smif 6gretmenlerinin ma-
tematik Ogretiminde karsilastiklari sorunlari belirlemektir. Calismanin verileri,
Van ilinin Muradiye ilgesine bagli koy yerlesim yerlerinde gorev yapan 122 smnif
dgretmeninden “Kirsal Kesim Matematik Ogretimi Sorunlar1 Olgegi” yoluyla top-
lanmigtir. Elde edilen verilerin yiizde ve frekanslar1 hesaplanmis ve yoklanmugtir.
Arastirma sonuglarina gore, kirsal kesimde calisan smif 6gretmenlerinin; mesleki
gelisimlerine, matematik miifredatina, fiziksel kosullara ve sinuflarin 6grenme kiil-
tiir ve iklimini etkileyen 6gretmen-6grenci-aile paydaslarina yonelik karsilastiklar:
sorunlarin temelinde kirsal kesimdeki mevcut durumun ve kirsal gerceginin goz
ard1 edilmesi bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, kirsal, kirsal egitim

! Bu makale fbrahim Ece (2012)'nin “Kirsal Kesimde Calisan Sinif Ogretmenlerinin Matematik
@gretiminde Karsilastiklar: Sorunlar” adl yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiinii icermektedir.
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ISSUES THAT PRIMARY SCHOOL TEACHERS FACE IN MATHEMATIC
INSTRUCTION IN RURAL COMMUNITIES
Abstract

The general aim of this study is to determinate the problems which the primary
school teachers may come across while teaching matematical problems for the te-
achers who study in the of countryside. The dates of the study were gotton from
122 primary schol teachers who study in the settles of the villages connected to
Muradiye town Van city. The rates and the frecances of the dates got, werw coun-
ted and controlled by the way of the countryside place Maths teaching problems
value acording to the researching results; the available position in the contryside
an the real of countryside have been considered in the base of the problems which
the teachers met, on the other hand, teacher student and family affeet the culture
climate and learning of the classes, the primary school teachers of their Professio-
nal improving , maths curriculum and physical conditions have been considered.

Key Words: Mathematics education, rural, rural education
1. Giris

Evrensel bir dil olan matematigin, bilim ve teknolojinin etkisi ile hizli bir degisim geciren diin-
yamiz icin 6nemi her gecen giin biraz daha artmaktadir. Yasam standartlarinin gelistirilmesin-
deki 6nemli etmenlerden biri olan matematik; bilim ve teknolojinin temel boyutlarindan biridir.
Bu nedenle matematiksel diisiince olmaksizin modern yasam anlasilamayacaktir (Acat ve Cift-
¢i, 2006). Matematik, yeni bilgilerin elde edilmesi, elde edilen bilgilerin ac¢iklanmasi, denetlen-
mesi ve sonraki kusaklara aktarilmasinda yer ve zamana bagli olmayan giivenilir bir aragtir(
Yilmaz, 2011). Ulkemizde ilkdgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve iist 5grenime hazirla-
maktir. Her ikisi i¢in de etkili akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve problem ¢dzme gerekli zihin-
sel becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesinde matematigin 6nemli bir yeri vardir. Bu 6nem,
ilkdgretimde rol alan herkese matematik egitimi yoniinde 6nemli sorumluluklar ytiklemektedir
(Baykul, 1999).

Sanayilesme ve ekonomik gelismeyle birlikte ister gelismis isterse gelismekte olan iilkelerde
olsun, niifus oranlar1 kent lehine bir durum sergilemektedir. Ozellikle de kirsaldan kentlere
artarak ivme kazanan gogler, bu evrensel olguyu daha da hizlandirmistir. Son iki yiizyilin en
Oonemli olgularindan biri olan kentlesme; bir iilkenin ekonomik, politik, sosyal, kiiltiirel ve tek-
nolojik yapilarinda meydana gelen degismeler dogrultusunda ortaya ¢ikan evrensel bir siiregtir.
Tetikledigi bir¢ok toplumsal sorunla anilan bu siireg, ¢ok sorunlu yapisiyla, siirekli giindemde
kalmaktadir. Aslinda, giintimiiz Tiirk toplumu acisindan, tizerinde acilen durulmas: gereken
toplumsal bir sorun sekline doniismiis bu ve buna benzer bir ¢ok sorunun temelinde, kentlesme
harcinin ¢imentosu olan kirsalin goz ardi edilmesi yatmaktadir. Kirsal; sanayilesme, tarimda
makinelesmenin yayginlasmasi, i¢ ve dis gogler, kitle iletisim ve haberlesme olanaklarinin art-
masi, teknolojik ve ekonomik sistemdeki gelismeler, is boliimiinde ve niifus yapisinda meydana

gelen degismeler, ulasim olanaklarinin diizelmesi ve 6zellikle de kentlesme siireciyle birlikte,
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zaman boyutu igerisinde siirekli olarak degisen karmasik yapisi ile, bu temeli en derinden

sarsmaya devam etmektedir (Garan, 2005).

Birlestirilmis siniflarda 6gretime iliskin yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylar birlestirilmis
sinif kavram ve uygulamalarindan ¢ekinmektedirler. Bundan dolay1 6gretmen adaylar: birlesti-
rilmis smiflarda gorev yapmamak icin birlestirilmis smifli kdylere gitmeme veya atanma duru-
munda ise erken tayin isteme egilimi gostermektedirler. Bu duygu ve diisiincelerle birlestirilmis
siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin bir ¢ogu 6grencilerine faydali olacagl zaman da tayin
isteyerek miistakil smifli okullara gitmektedirler. Bu durum iilkemiz agisindan siireklilik arz

ettiginden dolay1 bu okullarda 6grenim goren 6grenciler olumsuz olarak etkilenmektedirler.
2. Materyal ve Yontem

Bu boliimde arastirmanin evreni ve drneklemi, veri toplama aracinin hazirlanmasi ve gelistiril-

mesi ile bunlarin analizlerinde kullanilan istatistik teknikleri agiklanmistir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim yilinda Van ili Muradiye flge Merkezi disinda kalan
kirsal kesimdeki yerlesim yerlerinde ¢alisan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini ise Muradiye flcesine bagh Unseli, Kecikiran, Alkansak, Karahan, Diiriikas, Acik-
yol, Asag1 Balakli, Yukar1 Balakli, Kiiciikkdy, Yumakli, Beydagi, Topuzarpa, Yalindiiz, Ovapi-
nar, Tansu, Gonderme, Ulusar, Gilimiistepe, Giiltepe, Babacan kdy yerlesim yerlerinde ¢alisan

sinif 6gretmenleridir.
Veri Toplama Araci

Kirsal kesimde calisan simif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilastiklari sorunlara
iliskin algilarini belirlemek igin, (Garan, 2015)'in ¢alismasinda kullandig 6l¢ek kullamilmistir.
Iki kisimdan olusan bu 6lgme aracinin I. Kisminda, kisisel dzellikleri belirlemeye yonelik soru-
lar; II. Kisimda, sinif 6gretmenlerinin matematik Ogretiminde karsilasabilecekleri sorunlara
yonelik yargilar yer almaktadir. II. Kisimda, matematik 6gretim programina iliskin 12; 6gret-
menlerin mesleki gelisimine iliskin 7; Fiziki kosullara iliskin 5; 6gretmen dgrenci-aile baglarina
iliskin 10; toplam 34 maddeden olusmaktadir. Her alginin karsisina, “Tamamen katiliyorum-
katiliyorum-kararsizim- katilmiyorum- hi¢ katilmiyorum” seklinde besli derecelendirme kulla-
nilmis ve sirasiyla “ 5-4-3-2-1” seklinde numaralandirilmistir. 34 maddeden olusan anketin i¢
tutarliligs ile ilgili Cronbach’s Alpha katsayisi 0,73 bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara gore

34 maddelik testin giivenilir oldugu ortaya konmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan Olgme araci, gerekli makamlardan izin alinarak, 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda Van 1li Muradiye ilcesine bagl yerlesim yerlerine uygulanmigtir. Dagitilan 154

olgekten 122 tanesi sinif 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.

3. Bulgular
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Bu béliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlari ile elde

edilen sonuglarin 6nceki ¢alisma sonuglari ile karsilastirilarak tartisilmasina yer verilmistir.

Elde edilen verilerin frekans ve ytiizdeleri alinarak, kirsal kesimde calisan sinif 6gretmenlerinin
matematik 0gretiminde karsilastiklari sorunlara iliskin goriisleri, 4 ana baslik ve buna bagh
olarak 14 alt baslik altinda smiflandirilarak tablolastirilmistir. Bu boyutlara iliskin siuf 6gret-

menlerinin algilarindaki degisiklikler ayni basliklar altinda tablolastirilarak incelenmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin Bireysel Ozellikleri

o BAYAN 46
CINSIYET
BAY 76
o Sinif Ogretmenligi 97
MEZUN OLDUKLARI BOLUM

Diger Boliimler 25
1-5 Yil 93

6-10 Yil 25 143

KIRSAL KESIMDEKI CALISMA SURELERI E—
11-15y1l 0
16 ve lizeri 4
20-29 97
30-39 20
YAS

40-49 4
50 ve tizeri 1

Meslekteki Gelisimlerine fliskin Ogretmen Goriisleri
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Hizmet Oncesi Egitime iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 2: Hizmet Oncesi Egitime Iliskin Ogretmen Gériiglerinin Frekans ve Yiizdeleri

Katilmiyo-

Madde

No: Olgek Maddeleri N

Tamamen Katili-

yorum

Katiliyorum
IKararsizim
Katilmiyorum
Hic

rum

10 Hizmet oncesi egiti- | 122 | 39 319 |35 | 286 |17 | 139 |30 245 |1 39
min bir pargast olan
ogretmenlik  uygula-
mast calismalari,
sadece sehir okulla-
rinda yapilmaktadir.

23 Hizmet Oncesi mate- | 122 | 20 163 | 60 | 491 |25 | 204 16 131 |1 9.8
matik egitimi ile kirsal
kesimdeki  uygulama
birbirini tamamlar
nitelikte degildir.

Tablo 2’'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 60.5’i hizmet 6ncesi egitimin bir pargasi olan 6g-
retmenlik uygulamasi ¢alismalarinin sadece sehir okullarinda yapildigin diisiiniirken, % 25.3"
ise bu ¢alismalarin sadece sehir okullariyla sinirli olmadigini belirtmislerdir. Yine ogretmenle-
rin % 65.5'i hizmet 6ncesi matematik egitimi ile kirsal kesimdeki uygulamanin birbirini tamam-
lar nitelikte olmadigini diisiiniirken, % 13.9'u ise tamamlar nitelikte oldugunu belirtmislerdir.
Buna gore; hizmet 6ncesi egitimin bir pargasi olan 6gretmenlik uygulamasi ¢alismalarinin sade-
ce sehir okullarinda yapilarak, kirsal kesimdeki okullarin goz ardi edildigi ve hizmet 6ncesi

matematik egitimi ile kirsal kesimdeki uygulamanin birbiriyle ¢rtiismedigi soylenebilir.

Bunun temel nedeni, hizmet 6ncesi matematik egitiminden gerekli verimin alinamamasi olabi-
lir. Pozitif bir siuf atmosferinin olusturulmasinda, sinif 6gretmenlerinin alan ve meslek bilgileri
yoniinden yeterliliginin ve yetkinliginin Onemli rol oynadigi bilinen bir gercektir. Kose
(1997)'nin, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi konusunda yiiksekdgretim siirecinde al-
diklar1 egitimin yetersiz oldugunu belirtmesi, hizmet 6ncesi 6gretmen egitim programlarinin
bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda yeniden yapilandirilmas: gerektiginin Ersoy
(2002) ve Ustiiner (2004) tarafindan vurgulanmasi, bu yorumu desteklemektedir. Ayni zamanda
yapilan arastirmalarda hizmet 6ncesi egitim programinin igerigi ile ilkogretim matematik prog-
ramu igeriginin birbiriyle ortiismedigi goriilmiis ve 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimde aldik-
lar1 teorik egitimin yetersiz oldugu vurgulanmistir (Kse, 1997; Ustiiner, 2004). Bu sonucun en
onemli gostergelerinden biri hizmet 6ncesi matematik programinin etkililigi olabilir. Hizmet
Oncesi egitimde matematik ve matematik ogretimi programlarini yiiriiten 6gretim elemanlari-
nin ¢ogu, kirsal kesimde gorev yapmamus olduklar igin kirsal kesimdeki egitim kosullarinin
farkinda olmayabilirler. Bu da, 6gretim elemanlarinin 6grencilere kirsal kesime yonelik 6n bilgi-

leri vermelerini zorlastirabilir. Hizmet Oncesi matematik O0gretim programinin uygulamaya
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déniik olmamasi da bu sonucun bir bagka nedeni olabilir. Ogretmenlik uygulamasi ¢alismalari-
nin kirsal kesimdeki okullarin goz ardi edilerek yalmizca sehir okullarinda yapilmasi, hizmet
oncesi egitimden edinilen siurli 6n bilgilerin pratige dokiilebilecegi Snemli bir kazanimin
olusmasimi Onleyebilir. Dolayisiyla sehir okullarinda edinilen izlenimlerle kirsal kesimdeki
okullardan edinilen izlenimlerin birbiriyle Ortiismemesi, 6gretmenlerin kirsal kesime yonelik

olumsuz tutum gelistirmelerine neden olabilir.
Hizmet i¢i Egitime iliskin Ogretmen goriisleri

Tablo 3. Hizmet I¢i Egitime Iligkin Ogretmen Goériislerinin Frekans ve Yiizdeleri

= o
G g ;_‘
S g 2 = ° 5
=% N . o 1) N 2 2
2 Olgek Maddeleri N E ¢ > z £
2 £ S E g G o E
£ S ¥ o ¥ T S

3 Sinif  Ogretmenlerinin, | 122 | 14 114 |42 | 344 |24 | 196 | 30 245 | 12 9.8
matematikle ilgili hizmet
ici egitim etkinliklerinden
yararlanma imkanlari

yoktur.

Tablo 3'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 45.8'i matematikle ilgili hizmet i¢i egitim etkinlikle-
rinden yararlanma imkanlarinin olmadigini diistiniirken, % 34.3'11 ise yararlanma imkanlarinin
oldugunu belirtmislerdir. Buna gore; kirsal kesimde gorev yapan smif 6gretmenlerinin, mate-

matikle ilgili hizmet i¢i egitim etkinliklerinden yararlanamadiklar1 soylenebilir.

Bunun temel nedeni, hizmet ici egitim etkinliklerinin planlanmasinda kirsal kesimin g6z ard1
edilmesi olabilir. Yasam boyu egitim anlayisi igerisinde smif 6gretmenlerinin matematik ala-
ninda ¢agcil yasamin getirdigi yeni becerileri edinmeleri ve mesleklerinde yeni yeterlilikler
kazanarak kendilerini yenilemeleri ¢agdas bir egitimin geregidir (Ersoy, 2003). Bu siiregte hiz-

met ici egitim etkinliklerinin énemi biiyiiktiir.

Bilgi ve Tecriibelerin Paylasimina Yonelik Ogretmen Gériigleri
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Tablo 4. Bilgi ve Tecriibelerin Paylasimina Yonelik Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiiz-

deleri

Madde
No:

Olgek Maddeleri

Tamamen Katili-

yorum

Katiliyorum

IKararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyo-

Hic

rum

%

%

%

%

Simif ogretmenleri
arasinda  matematik
Ogretimi  konusunda
uygulama birligi
saglanamamaktadir.

122

12

9.8

56

45.9

28

22.9

26

21.3

12

Sinif  dgretmenleri,
matematik  dersinde
karsilagtiklar1  sorun-
larla ilgili diisiincele-
rini  meslektaglariyla
paylasamamaktadir.

122

6.5

48

39.3

21

17.2

35

28.6

10

8.1

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 55.7’si 6gretmenler arasinda matematik 6gretimi

konusunda uygulama birligi saglanamadigini diistiniirken, % 21.3'ti uygulama birliginin sag-

landigini belirtmis; yine 6gretmenlerin % 45.8’i matematik dersinde karsilastiklari sorunlarla

ilgili diistincelerini meslektaslariyla paylasamadiklarini ifade ederken % 36.7’si ise diisiinceleri-

ni meslektaslariyla paylasabildiklerini belirtmislerdir. Buna gore kirsal kesimdeki siuf 6gret-

menleri arasinda matematik alaninda uygulama birligi saglanamadig1 soylenebilir.

Bunun temel nedeni, kirsal kesimdeki dezavantajlarin 6gretmenler arasindaki yabancilasmay

arttirmast olabilir. Ozellikle kirsal bolgelerin kiigiik ve dagimik bir yapi sergilemesi, erisimin zor

olmas1 ve alt yap1 yetersizligi gibi kirsal dezavantajlarin bu paylasim siirecini olumsuz yonde

etkiledigi sdylenebilir.

Kesit Akademi Dergisi (The Journal of Kesit Academy) Yil: 2, Say1:4, Haziran 2016, s. 140-158

146



Kirsal Kesimde Calisan Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde Karsilastiklart Sorunlar

»
»

Tablo 5. Matematik Ogretimi Uzerine Yapilan Egitim Arastirmalarina iligkin Ogretmen Go-

riislerinin Frekans ve Yiizdeleri

= o
G £ z
M g g £
Madde 5 g E =S 5
No: Olgek Maddeleri N E g ES 7 g M
o £ S = & = o E
= > e M e T 2
f % f % f % f % %
Matematik basarisizli- | 122 | 28 229 |44 | 361 |22 |18 28 22.9 0
4 &1 konusunda bilimsel
aragtirma yapilma-
maktadir.
28 Kirsal egitim ile ilgili | 122 | 39 319 |60 [491 |11 |9 10 8.1 1.6
arastirmalar ¢ok azdir.

Tablo 5'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 59u matematik basarisizlifi konusunda bilimsel

arastirma yapilmadigini diistintirken, % 22.9'u ise bilimsel arastirma yapildigini belirtmis; yine

ogretmenlerin % 81'i kirsal egitim ile ilgili arastirmalarin ¢ok az oldugunu diisiiniirken, %

9.7’sinin ise arastirmalarin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Bunun temel nedeni, {ilkemizde yapilan bilimsel arastirmalarin ve 6zellikle matematik basarisi

konusunda kente odaklanmasi, kirsalin ise goz ard1 edilmesi olabilir. Kirsal yerlesim yerlerinin

daginikligs, erisimin zorlugu gibi kirsal dezavantajlarin etkileri ile 6zellikle kentlesme siirecinin

hizl1 yasanmasi bu sonucun baslica nedenleri arasinda gosterilebilir.

Miifredata iliskin C)gretmen Gorisleri

Miifredatin Hazirlanmasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 6. Miifredatin Hazirlanmasina iliskin Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

CI>
=
g =
y; . g
£ g z
Madd ..
0% 1 Blcek Maddeleri N 5 = g g £
No: £ S z E 3
g = s k=
f % f % f % f % f %
Miifredat  hazirlanir- | 122 | 50 409 |45 | 369 |19 | 155 |8 6.2 0 0
ken, Ogretmenlerin
1 goriisleri dikkate
alimmamaktadir.
Miifredat, kirsal ¢evre | 122 | O 0 15 | 122 |23 | 188 |41 33.6 | 43 35.2
13 kosullarina goére hazir-
lanmaktadir
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Tablo 6’da goriildiigli gibi, 6gretmenlerin % 77.7’si miifredatin hazirlanmasinda 6gretmen go-
riislerinin dikkate alinmadigini, % 6.51 ise 6gretmen goriislerinin dikkate alindigini; yine 6g-
retmenlerin % 68.8'i miifredatin kirsal ¢evre kosullarina gore hazirlanmadigini, % 12.2’si ise
kirsal gevre kosullarina gore hazirlandigini belirtmislerdir. Buna gore; miifredat hazirlanirken
kirsal kesimin ¢evre kosullariin ve kirsal kesimde calisan dgretmenlerin goriislerinin dikkate

alimmadig1 sdylenebilir.

Bunun temel nedeni, miifredat gelistirme ¢alismalarinda kirsal kesime y6nelik toplumun, birey-
lerin ve konu alani ile ilgili ihtiyaglarin tam anlamiyla belirlenememesi olabilir. Hem kirsal ke-

sim hem egitim yap1 geregi statik degildir.

Dolayisiyla egitimin gercek ham maddesi olan miifredatin da duragan kalmasini beklemek en
biiyiik yanlishk olur. Miifredatin yetistirecegi bireyler, toplumun birer iiyesi olarak o toplumun
ihtiyaclarina cevap vereceklerdir. Bu nedenle toplumun ihtiyaglar1 bilindikten sonra, hedefler
ona gore belirlenecek ve bireyler o ihtiyaglar1 giderecek bigimde yetistirilecektir (Demirel, 1999).
Tablo 6’dan da anlasildig: gibi kirsal egitim gerceginin goz ardi edildigi goriilmektedir.

Miifredatin Amaglarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 7. Miifredatin Amaclarina iliskin 6gretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

= S
E £ g
N g g £
Madde 5 g é ES 5
No: Olgek Maddeleri N £ £ S 7 E s
o £ S = g = o E
E > M M M = 2
f % f % f % f % f %
Miifredat, 6grencilerin | 122 | 0 0 38 | 311 |26 | 213 | 38 31.1 | 20 16.3
5 gereksinimlerine
cevap verebilecek
niteliktedir.
Miifredatin  amaglar | 122 | 25 204 | 41 | 336 |22 |18 26 213 | 8 6.5
ile velilerin beklentile-
ri birbiriyle Ortiisme-
mektedir.
Matematik miifredati- | 122 | 44 36 32 | 262 |32 |262 |12 9.8 2 1.6
nin amaglar, ¢ageil
34 .
yasamin gerisinde
kalmigtir.

Tablo 7'de gorildigii gibi, 6gretmenlerin % 47.4'ti miifredatin 6grencilerin gereksinimlerine
cevap vermedigini, % 31.11 ise cevap verebildigini; 6gretmenlerin % 54’1 miifredatin amaglar
ile velilerin beklentilerinin birbiriyle ortiismedigini, % 27.8'i ise Ortlistiigiinii ve yine 6gretmen-
lerin % 62.2’si matematik miifredatinin amaglarinin ¢agcil yasamin gerisinde kaldigini, % 11.4'
ise cagcil yasama paralel oldugunu belirtmislerdir. Buna gore, matematik miifredatinin amagla-
rinin, ¢agcil yasamin gerisinde kaldig1 ve kirsal kesimdeki velilerin beklentilerine ve 6grencile-

rin gereksinimlerine cevap veremedi sdylenebilir.
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Bunun temel nedeni, matematik miifredatinin amaclarinin kirsal kesimdeki toplumun ve birey-
lerin ihtiyaglarina cevap verememesi olabilir. Kirsal kesimde yerlesim, sosyal, kiiltiirel, ekono-
mik ve cografi nedenlere baglh olarak ¢ok daginik bir doku olusturmaktadir. Dolayisiyla kirsal
kesimdeki biitiin yerlesim yerlerinin kendine has bir yapis1 vardir. Bu yap1 igerisinde farkl
kiiltiirlerin, farkh dillerin, farkli inanglarin, farkli degerlerin etkiledigi farkli bireylerin olmasi
dogaldir. “Bireyleri nigin egitiyoruz?” sorusunun cevabi, kirsal kesimin ihtiyaglarini karsilaya-
bilecegi dl¢iide dogru olabilir. Kirsal kesimdeki toplumun ve onu olusturan bireylerin beklenti
ve ihtiyaclarina cevap veremezsek, masa basinda planlanmis ve kirsal kesimi géz ardi eden

hedeflerimize ulasmamiz miimkiin degildir.
Miifredatin icerigine iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 8. Miifredatin igerigine iliskin Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

Madde

No: Olgek Maddeleri N

Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum
Hi¢ Katilmiyo-
rum

Tamamen
Kararsizim

% f % f % f %

-

o
>
—h

Miifredat, kirsal kesim | 122 | 48 393 | 35 | 286 |17 | 139 20 163 | 2 1.6
16 sartlarma gore ¢ok
yuklidiir.

Matematik miifredat1, | 122 | 23 188 | 43 | 352 | 24 | 19.6 28 229 | 4 3.2
30 yerel yasamla baglan-
tili degildir.

Tablo 8'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 67.9'u miifredatin kirsal kesim sartlarina gore yiik-
lii oldugunu, % 17.9'u ise yiiklii olmadigini ve yine 6gretmenlerin % 54’ti matematik miifreda-
tinin yerel yasamla baglantili olmadigini, % 26.1'i ise baglantili oldugunu belirtmislerdir. Buna
gore, miifredatin yerel yasamla baglantis1 olmayan yapisimin yanu sira kirsal kesim sartlarina

gore de ¢ok yiiklii oldugu soylenebilir.

Bunun temel nedeni, matematik miifredatinin amaglariyla tutarl olan igeriginin, kirsal kesim-
deki toplumun bireylerin beklenti ve ihtiyaglarina tam anlamiyla cevap verememesinden kay-
naklaniyor olabilir. Miifredat programini hazirlayan uzmanlarin arag-gere¢ konusunda kirsal
sartlar1 goz oniinde bulundurarak hazirlamalar1 gerekmektedir. Ciinkii kent okulunun imkan-
lariyla kirsaldaki okulun imkanlari asla bir degildir. Buna birde 6grencinin maddi imkansizlig,
veli ilgisizligi ve ¢evrenin olanaklarinin yoklugu eklendiginde miifredatin amaglarinin tamamai-

na ulagmak imkansiz bir hal almaktadr.
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Egitim Durumlarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 9. Egitim Durumlarina iliskin Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizdeleri

o
. . : £
= g
Madde | 1gek Maddeleri N | EZ < 5 = o
No: S = = I 5 2
= M M M M T 2
f % f % f % f % f %
Ogrencilerin  dil ve | 122 | 36 295 |38 [ 311 |18 | 147 | 20 16.3 | 10 8.1
9 sive Ozellikleri mate-

matik basarisin1 etki-
lemektedir.

Ogrenciler, matematik | 122 | 4 3.1 45 | 368 |19 | 155 | 42 344 | 12 9.8
dersinden edindikleri
18 bilgileri giindelik
yasamda  kullanabil-
mektedir.

Cevresel  uyaricilar, | 122 | 24 196 | 64 | 524 |15 | 122 11 9 8 6.5
matematiksel anlatim-
26 larin somutlastirilmasi

bakimindan yetersiz-
dir.

Haftalik  matematik | 122 | 36 295 | 45 | 368 |15 | 122 | 24 196 | 2 1.6
31 ders sayist ¢ok azdir (4
saat)

Tablo 9'da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 60.6's1 6grencilerin dil ve sive 6zelliklerinin mate-
matik basarisinu etkiledigini % 24.4'(1 ise etkilemedigini, 6gretmenlerin % 44.2’si 6grencilerin
matematik dersinden edindikleri bilgileri giindelik yasamda kullanamadiklarini, % 40’1 ise kul-
lanabildiklerini, 6gretmenlerin % 72’si gevresel uyaricilarin matematiksel anlatimlarin somut-
lastirilmasi bakimindan yetersiz oldugunu, % 15.5%i ise yeterli oldugunu ve yine 6gretmenlerin
% 66.3'11 haftalik ders sayisinin yetersiz oldugunu, % 21.2’si ise yeterli oldugunu belirtmislerdir.
Buna gore; kirsal kesimdeki 6grencilerin, dil ve sive 6zelliklerinin matematik basaris: {izerinde-
ki etkisinin oldugunu 6grencilerin matematik dersinden edindikleri bilgileri giindelik yasamda
kullanamadiklari, yakin gevredeki uyaricilarin matematiksel anlatimlarin somutlastiriimasi
bakimindan yetersiz ve haftalik 4 saat olan matematik ders saatinin yetersiz oldugu sdylenebi-

lir.

Siniflarda sunulan egitim ortamlar ile kirsal kesimdeki yasam kosullarinin bagdasmadig: bir
miifredat, kirsal kesimdeki &grencilerin okul ile yakin gevresi arasinda bocalamasina neden
olabilir. Kirsal bolgelerdeki yasam seklinin hareketli olmamasi ve uyarc eksikliginin yasanma-
s1, 6grencilerin diisiinmesini saglayacak bir ortam olusmasini engellemektedir. Ogrenciler ma-

tematigi sadece ders olarak diisiinmekte ve giinliik hayatta matematigi nasil kullanacagin bi-
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lememektedirler (Garan, 2005). Marketin olmadig1 bir yerde, ¢ocugun aligveris yapmay1 dii-

siinmesini bekleyemezsiniz.
Degerlendirmeye liskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 10. Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Gériislerinin Frekans ve Yiizdeleri

£ e
s £ g £ = 2
E o o N 8, .—5 =
£ = 2 g g El
Madde . ) = = s £ 2
No: Olgek Maddeleri N e S S v 5 ﬁ
jus)
f % f % f % f % f %
Ogrenciler kendi | 142 | 4 3.2 55 | 45 23 | 188 36 295 | 4 3.2
20 ortamlarinda  deger-
lendirilmektedir

Tablo 10’da gorildigi gibi, 6gretmenlerin % 48.2’si 6grencilerin kendi ortamlarinda degerlen-
dirildigini diistiniirken, % 32.7’si degerlendirilmedigini belirtmislerdir. Buna gore; kirsal ke-

simdeki 6grencilerin yasadiklar1 ortam iginde degerlendirildikleri sylenebilir. 151
Fiziki Kosullara iliskin Ogretmen Goriisleri
Okullarin Fiziki Yapisina fliskin Ogretmen Gériisleri

Tablo 11. Okullarin Fiziki Yapisina iligkin Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

g )
5 S L : : ]
5 ¢ S z = = E
g o o = g ==
Madde .. . €z = s £ S 2
No: Olgek Maddeleri N S S S E o
jant
f % f % f % f % f %
Okul binalarmin | 122 | 40 | 32.7 | 45 | 36.8 | 17 | 139 18 147 | 2 1.6
3 yapiminda, kirsal
kosullar dikkate
alimmamaktadir.
19 Smiflar; fiziki baki- | 122 | 35 | 286 | 61 | 50.8 | 7 5.7 18 147 | 0 0
mindan yetersizdir.

Tablo 11’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 69.5'i okul binalarinin yapiminda kirsal kosullarin
dikkate alinmadigin diistiniirken, % 16.3'11 ise dikkate alindigini; yine d6gretmenlerin % 79.4'i1
smiflarin fiziki bakimdan yetersiz oldugunu diistiniirken, % 14.7’si ise yeterli oldugunu belirt-
mislerdir. Buna gore; kirsal kesimdeki okullarin yapiminda kirsal kosullarin dikkate alinmadig:

ve smiflarin fiziki bakimdan yetersiz oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin yapildig: ¢evre kis sartlarinin en getin oldugu bolgelerden olamas: miinasebetiyle

bunun temel nedeni, kirsal okul binalar1 yapilirken 1s1 yalitim sistemi goz ard1 edilmis olabilir.
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Ayrica kalorifer sisteminin olmadig1 bu okullarin ¢ogunda 1sinma sorunu daha ¢ok sobalarla
giderilmeye calisilmaktadir. Sobalar tutusturma ve yakma islemi maalesef sinif 6gretmenleri ve
ogrenciler tarafindan yapilmaktadir. Haftalik 4 ders saati yetersiz bulan 6gretmenlerimiz bu

sorunlarla zaman harcamakta ve derse ayrilan zaman kisalmaktadir.
Arag-Gereglere Yonelik Ogretmen Géoriisleri

Tablo 12. Arac-Gereclere Yonelik Ogretmen Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

g o)
5 2 : : : g
E © o ) > = E
g 2 2 5 é | S
No: Olgek Maddeleri N < S S S E >
jan)
f % f % f % f % f %
Matematik ders ki- | 122 | 10 | 8.1 53 | 434 |25 | 205 |25 205 | 9 7.3
12 taplart, ogrenciler
icin caziptir.
Okullar, bilgisayar | 122 | 37 | 303 | 14 | 114 |26 | 213 | 26 213 | 8 6.5
destekli egitimin
15 .
imkanlarindan  yok-
sundur.
Matematik dersinde | 122 | 36 | 29.5 | 55 | 45 8 6.5 20 163 | 3 2.4
o5 kullanabilecek arag-
gerecler son derece
stirlidir.

Tablo 12’de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin % 27.8'i matematik ders kitaplarinin 6grenciler icin
cazip olmadigimni diisiiniirken, % 51.5i ise cazip oldugunu; dgretmenlerin % 60.6’s1 okullarin
bilgisayar destekli egitimin imkanlarindan yoksun oldugunu diistiniirken, % 27.8'i ise yoksun
olmadigini ve yine % 74.5'i matematik dersinde kullanlabilecek arag-gereclerin son derece si-
nirli oldugunu diisiiniirken, % 18.7’si ise yeterli oldugunu belirtmislerdir. Buna gore; kirsal
kesimdeki okullarin bilgisayar destekli egitim olanaklar: ile matematik dersinde kullanilabile-
cek arag-gereglerden yoksun oldugu sdylenebilir. Bunun temel nedeni, matematik miifredatinin

Oziinii teskil eden arag-gereclerin ¢agcil yasamin beklentilerine cevap verememesi olabilir.

Ersoy (2002) tarafindan verilen asagidaki bilgiler bu yorumu destekler nitelliktedir. Matematik
derslerinde kullanilan arag-geregler gerek yapi gerekse islev olarak ¢ok sinirhidir. Igerik olarak
giincel ve yerel olmayan, goriiniim olarak da gekiciligi kalmayan ders kitaplar: bile hala 6gret-
menlerin en 6nemli yardimcilarindan biri olarak goze carpmaktadir. C)gretim ortamlarinin zen-
ginlestirilmesi, farklh 6gretim yontemlerinin kullanilmasina ve bu yontemlerin teknoloji ile bii-
tiinlesmis arag-geregler bakimindan yeterli donanimina sahip olmasina baglidir. Bu nedenle
bilisim teknolojileri ile donatilmig okullarimizda, etkili matematik 6gretiminden bahsetmek
yaniltict olabilir. Unutmamak gerekir ki teknoloji, egitimsel amaglarimizla dogru orantili oldu-

gu slirece etkilidir. Son ¢eyrek yiizyilda ulusal ve uluslararasi bir takim projeler gelistirilmis
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olup, Tiirkiye'nin bu yondeki yenilik hareketlerine katilmadigs, etkinliklerde yer almadigi, or-
tak calismalara katkisinin olmadigs, iilke olarak kendi ulusal 6gretim programlarinda gerekli

yenilikleri gerceklestirmedigi gozlemlenmektedir (Garan, 2005).

Kirsalda gorev yapan 0gretmenlerin goriislerine gore, aileler ¢cocuklariyla ve onlarin egitimle-
riyle ilgilenmemektedirler. Bu durum onlarin ihtiyaci olan ara¢ gere¢ temininde kendini gos-

termektedir.
Ogretmen-Ogrenci-Veli Paydaglarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Kirsal Kesimdeki Ogretmen Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Ogretmen Gériis-

leri

Tablo 13. Kirsal Kesimindeki Ogretmen Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Ogret-

men Goriislerinin Frekans ve Yiizdeleri

g )
g : : : £
= o = > = E
gz = g g g 2
Madde ) _ £ = = 5 E VE
No: Olgek Maddeleri N S S v E o
jas)
f % f % f % f % f %
Siuf  Sgretmenleri- | 122 | 8 65 |26 | 213 |18 | 147 | 48 393 [ 22 | 180
6 nin, kirsala yonelik
hazir bulunusluk
diizeyleri yiiksektir.
Siif Ogretmenleri | 122 | 5 4.0 21 | 172 |18 | 147 60 49.1 | 18 14.7
arasinda “Ogrencile-
27 rin matematikten
basarisiz olacag1”
yoniinde Onyargilart
vardir.
97 Ogretmen rotasyonu | 122 | 38 | 34.1 | 35 | 286 |33 |27.0 16 131 | O 0
¢ok fazladir
“Ucretli Ogretmen” | 122 | 87 | 713 |17 | 139 |6 4.9 8 6.5 4 3.2
33 uygulamasi  verimli
olmamaktadir.

Tablo 13'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 57.3'i 6gretmenlerin kirsala yonelik hazir bulu-
nusluk diizeylerinin diisiik, % 27.8'i ise yiiksek oldugunu; 6gretmenlerin % 63.8'i 6gretmenler
arasinda “Ogrencilerin matematikten bagarisiz olacag1” yoniinde “59.7’si 6gretmen rotasyonu-
nun ¢ok fazla oldugunu, % 13.1'1 ise olmadigini ve yine d6gretmenlerin % 85.2'si {icretli 6gret-
men uygulamasinin verimli olmadigini, % 9.7’si ise verimli oldugunu belirtmislerdir. Buna
gore; 0gretmenlerin 6grencilerin matematik dersinden basarisiz olacag seklinde 6nyargilarinin
olmadig1, ancak kirsal kesime yonelik hazir bulunusluluk diizeylerinin diisiik oldugu ve 6g-

retmen rotasyonu ile “iicretli 6gretmen” uygulamasinin verimi diisiirdiigii soylenebilir.
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Bunun temel nedeni ticretli 6gretmenlik uygulamasiyla bir egitim 6gretim yilinda birden fazla
Ogretmenin degismesi, 6gretmenlerin kirsal kesime iliskin tutum ve davranislarinda farklilik
goriilmesi olabilir. Pozitif bir sinif ve 0grenme atmosferinin olusturulmasinda, 6gretmenin tu-
tum ve davranislar1 6nemli rol oynamaktadir. Atamalar dogrultusunda kirsalda ¢alismaya bas-
layacak olan 0gretmen adaylari, zihin olarak buna adapte olmamaktadir. Kirsaldaki yasam
sartlarinin farkinda bile olmayan 6gretmenler, tabiri caizse “sudan ¢ikmis balik gibi” olmakta-
dir. Kirsala gelip de, soba yakmasin1 bilmeyen 6gretmenlerle karsilagilmaktadir. Kisacasi mes-
leklerine giriste yiiksek beklentiler i¢inde olan 6gretmenlerin, biiyiik bir hayal kirikligina ugra-
dig1 sOylenebilir. Ayrica kirsal dezavantajlarin iistesinden gelmeye calisan aday sinif 6gretmen-
lerine miistakil ve birlestirilmis siniflar verilmektedir. Yonetmelik geregi bu aday 6gretmenlere
miistakil smiflar verilmemesi gerekir. Bu durum “Birlestirilmis sinif uygulamas1” yapilan yerle-
sim yerlerinde 6gretmenlerin daha da bocalamasina neden olmaktadir. {lk yillarda, yeni bagla-
dig1 meslekte hiyerarsik yapilanma siireci i¢inde tutunmak, taniyip bilmedigi bir ¢evrede ken-
dini yabanci hissetmek ve kdyde yasamanin zorluklar: ile miicadele etmek gibi ¢6zmek zorun-
da olduklar: bir¢ok sorunla kars: karstyadir. Bu sorunlarla birlikte 6gretmenlik gorevini ytirtit-
mesi gerekmektedir. (Cinar, 2004). Ogretmenlerin kirsal kesime iliskin algilari, boyle bir ortami
kabullenme noktasinda farklilagmaktadir. Kimilerinin kirsal yasami 6ziimsemeye calistig1 kimi-
lerinin de “buradan en kisa zamanda nasil kagabilirim?” kaygisina kapildig: soylenebilir. Kirsal
kesime adapte olamayan Ogretmen profili, dogal olarak dgretmen sirkiilasyonunun yogun bir

sekilde yasanmasina neden olmaktadir.
Kirsal Kesimdeki Ogrenci Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Gériisleri

Tablo 14. Kirsal Kesimdeki Ogrenci Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Ogretmen

Goriilerinin Frekans ve Yiizdeleri

c \ g I -}
EZe 2e = = 3 :
Madde . ) € 5 2 s 3 g £ 3 4 %
No: Olgek Maddeleri N S v/ Q Q = E
f % f % f % f % f %
Ogrenciler arasinda, | 122 | 44 |20 |45 |36.8 |13 | 106 |20 163 | 0 0
“Matematik  zordur”
14 . .
seklinde bir anlayis
vardir.
Ogrencilerin gogu | 122 |13 | 106 |38 | 311 |17 |139 |52 426 | 2 1.6
24 matematigi  sevme-
mektedir.
Birlestirilmis stmif | 122 | 82 | 672 | 25 | 204 |91 | 9.0 4 32 |0 0
uygulamasi, Ogrenci-
32 lerin matematik basa-
risin1 olumsuz yonde
etkilemektedir.
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Tablo 14'te goriildugii gibi, 6gretmenlerin % 72.8'i 6grenciler arasinda “matematik zordur”
seklinde bir anlayis oldugunu, “16.3’1i ise olmadigini; 6gretmenlerin % 44.2'si 6grencilerin ¢o-
gunun matematigi sevdigini, % 41.7’si ise sevmedigini ve yine 6gretmenlerin % 87.6’s1 birlesti-
rilmis smuf uygulamasinin 6grencilerin matematik basarisini olumsuz yonde etkiledigini, %
3.2’si ise etkilemedigini belirtmislerdir. Buna gore, kirsal kesimdeki 6grencilerin matematigin
zor oldugunu diisiinmelerine ragmen matematige olumsuz gozle bakmadiklar: ve birlestirilmis

sinif uygulamasinin 6grenci basarisini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bunun temel nedeni, kirsal kesimdeki 6grencilerin matematige kars: olumsuz tutum gelistirme-
leri olabilir. Kirsal kesimin sosyal ve ekonomik kaynaklarinin sinirh oldugu yadsinamaz bir
gercektir. Bu kaynaklarin farkli sekillerde bezedigi farkl aile ¢evrelerinden gelen ¢ocuklar, ait
olduklar: yerel gevrenin tiim ozelliklerini simif ortamlarina aktarmaktadir. Sosyal kaynaklarin
sinirli olusuna verilebilecek giizel bir 6rnek, genellikle kirsal kesimde degerler ve kiiltiir egiti-
minin yerel halk tarafindan verilmesi ve bu egitimin “korku” ve “haksiz elestiri” {izerine kur-
gulaniyor olmasidir. Ayni1 zamanda ekonomik agidan karsilasilan bir baska sorunda “iicretsiz
aile iscisi” goziiyle bakilan bu 6grencilerin, zorunlu egitimi tamamlamalarindan sonra, “oku-
yup da ne olacak?” anlayis ile okula gonderilmemeleridir. Bunlarin farkinda olan 6grencilerin

matematige karsi olumlu tutum ve davranislar gelistirmeleri beklenemez.

Matematiksel basarisizligin faturasmin kirsal kesimdeki 6grencilere kesilmesi, bu sonucun bir
bagka nedeni olabilir. Okulda tek 6gretmen olmasinin ¢agcil yasama uygun 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanmay1 engellemesi, 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilir.
Kirsal Kesimdeki Veli Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Gériisleri

Tablo 15. Kirsal Kesimdeki Veli Profilinden Kaynaklanan Sorunlara Yénelik Ogretmen Gé-

riiglerinin Frekans ve Yiizdeleri

c \ g I -}
EZe 2e = = 3 :
Madde . . £ E 2 s 2 g . . =
No: Olgek Maddeleri N S v/ Q Q = E
f % f % f % f % f %
“Yetersiz  Ogretmen | 122 | 30 | 295 | 26 | 213 | 4 3.2 32 26.2 | 24 19.6
1 kirsal kesimde c¢ali-
sir” anlayis1 yaygin-
dir.
Veliler, o&grencilerin | 122 | 60 | 49.1 | 54 | 442 | 4 3.2 0 0 4 3.2
17 kullanacaklar1  arag-
gerecleri temin et-
memektedir.
29 Veliler, okullara kars: | 122 | 80 | 655 | 33 | 27.0 |5 4.0 4 32 |0 0
ilgisizdir.

Tablo 15'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin % 45.8'i halk arasinda “yetersiz 6gretmen kirsal

kesimde galisir” anlayisinin yaygin olmadigini, % 40.6 ise yaygin oldugunu; 6gretmenlerin %
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93.3’1i ise temin ettiklerini ve yine 6gretmenlerin % 92.5’i velilerin okullara karg: ilgisiz oldugu-
nu, % 32’si ise ilgili oldugunu belirtmislerdir. Buna gore; kirsal kesimdeki halk arasinda, “yeter-
siz 0gretmen kirsal kesimde calisir” anlayisinin yaygin olmadigi ve velilerin hem 6grencilere

hem de okullara kars ilgisiz kald1g1 sOylenebilir.

Bunun temel nedeni, ailelerin bastan salma bir anlayisla egitimsel yiikiimliiliiklerini iistlerinden
attiklarini diistinmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Kirsal kesimdeki ailelerin egitim diizeyinin
yetersiz oldugu bilenen bir gercektir. Velilerin okullara kars1 giiven eksikligi i¢cinde olmalar1 bu
sonucun bir bagka nedeni olarak gosterilebilir. Kirsal kesimde kiz 6grencilerin okullara génde-
rilmemesi buna verilebilecek en giizel 6rnektir. Ayni zamanda kirsal kesimdeki matematik ba-
sarisini arttirmaya yoOnelik yapilan ticretsiz kurslar bile veliler tarafindan baltalanmaktadir.
Ciinkii 6grenciler veliler icin ev ve tarla iscisinden baska bir sey degildir. Anlasilan su ki, veliler
okuldaki egitim siirecine bir biitiin olarak nasil katilabilecekleri yoniinde bilgiye ve yonlendir-

meye ihtiya¢ duymaktadirlar.
4. Sonug ve Oneriler
Sonuglar

Egitim faaliyeti bir {ilkenin en uzun vadeli yatirirmidir. O yiizden yarini gorebilmek, bugiinii en
iyi sekilde okumak ve anlamakla miimkiindiir. Burada bahsi gecen bugiin olgusu, iilkelerin
i¢inde bulundugu sosyal, kiiltiirel ve en 6nemlisi ekonomik sartlarin {ilkeyi nasil sekillendirdigi
ile ilgilidir. Bu baglamda olusan kentsel ve kirsal bolgeler, iilkelerin bugiine dair gergekleridir.
Buradan hareketle bir tilke hi¢bir yatirirmini bu gergekleri goz ardi ederek yapamaz. Bu yiizden
insana olan yatirim yani egitim de {ilkelerin gergekleriyle birlikte diisiiniilmeli ve egitim sistemi
her yoniiyle tabandan ve onun gergeklerinden yola ¢ikilarak sekillendirilmelidir. Tiirkiye de
ciddi kirsal niifusu ve onun kendine has 6zellikleriyle, yukarida isaret edilen hususlarla ortiisen
bir &rnektir. Ulkedeki egitim sistemi biitiin yonleriyle kirsal gerceklerden yabancilagsmis ve bu

durumun sistemin her yerine sirayet ettigi gozlemlenmektedir.

Bir egitimcinin mesleki gelisimi sadece lisans diizeyinde aldig1 formasyonla sinirli olmayip,
meslek hayat1 boyunca aldig egitimler, edindigi deneyimler ve tecriibelerle stirmektedir. Hiz-
met Oncesi matematik egitiminin kirsal kesimdeki matematik egitimi agisindan yetersiz olmasi,
ogretmenlerin kirsal gerceklere hazirliksiz yakalanmalarina neden olmaktadir. Ayrica 6gret-
menlerin kirsal kesimdeki dezavantajlarla karsilastiginda, hazirliksizlig1 hayat standartlarina da
yansimaktadir. Bu eksikligin bilinmesine ragmen, kirsal kesimdeki matematik egitimine yonelik
hizmet ici egitim etkinliklerinin yapilmadig1, ayrica bu durumun iilkede yapilan bilimsel aras-
tirmalarda goz ardi edildigi, bunun da sorunlarin tanimlanmas: ve ¢dziimlenmesi ¢abalarini
sekteye ugrattigi goriilmektedir. Mesleki yeterlilikleri ve matematik alan bilgileri agisindan
gelistirmeyen siif 6gretmenlerinin, kendilerini ve toplumu tatmin etmede sorun yagsamalari

kagimmilmazdir

Miifredat gelistirme galismalari, bilimsel arastirma siireglerinin ruhuna uygun bir sekilde ytirii-
tiilmelidir. Bu siirecin saglam bir temele oturtulmasi, derinlemesine incelemenin anlamli sonug-

lar1 ile miimkiind{iir. Ancak bu siiregte kirsal kesim kosullarinin dikkate alinmadigi ve kirsal
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kesimdeki mevcut durumun iyi bir sekilde irdelenmedigi goriilmektedir. Ornegin program
gelistirme siirecinin 6nemli bir boliimiinii temsil eden ihtiyag belirleme ¢alismalarinda toplu-
mun, bireyin ve konu alani ile ilgili ihtiyaglarin belirlenmesinde kirsal kesim kosullar1 dikkate
almmamaktadir. Bu 6rnekten hareketle kirsal kesimde yasayan ve kirsal kesimin 6nceliklerini
en iyi sekilde irdeleyebilecek 6gretmen, 6grenci ve veli paydaslarinin program gelistirme siireg-
lerine aktif katilimlarinin saglanmiyor olmasi; tepeden inme, kirsaldan kopuk ve gerceklikten
uzak programlarin uygulanmasina neden olmaktadir. Hali hazirdaki matematik miifredatinin
amagclarinin ve igeriginin kirsal kesimdeki toplumun ve bireylerin ihtiyaglarmna cevap
ver(e)medigi, 6grenme yasantilarimin diizenlenmesinde kirsal kesimin kosullarimin dikkate
almmadig1 ve kirsal kesimdeki 6grencilerin kendi ortamlarinda degerlendirilmedigi gercegi ile
karsilasilmaktadir. Kirsala 6zgii olmayan bir miifredat, hem kirsal toplumun hem de (kirsaldan
kente gocler nedeniyle bir nevi kirsallagsmis) kent halkinin 6niindeki en 6nemli engellerden
biridir.

Okul binasinin fiziki yapisi ile egitim arag-gereclerinin cagin gereklerine cevap verebilecek dii-
zeyde olmasi ve bilisim teknolojilerinin gerek 6gretmen gerekse 6grenciler tarafindan kullanil-
masina imkan saglayacak alt yapinin olusturulmasi, egitimin niteligi agisindan son derece
onemlidir. Tirkiye kirsalinda yapilan okullarin egitimsel 6zelliklerinin yetersiz oldugu ve
okuldaki egitim materyallerinin gliniimiiz bilgi teknolojilerinin gerisinde kaldig1 goriilmekte-
dir. Bu durum kirsal kesimdeki 6grencilerin rahat, konforlu ve sosyal, kiiltiirel ve sportif ola-
naklara miisait okullarda egitim gormelerini; ulusal ve uluslararasi alanda akranlariyla bilgi ve
teknoloji imkanlarindan esit sekilde yararlanmalarini, boylece diinyay1 taniyip ¢aga ayak uy-

durmalarini engellemektedir.

Kirsal kesimde 6gretmen, 6grenci ve veli paydaslarinin karsilikl: etkilesimi ve ortak bir dil ara-
cligiyla ortak bir paydada birlesmeleri bir bagka énemli noktadir. Ogretmenlerin kirsal kesimi
kabullenme noktasinda farkli tutum ve davraruslar gelistirmeleri ile velilerin egitimsel yiikiim-
liiliikleri yerine getirmemeleri ve bunun sonucunda 6grencilerin matematige karsi olumsuz bir
tavir takinmalari, bu {i¢ paydasin iilkede saglam temellere oturan bir sacayagi olusturamadigini
gostermektedir. Bu paydaslarin ikili kombinasyonlari arasinda bir giiven eksikligi olusmakta,

dolayisiyla giivenin olmadig bir yerde de arzulanan basar1 orani goriilmemektedir.

Kirsal kesimde 6gretmen rotasyonunun yogun bir sekilde yasaniyor olmasi, 6gretmen yetersiz-
ligine yol agmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1, bu sorunu “birlestirilmis sinif” ve ders {icreti kar-
silig1 gorevlendirme esasina gore yapilandirilan “{icretli 6gretmenlik” uygulamalariyla ¢6zme-
ye calismaktadir. Bu da pedagojik formasyon egitimi almamis ve hatta iiniversitelerin egitimle
uzaktan yakindan ilgisi olmayan boliimlerinden mezun olmus kisilerin, kirsal kesim okullarin-
da ogretmenlik (6zellikle sinif 6gretmenligi) yapmalarina neden olmaktadir. Mezun olduklar1
boliimlerin farkli olmasina ragmen, sinif 6gretmenlerinin kirsal kesim matematik 6greniminde
karsilasilan sorunlara yonelik algilarinda anlaml bir farklilik olmadig1 goze ¢carpmaktadir. Bu
da 6gretmenlerin kirsala yonelik bakis agilarinda ortak bir dil gelistirdiklerini ve benzer sorun-

lara degindiklerini gostermektedir.

Oneriler
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Kirsal kesimdeki mevcut durumun ve kirsal gerceginin gozard: edilmesiyle ortaya ¢ikan top-
lumsal agmazlardan kurtulmak igin gerekli en temel bilgi olan matematik bilgisini giinliik ya-
samda kullanabilen, toplumsal problemlerin ¢dziimiinde kullanilan akil yiiriitme ve problem
¢ozme yetisini kazanmis, matematige karsi olumlu tutumlar gelistiren bireyler yetistirmek ve

onlar1 birer matematik okuryazari yapmak 6ncelikli hedeflerimizden olmalidir.
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