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YABANCI DiL OGRENME /OGRETIiM SORUNSALI COZUM EYLEMSEL (ACTIONAL)
YAKLASIM MI?*

Ozet

Gecgmis yillara oranla ¢ok daha hizli gelisen teknoloji sayesinde {iilkeler arasinda
smirlarin neredeyse ortadan kalktig, iletisim becerilerinin 6neminin arttigr gii-
niimiiz diinyasinda sozel anlama ve anlatim becerileri yabanci dilin 6grenim ve
ogretiminde oncelikli degerler arasinda yer almaktadir. Kamu okullarinda yillar
siiren say1s1z yabanci dil dersine ragmen ¢ogunlukla 6grenenler kendilerini ifade
etmekte zorlanmakta, dile islevsellik kazandirmay1 becerememektedirler. Ulke-
mizde MEB siirekli olarak birkag yilda bir niceliksel ve niteliksel degisiklikler
yapmakta, farkli yontem, teknik ve uygulama arayislar: igine girmektedir. Haya-
ta gecirilmesi diisiiniilen son uygulamalardan biri yabanci dil 6gretiminin pratige
ve giinliik yasama y0nelik olmasin1 amaglamaktadir. Boylece dersler iletisimsel
nitelikli, etkilesime y0Onelik olacak, etkinliklerle 6grenenler oldukga aktif hale ge-
lebileceklerdir. Yabanci dil 6gretiminin sdzel anlama ve anlatim boyutundaki so-
runlara ¢6ziim olarak diisiiniilen bu yontem ilkeleri, uygulamalar:1 agisindan ey-
lemsel (actional) yaklasimi animsatmaktadir. Literatiir taramas: niteligi tasiyan
bu calisma eylemsel yaklagimu ilkeleriyle, sinif i¢i uygulamalariyla ele almay1 ve
yabana dil 6gretiminde uygulanmasinda ¢6ziim onerileri sunmay1 amaglamak-
tadur.

Kamu okullarindaki 1ngi1izce, Almanca, Fransizca ders kitaplar: okulda yabanci

dili herhangi bir dersten ziyade yasamin bir pargasi, bireyi 6grenen konumundan
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Yabanci Dil Ogrenme /Ogretim Sorunsali Coziim Eylemsel (Actional) Yaklasim mi?

¢ikarip onu dili uygulayan olarak kabul eden, karsilikli etkilesim ve uygulamala-
ra énem veren Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinin benimsedigi ey-
lemsel yaklasimin ilkeleriyle yeniden hazirlanmali, yabanci dil 6gretmenlerine
seminer, staj, workshoplarla yontem tamitilmalidir. Bu yaklasim okulda erken
yaslarda uygulandiginda 6zellikle 6grenenlerin sonraki simniflarda iletisimsel be-

ceri ve yeterliliklerini gelistirebilir.

Anahtar Kelimeler: Eylemsel Yaklasim, Gorev, Strateji, Gergeklik, Sosyal Aktér

v

FOREIGN LANGUAGE LEARNING / TEACHING PROBLEMATIC IS THE SOLU-

TION ACTIONAL APPROACH?
Abstract

In today's world where importance of communication skills is increased and the
borders between countries have almost disappeared through much faster
growing technology than in past years, verbal comprehension and expression
skills are among the priority values in foreign language learning and teaching.
Despite the numerous foreign language courses lasting for years in the public
school, learners have often difficulty in expressing themselves, they fail to provi-
de functionality to language. Ministry of Education makes constantly a quantita-
tive and qualitative changes in a few years, investigates different methods, tech-
nics and application. One of the last applications that is thought to be implemen-
ted aims being the foreign language teaching for practical and daily life. Thus,
lessons will be directed to the interaction and communicative, learners will be ab-
le to be very active with activities. This method’s principles considered as a solu-
tion to the problems in verbal comprehension and expression aspects of foreign
language teaching remind of the actional approach in terms of applications and
principles. This study with the nature of literature aims to deal with the actional
approach and its principles, classroom practices and also to provide solutions in

the implementation of foreign language teaching.

In public schools English, German, French textbooks should be re-prepared by
adopting the principles of the actional approach emphased by the Framework for
the European Common Proposals which is consider foreign language as a part of
life rather than any course, rendering individual as practicing language removing
the learner position of him or her, which emphasis on mutual interaction and
application at school, the methods should be introduced with seminars, works-
hops for teachers of foreign languages. This approach can improve especially
communication skills and proficiency of learners in the next class when it is app-

lied at an early age in school.

Keywords: Actional Approach, Mission, Strategy, Reality, Social Actor
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Giris

Gegmis yillara oranla degisimin ¢ok hizli bir sekilde gerceklestigi 2000'li yillarin basin-
da milenyum ¢ag1 simdi ise dijital ¢ag olarak adlandirilan ve diinyadaki sinirlarin ortadan kalk-
t1g1 etkin iletisim becerilerinin dneminin arttig1 i¢cinde bulundugumuz yiizyilda anadili disinda
baska dil veya dilleri bilmek ve etkili kullanmak ¢ok daha fazla deger kazanmistir. Dillerin 6zel-
likle iletisim diizeyinde artan dnemine ragmen ne yazik ki {ilkemiz de yabanci dilin s6zel anla-
ma ve anlatim boyutu en 6nemli sorunlar arasinda halen varligini siirdiirmektedir. Tiirki-
ye’deki devlet okullarinda Ingilizcenin dgretimine iligkin ulusal ihtiya¢ analizi olusturmak
amactyla British Council ve Tepav (Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi) isbirligiyle
2013 yilinin subat-temmuz aylarinda Tiirkiye genelindeki 48 devlet okulunda 4. ve 12. siruf
araliginda 80 Ingilizce dersi gozlemlenerek hazirlanan rapor (Tepav Proje Ekibi, 2014) bu alan-
da somut veriler sunmaktadir. Bu rapora gore Ingilizce dil yeterliligi bakimindan Tiirkiye he-
niiz rakip iilkeleri yakalayamamus, Ingilizce konusma 6lgiitlerine gore English First tarafindan
gergeklestirilen 2013 Ingilizce yeterlilik endeksi (EPI) Tiirkiye ‘yi 60 iilke arasindan 41. siraya
yerlestirmistir. Ogretmenlerin potansiyellerine ve olumlu simif ortamlarina ragmen Tiirkiye
genelinde 6grencilerin gok biiyiik bir bdliimiiniin (%90'dan fazla) 1000 saatten fazla Ingilizce
dersleri sonunda Ingilizce yeterlilik diizeyleri halen temel diizeyde kalmaktadir. Gozlemlenen
biitiin simflarda 6grencilerin Ingilizce olarak iletisim kurmay: ve dile islevsellik kazandirmay1
ogrenemedikleri, 6grencilerin 6gretmenlerin sorularini nasil yanitlayacaklarina, bir ders kita-
bindaki yazili alistirmalar: nasil tamamlayacaklarina ve gramer tabanl bir testi nasil gececekle-
rine odaklandiklari, 6grencilerin present perfect tense’i nereye yazacaklarii bildikleri fakat
sozel olarak bu yapilarla ciimleler kuramadiklar1 saptanmistir. Aym sekilde birkag yil 6nce
Ingiliz dil uzmanlarimin 9 devlet okulunda incelemeler yapip dil 6gretimi iizerine raporlar ha-
zirlarken Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizlerle terciimanlar vasitasiyla iletisim kurduklarina

tanik oluyoruz (Vatan).

Milli Egitim Bakanlig1 okullarda yabanci dilin etkin sekilde 6gretilmesi igin gerek miif-
redat gerekse yabanci dile baglama yasi diizeyinde siirekli olarak degisiklikler ve iyilestirmeler
yapmaktadir. 1980’li yillarin sonuna kadar Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi genellikle nicel yak-
lasimlarla degerlendirilmis ders saatlerinin artirilmasindan Gteye gotiiriilememistir. 1988 yilin-
da yapilan 12. Milli Egitim Surasinda alinan tavsiye kararlarinin genelinin yabanci dil 6greti-
miyle ilgili oldugunu ve bu kararlarin 1988-1989 6gretim yilindan itibaren donemin hiikiimeti
tarafindan uygulamaya gecirildigini saptamaktayiz. Niteliksel degerler tasiyan bu kararlar ara-
sinda yabanc dil 6gretimini tesvik etmek ve gelistirmek amaciyla dilinin 6gretildigi {ilkelerle
Ogretmen, Ogrenci, arag-gereg diizeyinde degisim sistemlerinin olusturulmasi, dilde imkanlarin
istekli ve yetenekli 6grencilere ulastirilmasi i¢in “Basamakli Kurs Sistemine” gecilmesi, bu sis-
temin uygulanmasinda calismalar1 degerlendirmek, rehberlik yapmak amaciyla uzman bir eki-
bin olusturulmas: ve bu ekip igerisine uzun siireli Alman, ingiliz, Fransiz yabanci uzmanlarin
da dahil edilmesi ve yabanci dil formatorleri i¢in uygulamali seminerler (atolye, workshop)
diizenlenmesi, modern &gretim yontem ve teknikleriyle yabanci dil 6gretiminin gergeklestiril-

mesi yer almaktadir (Ahcagiizel, 2012). Basamakli Kurs Sistemi uygulamas istenildigi gibi yii-

Kesit Akademi Dergisi (The Journal of Kesit Academy) Yil: 1, Say1: 2, Aralik 2015, s. 31-42

33



Yabanci Dil Ogrenme /Ogretim Sorunsali Coziim Eylemsel (Actional) Yaklasim mi?
|

[
»

riimedigi icin takip eden dgretim yilinda miifredattan cikarilmistir. Onceleri ortaokul 1. simiftan
itibaren Ogretilmeye basglanan yabanci dil 1997 yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla
ilkokul 4. smniftan itibaren, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 4+4+4 egitim
sistemiyle birlikte ilkokul 2. siniftan itibaren dgretilmeye baslanilmistir. Ogretiminin erken yas-
lara indirgenmesinin dogal olmayan ortamlarda ¢ok gegerli bir yarg: olmamasina ragmen “co-
cuklar sahip olduklar biligsel ve fizyolojik 6zelliklerden dolay1 yetiskinlerden daha iyi ve daha
cabuk 6grenirler” anlayisinin temel rol oynadig1 sdylenebilir. 2011 yilinda ise Milli Egitim Ba-
kanhigr “Her Cocuk Basarir” (MEB) projesine bagli olarak ingilizce ogretimindeki sorunlari
cozmek amaciyla yurt disindan yabanci Ingilizce 6gretmenlerinin getirilmesini ve yabanci dilin
anaokullarindan itibaren 6gretilmeye baslanilmasini benimsemis fakat kamuoyunda ciddi eles-
tirilere neden olan ve ithal 6gretmen algis1 yaratan bu proje uygulamaya gegirilememistir. Bu-
giinlerde ise MEB yabanci dil 6gretiminde yeni uygulamalar1 hayata gecirmeyi planlamaktadir.
fIkogretimden {iniversite bitinceye kadar alinan sayisiz dil dersine ragmen &grenenlerin kendi-
lerini ifade edememeleri gerceginden hareketle bir yanda 2015-2016 6gretim yilinda ilkokul 5.
siifin yabanci dil hazirlik siifina dontstiiriilmesi uygulamasini diger yanda 9. smiftan itiba-
ren baslanilmasi diisiiniilen daha ziyade yontemsel degisikliklerin 6n plana ¢iktig1 bir baska bu
uygulamayi (Celik, 2015) goriiyoruz. Bu son uygulamayla dersler artik pratige ve giinliik ya-
sama yonelik olacak. Boylece dersler daha eglenceli hale getirilecek, gercek hayatta bireyin biz-
zat karsi karsiya geldigi etkinliklerle 6grenenler iletisimsel aktiviteler sirasinda birbirleriyle
siirekli etkilesimde bulunarak derse aktif olarak katilabilecekler. Bu yontem igerisinde yapilacak
degerlendirmelerde ¢oktan se¢meli, dogru-yanls, bosluk doldurma gibi geleneksel araclardan
ziyade portfolyo, proje gibi cagin gerektirdigi uygulamalardan yararlanilacak. Kamu okullarin-
daki Fizik, Kimya, Matematik, Tiirkge vb. gibi derslerin 6gretiminden daha fazla tizerinde dii-
siiniilen, birkag yilda bir 6gretim yontem ve teknikleri degistirilmesine karsin heniiz 6gretilme-
sinde sorunlar yasanan yabanci dil 6gretimine ¢dziim olarak diisiiniilen bu son yontem ilkeleri

ve uygulamalar1 agisindan eylemsel (actional) yaklasimi animsatmaktadir.

Bu calisma eylemsel (actional) yaklagimu ilkeleriyle, sinif i¢i uygulamalariyla kisaca ge-
nel hatlariyla ele almayi, yabanc dil 6gretiminde uygulanmasinda temel ¢o6ziim Onerileri sun-

may1 amaclamaktadir.

1- Eylemsel Yaklasimin Temelleri

Eylemsel yaklasim 2001 yilinda yayimnlanan Avrupa {iilkelerinde hedef dillere yonelik
Ogretim programlarinin, program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin hazirlanmasi igin
temel olusturan ve kriterlerin hazirlanmasinda dilbilimciler Canale, Swain ve Bachman'in ¢a-
lismalarindan esinlenen (Tagliante, 2006) “Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi” (CECR)
ile 6n plana cikmis ve sistematik bir nitelik kazanmistir (Telc, 2013). Oneriler gercevesinin ya-
bana dil 6gretiminde benimsedigi, gérev temeline dayanan yaklagim olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Fransa’da 2004 yilinda bu yaklasimla hazirlanan ilk Fransizca 6gretim metodu olan Rond-
Point yaymnlanmis ve 2011 yilinda kitabin yeni bir baskisi yapilmistir. Eylemsel yaklasimin
gecmisinin dili bir eylem olarak kabul eden Austin ve Searle’e kadar dayandig1 ve yaparak 6g-
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renme, proje temelli 6grenme, dogal 6grenme yontemlerinin ilkeleriyle gelistirildigi sdylenebi-

lir.

2- Eylemsel Yaklasim Nedir?

Eylem odakli anlayis bireyi sosyal bir aktor olarak goriir. Bu anlays, bir yandan bireyin
yeterliliklerine bagl olarak sergileyecegi stratejiler ve eylemlerini uyguladig1 durumlar hakkin-
daki alg1 ve tasarimlari ile diger yandan belirli bir cercevede ve belirli kosullar altinda gergek-
lestirecegi gorevler arasindaki iligkiler iizerine dayalidir (Bourguignon, 2009). Sosyal aktor,
strateji, dilsel ve dilsel olmayan yeterlilikler, gerceklik tasarimi, gorev, eylem, problem ¢6zme,
karar alma, siireg, otonom olma eylem odakli anlayisin popiiler kavramlaridir. Bu yaklasimda
aktor kavrami yabanc dil 6grenme siireci igerisinde bireyin 6grenen konumundan uzaklasip
anadil ediniminde oldugu gibi dili kullanan konumuna gecisine vurgu yapmaktadir. Diger bir
ifadeyle dil matematikte oldugu gibi formiilerle degil kullanimlarla 6grenilir. Bu bir anlamda
geleneksel nitelikli dilbilgisi temelli yabanci dil O6gretiminin ikinci planda birakilmasidir.
Pluskwa ve Willis (2009) “madembki dil 6gretiminde temel amag etkili iletisim kurmaktir o halde
oncelik kuralc1 yapilardan ziyade konusmada serbestlik ve akiciliga verilmelidir” diyerek 6gre-
time dilbilgisiyle baslanilmasina kars: ¢ikmaktadirlar. Bu yontemle karsi karsiya kalan bir¢ok
Fransiz 6grenci 4-5 yillik bir dil 6gretimin sonunda okuldan temel diizeyde dilbilgisi ve kelime
bilgisi ve birkag yararli dilsel kullanim1 edinerek ayriliyor ne yazik ki iletisim icin dili kullana-
miyor. Onlara gore gorev temelli etkinliklerle anlamdan hareketle dilbilgisi ve kelime 6gretimi
yapilmalidir. Baz: dilbilgisi yapilarmnin 6grenim/6gretimde direng gosterdiklerini artik onlar bir
kere 6grenenlere ogretildikten sonra yillar gegse de dgrenenlerin yanlis yapmaktan vazgecme-
diklerini iddia etmektedirler. Oysa bir dil 6grenmek icin 6grenenler onu 6zgiirce kullanmali ve
kendilerine giivenmeleri, hata yapmaktan korkmamalari, dili kendi isteklerine gore tecriibe
ederek dgrenmeleri, dili kullanmada bagimsiz ve yaratici olmalari icin cesaretlendirilmelidirler.
Kald1 ki yapilan arastirmalar giiniimiizde uygulanan dilbilgisi agirlikli yabanci dil 6gretiminin
teorik temellerinin de sorgulanmasi gerektigini gostermektedir. Tkinci dil edinimi alaninda ya-
pilan ¢alismalar dogal ya da sinif i¢i ortamlarda dil 6grenimi sirasinda 6grenenlerin dile 6zgii
dilsel yapilari tek tek ve birbiri ard1 sira ile 6grenmediklerini aksine ikinci dili 6grenen kisinin
ana dili ne olursa olsun dilsel formalar1 ve yapilar1 gelisimsel bir sira ile 6grendiklerini goster-
migstir (Akt: Haznedar, 2004). Ornegin “kim, ne, nerede, nasil, kimin” soru kaliplar belli bir sira
ile 6grenilmektedir. Yani Ingilizceyi anadil olarak 6grenen gocuklarda dnce “ne” sonra “nere-
de” daha sonra “kim” soru kaliplarimi igeren yapilarin edinildigini ortaya koymustur. {lkdgre-
tim yabanci dil 6gretim programi incelendiginde bu siralamaya uyulmadig: “kag tane, kim, ne,
nerede” siralamasinin s6z konusu oldugu saptanmaktadir (Hanedar, 2004). Eylemsel yaklasi-
min strateji kavramini harekete gecirmeyi bilmek (savoir-mobiliser) terimiyle 6zdeslestirdigini
gormekteyiz. Stratejiler dili kullanan bireyin iletisimin gerekliliklerine cevap vermek, dilsel ya
da dilsel olmayan yeterlilikleri eyleme doniistiirmek, belirtilen amaca uygun olarak eksiksiz ve
basarili bir sekilde bir gorevi yerine getirmek icin basvurdugu yoldur (Richer, 2009). Gorev
(tache) kavrami eylem odakli 6grenme modelinin merkezinde yer almaktadir. Bir sorunu ¢oz-

meye, bir sorumlulugu yerine getirmeye, bir amaci gerceklestirmeye yonelik bir sonuca ulas-
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mak igin bireyin sergiledigi eylem nitelikli her caba gorev degeri tagimaktadir. Diller Igin Avru-
pa Ortak Oneriler Cergevesi agisindan gorev bir anlamda gergeklige géndermedir. Gergek ha-
yatta kullanilan dilin kullanim siireglerini igerir. Siiphesiz gorev ve eylemler giinliik sosyal ya-
samin alisilagelmis 6gelerindendirler. Ts, sanat, egitim, ev hayati gibi giinliik yasamin tiim alan-
larinda etkindirler. Birey bu alanlarda etkin sekilde dili kullanarak kendini gerceklestirir. Bu
s0z konusu diizeylerdeki her bir eylemin ucu agiktir, karmasiktir ve yonlendirici ya da dgretici
degildir. Ucu agik olma bireyin yontemini ve hedeflerini se¢mede 6zgiir olmas1 anlamina gelir-
ken karmasiklik birbirinden farkl yeterlilik ve becerilere basvurulmasi ve kullanilmasini nite-
lemektedir. Eylemler gerceklestirilirken bireylere sdylemlerini nasil olusturacaklar: 6gretilmez.
Onlar tamamen Ozerktirler. Bu noktada bir yonlendirme olmadan istedikleri gibi davrarnirlar.
Diger yandan giinliik yasamdaki gorevler baglamsal deger tasir ve cogunlukla bir sorunu orta-
ya koyarlar. Dolayisiyla birey sorun ¢oziicti konumundadir. Eylemsel yaklasim giinliik hayatin
tim bu goriiniimlerini yabanci dil 6gretimine yansitmay: hedefler. Gorevlerle okulu giinliik
yasamin bir parcasi haline getirmeyi amaglar. Ogretmenin bireysel ya da toplu olarak gercekles-
tirmeleri igin 6grenenlere sundugu gorevler gercek hayatin yansimalaridir. Onerilen gorevler
yabanc dil 6gretiminin gerceklestirildigi okulun bulundugu boélgenin 6zellikleriyle uyum gos-
terir. Bolge balik¢ilikla 6n plana ¢ikiyorsa deniz, deniz iiriinleri kisaca deniz yasamina, turizm,
madencilik, ticaret, kayak turizmi ile 6zdeslestiriliyorsa bu alanlara 6zgii gorev temelli etkinlik-
ler sinif ortamina tagimir. Bu sekilde okulda &gretilen bilgiler yasamin bizzat igerisinde olan
bilgilerdir. Zaman zaman dillendirilen “okulda 6gretilen bilgiler genellikle gercek yasamla ilis-
kili degildir” sdylemine kars1 durus tarzidir. Gorev anlayis1 geleneksel yontemlerde dersi pekis-
tirmeye yonelik uygulanan alistirmalardan kavramsal olarak farklilasmaktadir. Gorev igerisin-
de kavramsallastirma, karmasiklik s6z konusuyken ayni seyleri alistirmalarda bulmak zordur.
Alistirmalar dilsel birimler agisindan Ogretici olma 0Ozelligi gostererek dogru yanlis temeline
dayanurlar. Ogretici olma zelligini ikinci plana birakan gorevler ise dil dig1 unsurlari da siirece
dahil ederek bir dizi dilsel sorunu ¢6zme amacin tasir. Bu diizeyde dil kullanicisinin gérevi de
ne bir bilgiyi yeniden olusturmak ne de bir dil kuralin1 uygulamaktir. Ona diisen tamamen
otonom bir sekilde partnerleriyle etkilesim icerisinde durumsal gorevleri uygulamaktir. Bazen
birey gorevleri tam olarak kavramayabilir ya da gerekli dilsel yeterlilige sahip olmayabilir. Ba-
zen de dilsel yeterliligi olabilir fakat bu yeterliligi harekete gecirmesini bilmeyebilir. Bu gibi
durumlarda sorun, gorevi artik bilgiyi aktarmak, alistirmalar1 uygulatmak olmayan fakat bas-
ketboldaki bir kog¢ gibi bireylerin nasil pozisyon almalar1 gerektigini tespit ederek onlar1 yon-

lendirmek olan 6gretmenin rehberliginde siirekli farkli uygulamalar yapilarak asilabilir.

Eylem odakli yaklasim “proje” kavramin Gteleyerek gorev anlayisini “senaryo” kav-
ramiyla biitiinlestirir ve ilkelerini “eylemsel 6grenme senaryosu” adlandirmasiyla belirler. Ey-
lemsel 6grenme senaryosu Ogrenenleri analitik diisiinmeye yonlendirir, 6grenme siirecinde

sonuca ulagirken ihtiyaglarini veya eksiklerini kavramalarini saglar.
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2.1. Eylemsel 6grenme senaryosu nedir?

Eylemsel 6grenme senaryosu bir amaca bagli olarak karmasik bir misyonun gerceklesti-
rilmesinde birbirine bagh bir dizi iletisimsel gorev temeline dayal1 bir olusum olarak tanimlan-
maktadir (Bourguignon, 2009). Senaryo, dil kullanicisinin kars: karsiya kalacagi ve 6gretmenin
onerdigi etkinliklerle 6grenme siirecine yon veren misyonla sekillenir. Misyon ise belirli bir
baglam igerisinde yer alan goreve (tache) anlam verir. Senaryo iletisim durumlarini gesitlen-
dirmeyi amaglayan rol oyunlarindan farklidir. Metin ve alistirmalarin yaptig1 gibi 6grenmeyi
destekleyici unsurlar degildir. Gergek bir 6grenme yontemidir. Amaci sadece 6grencilerin derse
kars: ilgilerini ¢ekmek degil onlarin kiiltiirel unsurlar da dahil tiim zenginligi igerisinde bir
dogal dili 6grenmelerini saglamaktir. Diger yandan temalarla yapilan yabanci dil 6gretimine
kars1 gikistir. Clinkii bu tiir bir tarzda dilin kullanimi 6grenime dayalidir. Oysa giinliik yasam-
da dilin temel amaa iletisim kurmak, eylemde bulunmaktir. Bu agidan eylemsel 6grenme se-
naryosu da iletisime dayali olarak dilin kullanimina 6nem verir. Claire Bourguignon (2006)
o0grenmede en 6nemli ve temel unsurun eylem oldugunu diisiinmekte ve bu 6nemi 6grenme
siirecinde etkisi olan kavramlarda degisiklik yaparak gostermektedir. Eylemin birbirine tama-
men bagl bir dizi iletisimsel gorev lizerine kurulu oldugunu, eylemle iletisimin bir arada bu-
lunmalarinin sinerjiye neden oldugunu diisiindiigiinden iletisimle eylemi (communication-
action)/ “communic’actionnelle”, bilissellikle eylemi (cognition-action)/ “cogn-action”, sdylem
olusturmayla eylemi (construire-action)/ “constr-action” seklinde tek bir kavrama doniistiir-
mektedir. “Cogn-action” yapmak i¢in anlamay1 constr-action ise anlamak i¢in yapmay1 nitelen-

dirmektedir.

2.2. Eylemsel 6grenme senaryosu nasil olusturulur?

Eylemsel 6grenme senaryosu dil kullanicilarinin yerine getirecekleri bir misyonla bas-
lamalidir. Uygulayicilarin seviyeleri ve uygulama siiresi gozetilerek belirlenen misyon anlagilir
oluncaya kadar tanimlanmali, ulasilacak dilsel hedefler belirlenmelidir. Dinleme, okuma, agik-
lamalar, yorumlar yapma gibi farkli dilsel becerileri gelistirmeye yonelik kiiciik gorevler mis-
yonun alt parcalarini olusturur. Bu parcalarin her biri mikro diizeyde birbirine bagli fakat ba-
g1msiz iletisim etkinlikleridir. Etkinlikler tiim sinif¢a toplu olarak, ikili ya da daha fazla kisiden
olusmus gruplarla yapilabilecegi gibi siirecin gidisatina ve niteligine bagli olarak bireysel olarak
da yapilabilir. Bu gorevleri gerceklestirirken bireyler 6grendikleri yabanci dili istedikleri gibi
kullanmakta 6zgiirdiirler. Ogretmenin miidahalesi dilsel hatalar1 diizeltmede smirhidir. Uygu-
layicilar yapacaklar: dilsel hatalara ragmen dili iletisim amacli kullanabildiklerini hissettikle-
rinde kendilerine giivenleri artacak, daha fazla motive olacaklar ve her seferinde dili kullanma-
y1 deneyeceklerdir. Bir gorevin basarili olabilmesi etkili olup olmamasiyla dogru orantilidir.

Etkili bir gorev agagidaki kriterlere verilecek cevaplarla saptanabilir.

- Misyon ve alt gorevler bireylerin ilgisini ¢ekiyor mu?

- Vurgu dilbilgisinden ziyade anlam tizerine mi dayalidir?
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- Gorevler yerine getirilecek bir amag, tanimlanabilir ya da paylasilabilir bir sonug
igeriyor mu?

- Alt gorevler birbirini takip ediyor ve bunlarin siire¢ igerisinde gerceklestirilmesi
oncelikli midir?

- Basar1 normatif degerlerden ziyade hedef ve sonug iizerine dayali midir?

- Misyon veya alt gorevler gercek hayatin yansimalar1 midir?

Stiphesiz her uygulama 6ncesinde bu sorularin her biri i¢in yapilacak olumlu degerlen-

dirmeler siirecin bagarisini artiracaktir.

Vurgunun bi¢imden ziyade anlam {izerine dayanmas1 6grenime yararlh kelime ve ctim-
lelerden baglanilmasi anlamina gelmektedir. “Bilmiyorum” (je ne sais pas), “kim baglayacak”
(qui va commencer), “6nemli degil” (ca ne fait rien) gibi basit ifadeler dilbilgisel ¢oziimleme
yapilmadan tipki anadili 6grenilirken kullanilan “liitfen” (sil vous plait) “tesekkiirler” (merci)
tiiriinden ifadeler gibi olduklar: sekliyle ogretilebilirler. Kelime ve ciimlelerin 6grenilmesi ve
kullanilmas: dilbilgisinden daha kolaydir. Bireyler gorevleri gerceklestirirken mesajlar iletmek
i¢in genellikle onlara ihtiyag duyarlar. Yabanci bir iilke ziyaret edildiginde bir sozliik bir dilbil-
gisi kitabindan daha yararli olur. Sdylenenler kelimeler bilindikg¢e anlasilir, sdylem anlasildikca
kelime hazinesi artar. Ogrenimin baslarinda dilin yapisinin 6gretilmesini amaglayan dilbilgisi
tizerinde 1srarci olmak siirekli yanilma korkusu yasamak ve motivasyon diisiikliigline maruz

kalmak gibi olumsuz sonuglara neden olabilir (Pluskwa ve Willis 2009).

Eylemsel 6grenme senaryosu igerisinde gerceklestirilecek misyonlar giinlitk yasamin
farkli boyutlartyla ilgili olabilir ve uygulanmalarinda zamansal esneklikler tasiyabilirler. Mis-
yonlarin tamamlanmasi birkag ders saatini ya da 6zelliklerine, alt gorevlerin sayisina bagli ola-
rak bir iki haftay1 bulabilir. Asagidaki uygulama ornekleri siiphesiz konuyu daha anlasilir kila-

caktir.

Misyon 1

Komsunuz yeni bir araba satin almay1 ve arabasina LPG taktirmay: diisiiniiyor. Yilda
ortalama 20 000 km yol yapiyor ve her bes yilda bir arabasini yeniliyor. Boyle bir durumda
ekonomik olarak kazancinin ve bu tiir bir donanimin g¢evreye katkisinin ne olacagini yani hangi
yakit tlirtiniin ¢evre dostu oldugunu 6grenmek istiyor. Komsunuza karar vermesinde yardimci

olunuz.

Karar verme amagli sorun ¢ézmeye yonelik bu misyon giinliik hayatta siirekli karsilasi-
lan bir durumu tasvir etmektedir. Bu tasvir bir anlamda soylem olgusunun tasidig tiim deger-
leri icermektedir. “Kim, ne, nerede, ne zaman, ne yapiyor” sorularina verilecek cevaplarla bir
niyet, bir bilgi aligverisi ve nihayetinde bir satin alma ile ilgili karar verme eylemi sergilenmek-
tedir. Olusturulacak gruplar “farkli yakit tiirlerini karsilastirmak”, “gevre dostu yakit tiiriinii

tespit etmek”, vb alt gorevleri gerceklestirirler.
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Misyon II

Bir grup Fransizca 6gretmeni sehrinizi ziyarete gelecek ve onlara bir hos geldin yemegi
verilecek. Yemegin saatini ve siiresini belirleyiniz ve konuklara sunulacak bir yemek moniisii
hazirlayimiz. Hazirladiginiz moniiyii siifca tartisiniz ve daha sonra hep birlikte bir karar veri-

niz.

Ikinci 6rnekte misyon bir yemek moniisii hazirlamak olarak tanimlanabilir. Alt gérevler
ise en ¢ok ve en az tercih edilen yemekleri belirlemek, simmiflandirarak yemeklerin listesini ¢1-
karmak, bir yemek biitgesi olusturmak, yemegin zamanini ve saatini kararlagstirmak vb seklinde
stralanabilir. Iletisimsel etkinlikler olusturulan her bir grup tarafindan &nce ayri ayr gergekles-
tirilir. Daha sonra iki veya daha fazla grup birlikte ¢alisarak ortak bir fikir olustururlar. En so-

nunda ise her bir grup fikirlerini tiim sinifa sunar ve tartisilarak bir karara ulagilir.

Misyon 111

Tanimadiginiz bir cisim yasam alaninizi tehdit ediyor. Bu cisimle miicadele etmek igin
vali, polis, doktor, hekim, antropolog, bilgisayar miihendisi, stratejist ve komutandan olusan bir
miidahale ekibi kurunuz. Fikir ve onerilerinizi sunarak bir miicadele plani olusturunuz ve uy-

gulamasi i¢in komutana veriniz.

Son misyon ise sosyal yasamda dile getirilen bir gerceklikten hareketle olusturulmus-
tur. Zaman zaman gokyiiziinde goriildiigii iddia edilen ufo olarak adlandirilan yabanci cisim-
ler iizerine kurgulanmis muhtemel bir sorunun ¢6ziimiine yonelik hayal giiciinii harekete ge-
cirmeyi hedefleyen eylemsel bir gorev niteligi tasimaktadir. Farkli meslekleri temsil eden birey-

lerden olusturulmus bir grup misyonu yerine getirmek i¢in sinifin karsisinda yerini alir.

Gorevler “iletisim Oncesi gorevler, iletisimsel gorevler, gercek yasamla ilgili goérevler”
seklinde {iige ayrilir (Robert, Rosen ve Reinhard, 2011). Gorevlerden ilki teoriye diger ikisi ise
uygulamaya yoneliktir. Teori kisminda gorevlerde kullarulan kelime ve ifadeler, dilbilgisi ve ses
bilgisi kurallar1 yer alirken uygulama kisminda dil kullanicilarinin aralarinda gergeklestirecek-
leri bilgi aligverisleri ve sonunda “bir yemek moniisii, bir strateji plani hazirlamak” gibi gercek
yasamin kesitleri s6z konusudur. Biitiin ayrintilariyla bu alanda hazirlanacak uygulama 6rnek-

leri muhakkak konunun daha anlasilir olmasini saglayacaktir.

Eylemsel yaklasim igerisinde degerlendirme ise niteliksel bir temel iizerine dayandiril-
mistir. Sergilenen performansin niteligi sadece dilbilgisi kurallarinin dogru sekilde kullanilip
kullanilmadigiyla degil ayni zamanda bilgilerin ve sdylemin tutarligiyla ve dilin kiiltiirel sos-
yal, pragmatik boyutlariyla da degerlendirilmelidir (Bourguignon, 2009). Bu niteliklerin 6lgii-
miinde tiglii sa¢ ayag1 kullanilmalidir. Bu sa¢ ayaklar1 6grenim 6ncesindeki 6n degerlendirme
asamas! (pronostic), 6grenim siiresindeki teshis asamasi (diagnostic) ve 6grenim sonundaki
belgelendirme agamasindan (certificatif) olusur (Robert, Rosen ve Reinhard, 2011). On deger-

lendirme 6grenenin 6grenim gec¢misini yani bilgilerinin, motivasyonunun hangi diizeyde oldu-
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gunu tespit etmeyi amaglarken teshis asamas: tipki hekimlik alaninda oldugu gibi bireyin du-
rumunu ¢oziimlemeyi, durumuyla ilgili yargilarda bulunmay1 gerektiginde 6grenim olumsuz-
luklariyla ilgili ¢6ziimler sunmay1 hedefler. Ogretmen hastasinin durumunu ondan saklamayan
bir hekim gibi davranir. Boylece 6grenen ilerlemesi icin yapmas: gerekenlerin bilincine varir.
Belgelendirme asamasi ise yeterlilikler tizerine dayanur ve bir iist diizeye ge¢mesi icin 6grene-
nin siire¢ sonunda kendinden beklenilen tiim goérevleri yerine getirip getirmedigini tespit eder.
Bu tespitin objektifligi ancak degerlendirme ¢izelgelerinin kullanilmasiyla miimkiin olur. Dilin
her diizeyinin 6l¢limiinde rahatlikla kullanilabilecek degerlendirme cizelgeleri birden ona ka-
dar sayisal degerlerle donatilmis sekilde ve her birinin sayisal degerinin farkli oldugu “so-
ru/cevap uygunlugu, kelime bilgisinin genisligi, sdzcelerin dilbilgisel dogrulugu, telaffuz, ko-
nusma tutarliligs ve akicilig1” gibi kriterleri icermelidir. Diger yandan eylemsel degerlendirme
pozitif bir anlayis1 benimser, 6grenenler arasinda “iyi, vasat, kotii” tiiriinden ayrimlar yapilma-
sin1 reddederek 0gretmen ve Ogrenenin sahip olmas: gereken ozellikleri siralar. Pozitif yakla-
simla 6gretmen Ogrenenlerle ilgili “vasatin altinda bir 6grenci”, “hayal kirict sonuglar”, vb gibi
olumsuz ifadelerden ziyade “bravo, dogru yoldasin, basaracaksin” seklinde olumlu ifadeler
kullanmalidir. Ogrenenlerin grenimde hangi noktada bulunduklarini $grenmelerini ve onlart
kiigiik diistirmeden yaptiklar1 hatalarin farkina varip onlardan ders c¢ikarmalarii saglamali,
ogrenenleri digerleriyle kiyaslamamali, her 6greneni siire¢ igindeki performansiyla kiyaslama-
Iidar. Ogrenenler de sadece iyi notlar alip simif ge¢cmek icin calismamalar: gerektigini, esas ola-
nin yeterliliklerini gelistirmek oldugunu, hatalarin asla engelleyici olmadiklarini, 6grendikleri-

nin niceliksel olmaktan ¢ok niteliksel olmasi gerektigini anlamalidirlar.

Sonug ve Oneriler

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinin ilkelerini olusturdugu iletisimsel yakla-
simin Ogelerini gorev anlayisiyla birlestiren eylemsel yaklasim dilbilgisi agirlikli yabanc dil
Ogretiminden ziyade giinlitk yasamdakine benzer etkinliklerle bireyi 6gretimin merkezine yer-
lestiren ve onu 0grenen olarak degil anadil ediniminde oldugu gibi dili kullanan olarak kabul
eden bir yontem olarak goriilmektedir. Bu sekilde birey kendi 6grenimlerinin y&nlendiricisi
konumundadir. Siireg bir yontem olarak kabul edilen eylemsel 6grenme senaryosu etrafinda
sekillenir. Senaryo, misyon ya da biiyiik gorev (macro-tache) ve alt gorevler ya da kiiciik gorev-
ler (micro-tache) olarak adlandirilan uygulamalardan olusmaktadir. Bu iletisimsel gorevlerin
her biri bir birine baglidir ve bireyin gerceklestirecegi gorevi algilama, gorevi tamamlamak icin
gerekli kaynaklar1 6grenecegi ve harekete gecirecegi diisiinme ve bilgi ve becerilerini sergileye-
cegi yapilandirma asamalarindan olusur. Bu agidan diller sadece iletisime yonelik degil aym
zamanda soylemi kurgulamaya, eylemde bulunmaya, tepki vermeye ve etkilesim igerisinde
olmada yoneliktir (2010, Bagnoli). Bireyin misyona ulagsmasini saglayan alt gorevler ayni anda
sozel anlama-anlatim, yazili anlama-anlatim gibi dilin farkli 6grenme diizeylerinin 6gretimini

igerebilecegi gibi bir gorev igerisinde tek bir boyutun 6gretimini de igerebilir.

Cumhuriyet kurulduktan sonra 1931 yilinda egitimle ilgili en 6nemli sorunlar arasinda “yaban-

ca dil derslerinden verim alinamamas1” (Akytiiz, 2007) maddesinin yer almasi ve aradan gecen
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84 yila karsin halen bu sorunun ¢oziilememis olmasi yabanci dil 6gretim sorununa genellikle
niceliksel yaklasilmasinin bir sonucudur. Okulda yabanci dil 6gretiminin ilkokul 2. sinifa indir-
genmesi, ders saatlerinin artirilmas: simdiye kadar soruna ¢oziim olmadig1 gibi 6gretimin belli
kademelerinde yogunlastirilmis yabanci dil derslerinin verilmesi de ¢dziim olacak gibi goziik-
memektedir. Sorunlarin asilmasi icin niteliksel bir anlayis1 kabullenmek kaginilmazdir. Bu
perspektifle yabanci dil 6gretiminde niteliksel bir goriiniim sergileyen eylemsel yaklasim bir
¢oziim yolu olarak benimsenebilir. Bu gercevede ders kitaplar1 bu yaklasimin ilkeleriyle yeni-
den hazirlanmali, yabanci dil 6gretmenerine seminer, staj ve workshoplarla yontem tanitilmali-
dir. Diger yandan eylemsel yaklasim okulda erken yaslarda uygulandiginda 6grenenlerin 6zel-

likle sonraki siniflardaki iletisim beceri ve yeterliliklerini gelistirebilir.
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