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Makale Bilgisi Ozet

Arastirma Makalesi Bu arastirmanin amaci, farkli deneyimlerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi fen
DOI- 10.19171/uefad.867333  O&retimi uygulamalarina yonelik pedagojik kavramsallastirmalarii  incelemektir.
Arastirma, erken ¢ocukluk dénemi fen dgretimi uygulamalarinin altinda yatan nedenlerin
Makale Gegmisi: ve aksiyonlarin daha derinlemesine ve biitiinciil bir yaklagimla ele alinabilmesi i¢in durum
Basvuru  24.01.2021 caligmasi deseni araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirma MEB’e bagli anaokullarinda
gorev yapan dort okul 6ncesi 6gretmeniyle yiiriitilmiistiir. Her 6gretmenin erken ¢ocuk luk
donemi fen 6gretimi kavramsallagtirmalarinin, farkli birer durumu temsil etmesi nedeniyle
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Anahtar Kelimeler: arastirmanin tasarimi ¢oklu durum c¢alismasidir. Aragtirmadaki veriler Ders Planmi
Okul 6ncesi 6gretmenleri, ~ Yapilandirma Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF) yardimiyla
Okul &ncesi, toplanmugtir. Ayrica bu veriler, gézlem sonuglari yardimiyla da zenginlestirilmistir.
Fen Sgretimi, Dolayisiyla bu arastirmaya katilan dort okul 6ncesi dgretmeni once bir fen 6gretimi
Pedagojik arag, etkinligi (yogurt yapimi) planlamis ardindan genel fen 6gretimi ve bu etkinlige dair
Mesleki deneyim. pedagojik kavramsallagtirmalar yapmuslardir. Ardindan bu etkinligi simflarinda

uygulamislardir. Son olarak video temelli olarak kaydedilen kendi 6gretimlerinden dnemli
anlart izleyerek pedagojik yapilarina dair yorumlamalarda bulunmuslardir. Verilerin
coziimlenmesiyle ilgili siiregler, nitel bakis acgisimi yansitacak ve agiklayacak sekilde
timevarimcr bir yaklasgimla ele alimmustir. Ayrica siirekli karsilasgtirma yontemi
araciligiyla Ogretmen kavramsallastirmalarinin = kendi  aralarinda  kiyaslanmasi
saglanmustir. Diger yandan sinif gézlemleri ise analitik bir gbzlem protokolii kullanilarak
analiz edilmistir. Analiz sonuglari, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen O6gretimi
uygulamalarin1 bilimsel siire¢ becerileri, vatandaglik, karakter ve degerler egitimi
hedefleriyle bagdastirdiklarini gdstermistir. Ayrica fen dgretim uygulamalarmin teorik ve
pratik niteligi mesleki deneyim esigine bagli olarak degismektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin dgretimi planlarken ve uygularken kullandiklari temel pedagojik araclar;
amag ve hedefler, cocuk anlayislari ve stratejilerdir. Ulasilan sonuglar, mevcut alanyazin
temelinde derinlemesine tartigilmig ve bu dogrultuda gerekli 6neriler verilmistir.
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PRESCHOOL TEACHERS' SCIENCE TEACHING PRACTICES
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Preschool, applied this activity in their classes. Finally, they made interpretations of their pedagogical
Science teaching, structures by watching significant moments from their video-recorded teaching. Data
Pedagogical tool, analysis was conducted inductively, in keeping with the qualitative design of the current
Professional experience. study. The constant comparison method was used to compare each of the teacher’s

conceptualizations, and classroom observations were analyzed using an analytical
observation protocol. Findings show that preschool teachers associate early science
teaching practices with scientific process skills, citizenship, character and values education
goals. In addition, the theoretical and practical nature of science teaching practices varies
depending on the professional experience threshold. The basic pedagogical tools that
preschool teachers use when planning and implementing teaching are orientations,
understandings of children and teaching strategies. The results achieved are discussed in
detail on the basis of the existing literature and directions for future research are given.
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1. GIRIS

Glinlimiizde erken cocukluk donemine iliskin egitim programlarma bakildiginda
bilimsel siire¢ becerilerinin kiigiik yaslarda kazandirilmasi gerektigine yonelik hedeflere yer
verildigi goriilmektedir (Nell, 2009). Cocugun okul yasantisinin ilk basamagini olusturan okul
oncesi donem, bilimin kazandirilmasi gereken donem olarak goriilmektedir (Bosse, Jacobs ve
Anderson, 2009). Bu donemde bilime ve bilim kavramlarina yonelik edindirilecek her bilgi,
okul oncesi donem fen egitimiyle verilebilir. Bu donemdeki fen etkinlikleri, ¢cocugun hem
formal egitime aligmasini kolaylastiracak hem de arastirma, sorgulama ve gézlem yoluyla elde
ettigi bilgileri diizenlemesi Ve tartismast sonucu bilimsel bir temel olusturmasini
destekleyecektir (Worth, 2010).

Okul 6ncesi donemde, deneyim ydniiyle zengin icerige sahip, planli fen ortamlari
olusturulmalidir. Bu ortamlarla ilk defa okul 6ncesi donemde tanisacak olan ¢cocuklarm yas, ilgi
ve gelisimsel 6zelliklerine gore fen egitiminin diizenlenerek giinliik plan dahilinde veya proje
caligmalart kapsaminda uygulanmas: gerekir (Trundle, 2010). Bu siirecte okul Oncesi

ogretmeninin rolii, cocuklari arastirma yapmaya tesvik etmek, elde ettigi bilgiyi yapilandirarak
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neden sonug¢ iligkisi kurmasmi saglamak, goézlem- tahmin gibi temel siire¢ becerilerini
edinmelerine yardimci olmak ve deneyimlerinden belli ¢ikarimlara ulasmalari i¢in onlara
rehberlik etmektir (Sagkes, Trundle, Bell ve O'Connell, 2011). Okul 6ncesi 6gretmeninin bu
gorevleri basariyla yerine getirebilmesi i¢in sadece konu alan bilgisi ve 6z-yeterlilige degil
uygun pedagojik araclara da sahip olmasi gerekmektedir (Barenthien, Oppermann, Anders ve
Steffensky, 2020). a ayrica okul dncesi 6gretmeninin pedagojik alan bilgisinin (PAB) yetersiz
olmasi, kazandirilmast hedeflenen davranis1 edindirememe, eksik ve yanlis bilgilendirme,
cocugun bilime yonelik ilgi, merak ve tutumunu olumsuz etkileme gibi istenmeyen durumlari
beraberinde getirecektir (Oppermann, Hummel ve Anders, 2019).

Mevcut alanyazindaki aragtirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlilik ve tutumlar1 yiiksek olmasina ragmen bu etkinlikleri hazirlarken ve uygularken
ozellikle pedagojik stratejiler konusunda zorluklar yasadiklarini ve daha ¢ok materyal temelli
sinirliliklara atif yaptiklarini gdstermistir (Brenneman, 2011; Dagh, 2014; Bulut-Uner, 2018;
Pierro, 2019). Ayrica bu ¢alismalarda, okul dncesi 6gretmenlerinin bilime bakis agilar1 ve fen
alanina yonelik konu alan bilgileri de diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir (Aydin ve Giiney,
2017; Spektor-Levy vd. 2013). Bu baglamda okul oOncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimi
gerceklestirme konusundaki pedagojik yeterliliklerinin smirli  olmasi, ¢ocuklarin fen
ogrenmeleri i¢in daha az firsat bulmalar1 ve fen kavramlarin1 eksik ve yanlis 6grenmelerine
neden olmaktadir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalarinin teorik
ve pratik dogasinin hem pedagojik olarak tiim yonleriyle hem de metabilissel bir bakis agisiyla
incelenmesinin  6nemini ortaya c¢ikarmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada, okul oncesi
ogretmenlerinin kendi fen 6gretimi uygulamalarma yonelik pedagojik kavramsallagtirmalari

incelenmistir.
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1.1. Erken Cocukluk Déneminde Fen Ogretimi ve Ogretmenin Rolii

Cocuklar, giinliik yasantisinda bir¢ok bilimsel olaya tanik olmakta hatta kendileri de
deney yoluyla mevcut durum ve uygulama sonrasinda ortaya ¢ikan farklari belirleyebilmekte
ve kiyas yapabilmektedir. Bu noktada erken ¢ocukluk donemindeki fen egitimi, ¢ocuklarin
giinliilk yasamda karsilastig1 olaylarin neden ve sonuglar1 arasindaki iliskinin agiklanmasi ve
fen kavramlarmin kazandirilmasina katki sunmaktadir (Sundqvist ve Nilsson, 2018). Ayrica
cocuklar1 arastirma yapmaya tesvik etmek, neden sonug iliskisini kurmalarina yardimci olmak
ve onlarin gézlem ve tahmin gibi temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimlerini desteklemek,
deneyim edinmelerini saglamak ve ¢ikarimlarda bulunmalar: i¢in rehberlik etmek 6nem arz
etmektedir (Sackes vd. 2011). Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2013) okul 6ncesi programina
gore fen Ogretimi, ¢ocuk merkezli ve oyun temelli pedagojik stratejiler araciligiyla
gerceklestirilir. Buna gore cocuklar, farkli 6gretimsel etkinliklere etkin bir sekilde dahil
edilerek ve disiplinler arasi bir bakis acisiyla egitim alirlar. Fen 6gretimi, sanat, drama,
matematik ve diger disiplinlerle birlestirilerek ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini birlikte
edinmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi fen 6gretiminde, ¢ocuklarin
dikkat etmeleri, merak ederek soru sormalari, arastirmalari, gozlem yapmalari, kesfetmeleri
saglanarak ¢ocuklarin ¢ok yonlii 6grenme gerceklestirmeleri hedeflenir (MEB, 2013). Bu
durumda, erken c¢ocukluk doneminde fen Ogretiminin amaglarinin 6gretmen tarafindan
icsellestirilmesi gereklidir. Bu, sadece okul 6ncesi 6gretmeninin fen 6gretimi niteligi agisindan
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin bilim okuryazari bireyler olmalarini saglamak agisindan da
onemlidir (Gerde, Pierce, Lee ve Van Egeren, 2018). Arastirma, sorgulama, bilimsel siire¢
becerileri (BSB) ve farkli bir¢ok pedagojik araclar yardimiyla zenginlestirilmis nitelikli fen
ogretimi etkinlikleriyle, ¢ocuklarm bilgileri artirilabilir, gdzlem yapma becerileri gelistirilebilir
ve cevreye duyarlilik olusturulabilir (Devellis, 2012; inan, 2010). Bu sekilde ¢ocuga fen

deneyimi firsat1 verildigi i¢in hazirbulunusluk kazandirilmis ve ileriki donemlerde alacagi
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egitime olumlu katkilar saglanmis olur (Lichene, 2019). Dolayisiyla bilimi yeni 6grenen
cocuklarin dogada gergeklesen olaylarla bilimi daha bilingli ve bilimsel agiklamalar yardimiyla
iliskilendirmelerine yardimci olunur (Guo, Piasta ve Boeles, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminde fen O6gretiminin 6nemine iliskin alanyazinda belirtilen
amagclara ulagilmasi, i¢erik ve pedagojiyi uygun miifredat materyalleriyle birlestiren pedagojik
yonelim ve yeterlilikleri yiikksek okul Oncesi Ogretmenleriyle mimkiindiir (Neuman ve
Danielson, 2020). Bu durumda okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimini planlarken ve
uygularken kendilerine giivenmeleri, PAB ve pedagojik yonelimler gibi bir¢ok kaynagi dikkate
almalar1 ve bu kaynaklara iist diizeyde sahip olmalar1 gerekmektedir (Gropen vd. 2017). Burada
devreye Ogretmen bilgisi girmektedir. Ogretmen bilgisi, 6gretmenlerin smif igerisindeki
davraniglarini ve 6grencilerinin basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden birisidir. Shulman
(1987) dgretmenlerin konu alan bilgisi (KAB), PAB ve miifredat bilgisi olmak {izere li¢ tiir
bilgiye sahip olmasi1 gerektigini belirtmis fakat sonrasinda yapilan bir¢ok arastirmada, bu
bilesenler revize edilmistir (6rn; Gess-Newsome, 1999; Loughran vd. 2000). Dolayisiyla
alanyazindaki ortak bakis agisina gére 6gretmen bilgi alanlar1; konu alan bilgisi, pedagojik alan
bilgisi, genel pedagojik bilgi ve baglam bilgisinden olusmaktadir (Grossman, 1990). Burada,
nitelikli 6gretimin en 6nemli belirleyicisi pedagojik alan bilgisidir. Buna gore pedagojik alan
bilgisi (PAB), 6gretmenin sinifta 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in konu alan bilgisi ve pedagoji
bilgisini konuya ve baglama 6zgili olarak biitlinlestirip doniistiirmesini ifade etmektedir
(Kapyla, Heikkinen ve Asunta, 2009). Bu nedenle PAB, basaril1 bir 6gretimin tanimi1 olarak da
diisiiniilebilir. Berry, Loughran ve van Driel’e (2008) gore PAB’mn temeli, 6grencilerin
herhangi bir konuyu daha iyi anlamalarini1 saglayan igerik anlayis1 ve 6gretmen pedagojisinin
bir karisimina dayanmaktadir. Fakat Hashweh (2013) PAB’in tek bir bilgi kategorisindeki derin
bilgiden kaynaklanmadigini iddia ederek 6gretmen pedagojik yapilar1 ifadesini 6ne stirmiistiir.

Ogretmen pedagojik yapilari, herhangi bir konunun tekrarh bir sekilde dgretiminde 6gretmenin
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gerek duydugu uygulama akli olarak, 6gretim planlamasini igeren bir bilgi formu olarak ve
Ogretmenin mesleki yapilarinin bir toplami olarak diisiiniilmektedir. PAB’1 6gretmen pedagojik
yapilarinin bir toplami olarak goérmek, onu daha kesin bir sekilde tanimlamayi, diger bilgi ve
inanclarla olan iligkisini agiklamayr ve gelisimi hakkinda tahmin yapmayi kolaylastirir
(Hashweh, 2013). Dolayisiyla bu arastirmada, okul Oncesi dgretmenlerinin fen §gretimine
yonelik pedagojik yapilarma odaklanilmistir. Bunun i¢in aragtirmaya katilan dort okul dncesi
ogretmeni 6nce bir fen 6gretimi etkinligi (yogurt yapimi) planlamis ardindan genel fen 6gretimi
ve bu etkinlige dair pedagojik kavramsallastirmalar yapmislardir. Ardindan bu etkinligi
smiflarinda uygulamislardir. Son olarak video temelli olarak kaydedilen kendi 6gretimlerinden
onemli anlar1 izleyerek pedagojik yapilarina dair yorumlamalarda bulunmusglardir.
2. YONTEM

Bu arastirmada fen Ogretimi gerceklestiren okul Oncesi 6gretmenlerinin kendi
deneyimlerini daha kapsamli bir bakis acisiyla betimlemek ve kesfetmek icin Durum Caligsmasi
deseni kullanilmistir (Yin, 2017). Cresswell’e gore (2013) Durum Calismasi birden ¢ok bilgi
kaynagini iceren ayrintili, derinlemesine veri toplama yoluyla ger¢ek hayattaki, cagdas sinirh
bir sistemi veya zaman i¢inde ¢oklu sinirli sistemleri arastirir ve onu tiim yonleriyle betimler.
Bu arastirmada ele almman durum, bir okul Oncesi 6gretmeninin herhangi bir konu alani
temelinde gerceklestirdigi fen 6gretimine iliskin pedagojik kavramsallastirmalarmin dogasini
anlamaktir. Bu durumu daha iyi anlamak i¢in farkli deneyimlerdeki dort okul oOncesi
Ogretmeninin arastirmaya katilimi saglanmistir. Katilimcilarin ayni konu alanindaki (yogurt
yapim etkinligi) fen 6gretimine yonelik pedagojik kavramsallagtirmalar1 arasindaki farkliliklar
veya zitliklar karsilastirilmistir.  Arastrmanm  yogurt yapim etkinligi araciligiyla
yiiriitiilmesinin nedeni; ¢ocuklarin fen 6gretimine dair bir¢ok farkli fen alanini (fiziksel-
kimyasal degisim, ¢oziiniirliik, beslenme, 1si-sicaklik vs.) bir arada Ogrenmelerine katki

saglamasi1 ve okul dncesi 6gretim ortamlarinin popiiler etkinliklerinden biri olmasidir. Ayrica

391



Aksam ve Kutluca / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 386-435

okul oncesi 6gretmenlerinin bu baglamdaki pedagojik asinaliklarinin da yiiksek oldugu
diistiniilmiistiir. Dolayisiyla her 6gretmenin fen Ogretimi kavramsallagtirmalart farkli birer
durumu temsil etmektedir. Bu tasarim, Coklu Durum Caligmasi (multiple case study) olarak
adlandirilmaktadir (Baxter ve Jack, 2008). Coklu durum ¢alismalari, birden ¢ok bilgi kaynagini
iceren derinlemesine veri toplama, herhangi bir olguyu agiklama ve o olguya iliskin i¢ gorii
saglamak i¢in bircok durumun karsilagtirilmasini igerir (Gustafsson, 2017).
2.1. Arastirmanmin Gecerlik ve Giivenirligi

Bir durum calismasinin niteligi, verilerin gegerli ve giivenilir bir sekilde sunularak
inandiriciligmin saglanmasina baglidir. Yin, (2003) bunu saglamak i¢in yap: gegerligi, i¢ ve dis
gecerlik ve giivenilirlik olglitlerinin yerine getirilmesi gerektigini 6nermistir. Burada 6zellikle
veri gesitlemesinin (trianqulation) dneminden bahsedilmektedir (Patton, 2002). Dolayisiyla bir
arastirmada bulgularin dogrulugunu ve genellenebilirligini kontrol etmek i¢in bu stratejilerin
bir ya da daha fazlasinin garanti edilmesi Onerilmektedir (Creswell ve Creswell, 2017).
Arastirmacilar bu ¢alismanin gecerligini saglamak icin veri ¢egitlemesi yoluna gitmislerdir
(Denzin, 2015). Bunun i¢in katilimcilara ders plani yapilandirma formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 olmak iizere iki farkli nitel veri toplama araci yOneltilmistir. Ayrica
ogretmenlerin 6gretim uygulamalarina dair gozlem sonuglari arastirmaya yansitilmistir. Bu
sekilde, okul dncesi d6gretmenlerinin fen 6gretimine dair pedagojik yonleri hem teorik hem
pratik acidan degerlendirilmistir. Diger yandan i¢ gecerligi saglamak i¢in uzun siireli etkilegim,
arastirmact onyargilarin azaltma Ve katilimct teyidi gibi yontemler yerine getirilmistir (Morse,
2015). Ayrica nitel veri analizlerinde ulasilan bulgulardan dogrudan alintilar yardimiyla
derinlemesine yorumlanmistir. Son olarak ozellikle nitel veri toplama araclar1 okul oncesi
baglamima uyarlanirken uzman goriigleri almip smirli bir katilime1 grubuyla pilot uygulama

yapilarak dis denetim saglanmistir (Berg ve Luna, 2015).
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Bir aragtirmanin dig gegerligi, sonuglarmin mevcut durum g¢alismasinin 6tesine de
genellenebilmesiyle ilgilidir. Nitel arastirmalarda istatistiksel bir genelleme s6z konusu
olmadig1 i¢in bunun yerine analitik genelleme yapma yoluna gidilmistir (Yin, 2017). Ayrica bu
slirecte arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri amacgh orneklem aracili@iyla belirlenmis
ve ayrintili olarak tanmitilmiglardir (Sharts-Hopko, 2002). Bununla birlikte ulasilan sonuglar
dogrudan alintilar araciligiyla ayrintili bir sekilde betimlenerek aktarilabilirlik 6lgiitii yerine
getirilmistir. Lincoln ve Guba’nin (1985) 6ne siirdiigii giivenirlik ve objektiflik dlgiitlerini
yerine getirmek amaciyla ise zengin alanyazin sunulmasi, arastirma yéntemlerinin ayrintili
tanmitilmasi, yontem temelli veri ¢esitlemesi ve baska bir arastirmacimin siire¢ ve sonuglari
incelemesi (dis denetim) gibi yollara bagvurulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya 2020-2021 egitim dgretim yil1 giiz ddneminde Istanbul’da MEB’e bagli okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dort okul Oncesi 6gretmeni dahil edilmistir.
Katilimcilar belirlenirken amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan dlgiit orneklemesi
kullanilmistir (Palinkas vd. 2015). Bu arastirma 06zelinde belirlenen dlgiitler; ogretmenlerin
birbirlerinden farklt mesleki deneyimlerde olmalari, en az ii¢ yillik mesleki kideme sahip
olmalart ve lisans mezuniyetlerini okul oncesi ogretmenligi béliimiinden almis olmalar

seklindedir. Bu Olglitlere gore secilen katilimeilara dair bilgiler, Tablo 1°de detaylandirilmistir.
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Tablo 1

Katilimci Bilgileri

Mesleki . Simf
Katihmer* Cinsiyet Yas1 Kurumu Ogrenci Grubu
Deneyimi Mevcudu
Yesim Kadin 25 4 Devlet 60-72 ay 20
Caml Kadin 27 6 Devlet 48-60 ay 11
Kahriman Kadm 35 12 Devlet 36-48 ay 15
Eda Kadin 40 18 Devlet 60-72 ay 18

* Ogretmenlere bu ¢calisma icin takma ad verilmistir.

Tablo 1°de wverilen bilgilere gore katilimcilarm tamami MEB’e bagli devlet
anaokullarinda gorev yapan kadin okul Oncesi Ogretmenleridirler. Arastrmaya katilan
ogretmenlerden en deneyimli olan1 18, en deneyimsiz olani ise dort yillik mesleki deneyime
sahiptir. Lee ve Luft (2008) 6gretmenlik meslegine yeni adim atmis olan 6gretmenlerin bilgi
yapilandirma ve pedagojik ac¢idan kendini ifade edebilme konusunda sinirli bir bakis agisi
saglayabilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin herhangi bir konu alanma yonelik
PAB’larinin daha saglikli olarak tespit edilebilmesi i¢in en az ii¢ yillik deneyime sahip olmalar1
gerekmektedir. Ayrica Martin’e (2006) gore bes yila kadar mesleki deneyimleri 6gretmenler
deneyimsiz, bes yildan daha fazla mesleki deneyimi olan 6gretmenler deneyimlidir. Dolayisiyla
bu arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerinin deneyimli ve deneyimsiz olma
Olgiitlerine bagli kalinarak ti¢ y1l ve lizerindeki katilimcilardan veri toplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastrmada incelenen temel olgu, erken fen 6gretimi uygulamalarimin pedagojik
niteligidir. Farkli deneyimlerdeki dort okul Oncesi 6gretmeninin yogurt yapimi etkinligine
yonelik pedagojik kavramsallastirmalar1 birbirleri arasinda kiyaslanarak analitik bir genelleme
yoluna gidilmistir. Bunu saglamak ve daha gegerli yorumlamalar yapmak igin birden fazla veri

kaynagma bagvurulmustur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Ayrica bu sekilde
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arastrmanin inandwrictligimin - artirilmast  amaglanmigtir  (Flick, 2018). Dolayisiyla bu
arastirmada iki farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlar Ders Plan: Yapilandirma
Formu (DPYF) ve Ogretim Temelli Gériisme Formudur (OTGF). Ayrica katilimcilarin kendi
fen Ogretimi uygulamalarina dair teori temelli pedagojik kavramsallagtirmalari, gozlem
sonuglart yardimiyla da zenginlestirilmistir. Bu veri toplama araglar1 agsagida detayli olarak
tanitilmagtir.
2.3.1. Ders Plan: Yapilandirma Formu (DPYF)
Dogasi geregi karmasik bir 6zellikte olan 6gretmen bilgisinin birden fazla aragla belirlenmesi
gerektigi gerceginden hareketle ilk olarak arastirmaya dahil olan katilimcilardan yogurt yapimi
etkinligiyle ilgili olarak ders plani olusturmalar1 istenmistir (Nilsson, 2014). Bunun i¢in igerik
gosterimi (CoRe) metodolojisi kullanilmistir (Loughran, Mulhall ve Berry, 2004). Okul 6ncesi
ogretmenlerinin CoRe metodolojisi yardimiyla herhangi bir konu alanina yonelik yaptiklari
planlamalar, onlarin fen 6gretimi baglamindaki pedagojik i¢godriileri aracilifiyla gercek
performanslarma iliskin PAB bilesenlerinin etkilesimlerini yansitir (Nilsson ve Elm, 2017).
CoRe metodolojisi, 6gretmenlerden sadece konu baglami ve kazanimlar1 birbirlerine nasil
entegre ettiklerini degil belirli bir konuyu 6gretme konusundaki biitiinciil goriislerini de biiyiik
fikirlere dayali olarak agiklamaya ¢alisir. Bu ¢alismadaki CoRe gorevi, okul Oncesi egitim
baglamina uyarlanmis ve bir ders planlama formati haline getirilmistir. DPYF’yi yanitlayan bir
okul 6ncesi 6gretmeni sirastyla konu alani, bu konu alanina iligkin biiyiik fikirler veya temalar,
miifredat temelli 6grenme ¢iktilar1 ve bu 6grenme c¢iktilartyla iligkili bilimsel siire¢ becerileri
belirler. Ardindan asagidaki temalar ¢ercevesinde icerik temelli kavramsallastirmalar yapar:

e (Cocuklarn ilgili konu alani hakkinda 6grenmesi gereken konu, kavram ve biiyiik

fikirlerin kapsami ve niteligi,
e Cocuklarn ilgili konu alanimi belirlenen kazanim ve bilimsel siire¢ becerileriyle nasil

biitlinlestirecegi,
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e (Cocuklarin bu fikirleri 6grenmesinin neden 6nemli oldugu,

e (Cocuklarin bu kavram ve hedeflenen kazanim ve bilimsel siire¢ becerilerine iligkin olast

O0grenme zorluklari,

e Bu fikirlerin 6gretmenin bu konu alan1 hakkinda sahip oldugu bilgilerle nasil uyustugu.

DPYF’deki sorularin i¢ gegerligini ve dis denetimi saglamak i¢in okul 6ncesi egitimi, 6gretmen

egitimi ve nitel caliyma alanlarinda uzman olan doktorali iki akademisyenden uzman goriisleri

alinmigtir (Morse, 2015). Bunun ardindan katilimer grup igerisinde yer almayan bir okul 6ncesi

ogretmeniyle pilot uygulama gercgeklestirilmis ve buradan elde edilen yanitlar uzmanlara tekrar

iletilmistir (Cresswell, 2013). Gelen doniitlerin ardindan goériisme protokoliine son hali

verilmistir. Katilimc1 grubun DPYF’yi yapilandirirken ele aldiklar1 fen 6gretimi konu alaniyla

ogrencilere kazandirmak istedikleri kazanimlar ve bilimsel siire¢ becerileri (BSB) Tablo 2’de

gosterilmistir. Ogretim etkinligi ders plam ¢izelgesinde uygulanan grubun diizeyi de

belirtilmistir.

Tablo 2

DPYF’de Ele Alinan Baglam Ve Kazanimlar

Yesim

Camh

Kahriman

Eda

Konu Alam
Biiyiik
Diisiince-1
Biiyiik

Diisiince-2

BSB

Kazammlar

Yogurt mayalama

Yararl bakteriler

Gozlem

Yogurt mayalama

Yararl bakteriler

Yogurdun insan

sagligina faydalari

Bir olayin olasi

nedenlerini sdyler.

Yogurt mayalama

Saglikli beslenme

Tiirk yemek kiiltiirii

Gozlem

Yogurt mayalama
Biiyiimek i¢in neler

gerekir

Canlilar nasil biiyiir

Gozlem

Cikarim
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2.3.2. Ogretim Temelli Goriisme Formu (OTGF)

Bu ¢alisma i¢in ana veri kaynagi, okul dncesi 6gretmenleriyle gergeklestirilen {i¢ goriisme ve
aragtrmacinin alan notlaridir. iki goriisme yar1 yapilandirilmis olarak ilerletilirken biri ise
ogretmenlerin fen dgretimi videolar1 temelindeki uyarilmis hatirlama goriismesidir. iki yar1
yapilandirilmis goriigsmenin amaci, her 6gretmenin yogurt yapimi etkinligi yoluyla fen 6gretme
yonelimlerini ve fen O0gretimine iliskin 0gretme ve 0grenme anlayislarii anlamaktir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik
yapilarint ortaya ¢ikarmak i¢in Suh ve Park (2017) tarafindan gelistirilen soru setinden
yararlanilmistir. Bu soru seti, aragtirmanin baglami ve okul 6ncesi egitim alanina uygun olarak

revize edilmistir. OTGF igerisinde yer alan sorularm 6zellikleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Osretim Temelli Goriisme Sorularinin Ozellikleri

Ogretim Oncesi Giris Sorular1 (Béliim-1)

Soru Karakteristigi

Sorul Fen 6gretiminin gii¢lii yonleri

Soru 2 Fen 6gretiminin zayif yonleri

Soru 3 Fen 6gretimine dair genel 6gretme hedefleri
Soru4  Fen Ogretimine dair 6zel 6gretme hedefleri

Soru5 Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime iliskin yonelim

Soru 6 Konuya iliskin etkinlik sayisi

Ogretim Oncesi Genel Sorular (Béliim-11)

Sorul Konuya iligkin 6nceki 6grenme deneyimleri

Soru 2 Ogretimi planlarken dikkat edilen noktalar

Soru 3 Konuyla iliskili 6nemli oldugu diistiniilen kavram ve temalar
Soru4  Konuya iliskin 6grenci anlayislari

Soru5 Konu temelli dlgme ve degerlendirme yaklagimlari

Soru 6 Ders planinin nasil organize edildigi

Soru7 Konuya iliskin 6grenme dlgiitleri

Soru 8 Konuya iliskin hedeflenen bilimsel dil gelisimi

Ogretim Sonrasi Goriisme Sorulari (Béliim-111)

Sorul Ogretimin pedagojik betimlemesi (Ogretmen-gocuk etkilesimi)
Soru 2 Gergeklestirilen etkinligin gerekgeleri
Soru 3 Ogrenmenin gergeklesip gergeklesmedigine dair aranan ipuglar

Soru 4 Ogretimin niteligine dair 6z-degerlendirme

Tablo 3’te goriildiigii iizere OTGF, ii¢ bdliimden olusmaktadir. Ilk iki boliim, okul
oncesi 6gretmenlerinin yogurt yapimi etkinlikleri oncesinde yoneltilen giris ve genel goriisme
sorularim1 icermektedir. Son bolim ise 6gretim sonrast dgretmenin hem kendini hem de
ogretiminin niteligini degerlendirmesini saglayan sorular1 igermektedir. Toplamda alt1 sorudan

olusan ogretim oncesi giris sorulari, katiimcilarin fen 6gretimine dair pedagojik yetkinliklerini
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ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir. Bu sorular araciligiyla katilimc1 6gretmen fen 6gretimlerine
dair genel bir bakis agis1 sunmuslardir. Ogretim oncesi genel sorular ise okul dncesi
Ogretmenlerinin 6gretimi yapilandirirken kullandiklari pedagojik araglara iliskindir. Bu kisimda
toplamda sekiz soru vardir ve bu sorular 6gretmenin igerik temelli olarak yapilandirdigi 6gretim
planma dair kavramsallastirma yapmalarina olanak saglar. Son olarak iiclincii boliimde ise
Ogretim sonrasmda Ogretmenlerin kendi Ogretimlerine dair pedagojik lensler sunmalarina
olanak saglayan dort soru yer almaktadir. OTGF okul 6ncesi egitim baglamma uyarlandiktan
sonra goOrlisme sorularmin uygunlugu konusunda uzman goriislerine basvurulmustur. Bu
sekilde i¢ gecerlik ve dis denetim saglanmistir (Berg ve Luna, 2015). Bunun ardindan formda
yer alan sorularin netligini, anlasilir olup olmadigini1 ve arastirmanin amacina hizmet edip
etmedigini belirlemek amaciyla katilimc1 6gretmenler igerisinde yer almayan iki okul 6ncesi
ogretmeniyle pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulamadan elde edilen cevaplarin
bulundugu birer adet form, uzmanlara tekrar génderilmis ve gelen doniitlerin ardindan goriisme
protokoliine son hali verilmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin DPYF’yi doldurmalari
saglanmigtir. Bu sekilde katilimcilar, erken fen ogretimi etkinliklerinden edindikleri
deneyimleri hem kendileri hem de baskalar1 i¢in agik hale getirmislerdir. Bu yaklasimla, okul
oncesi Ogretmenleri herhangi bir konu alanmma yonelik fen ogretimi temelindeki nihai
diisiincelerini sadece kagida dokmeyecek ayni zamanda kendi 6gretim potansiyellerinin de
farkina varacaklardr. DPYF’den gelen yoOnlendirmeler, katilimcilarmm fen igerigi ve
pedagojisini nasil anladiklarina ve kullandiklarina iliskin goriislerini géstermek i¢in nitelikli bir
yol sunmustur. Yonlendirmeler ayn1 zamanda ogretmenlerin erken ¢ocukluk baglaminda fen
Ogretimi ve 0grenimi i¢in gerekli olan PAB yonlerine iligskin diisiincelerini de tegvik etmektedir.

DPYF’yi dolduran o6gretmenler bunun ardindan yogurt yapmmiyla ilgili fen etkinleri
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diizenlemislerdir. Bu etkinlik éncesinde OTGFde yer alan ilk iki bdliim sorular1 yoneltilmistir.
Sonrasinda her dgretmenin smifi yogurt yapimi etkinligi sirasinda gézlemlenmistir. Bunun
amact, katilimcilarin fen 6gretimi uygulamalar1 hakkinda daha anlasilir ve izlenebilir bilgi elde
etmektir. Bu gozlemler, 6gretmenlerin miisait olduklar1 zaman dilimleri dikkate alinarak
yapilmistir. Bunun i¢in 6gretmenlerle miizakere edilmis ve siire¢ birlikte planlanmistir.
DPYF’de yer alan tiim kazanimlar katilimc1 6gretmenler tarafindan belirlenmistir. Bu siirecte
Ogretmenlere fen 6gretimi yonergesi verilmesi diginda bagka hic¢bir ayrintiya deginilmemistir.
Arastirmact gozlemler sirasinda 6gretime miidahale etmemis bazi alan notlarint veri analizi
stirecine yansitmistir. Her bir gézlemin ardindan 6gretmenlerle bireysel olarak video uyarimli
hatirlama (Video-stimulated recall [VSR]) goriismeleri yapilmistir. VSR goériismeleri sirasinda,
ogretmenler videoya kaydedilen dersleri izleyerek onlara yoneltilen sorulara (OTGF — Bélim-
IIT) yanit vermiglerdir. Veri toplama siirecine dair akis semasi Sekil 1°’de sunulmustur.

Sekil 1

Veri Toplama Siireci

DPYF
(Igerik temelli kavramsallastirmalar)

OTGF - Boliim-1
(Pedagojik Yeterlikler)

OTGF - Bolim-2

(igerik Temelli Pedagojik Araclar)

Ogretim Gozlemi

OTGF - Boliim-3
[Uyarilmis Geri Cagirma (Pedagojik Lensler)]
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2.4.1. Arastirmamn Etik Olciitlerinin Saglanmast

Bu arastirma, arastirma etigine uygunlugu agisindan Istanbul Aydm Universitesi Etik
Kurulu tarafindan incelenerek E-88083623-020-1481 sayil1 karar kapsaminda kabul edilmistir.
Veri toplama siirecinde katilimcilara belirli bir siire sinirlamasi yapilmamustir. Yazili bir sekilde
ulagilan nitel verilerin daha saglikli elde edilmesi amaciyla, sorular1 yanitlayan 6gretmenlerin
aciklamalar1 ses kayit cihazi yardimiyla kaydedilmistir. Her bir 6gretmenin DPYF’yi
yanitlamasi 60 dakika, OTGF’yi yanitlamasi ise yaklasik 120-150 dakika siirmiistiir.
2.5. Veri Analizi

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden toplanan nitel veriler tiimevarimsal
icerik analizi aracilifiyla analiz edilmistir. Verilerin analizine gecilmeden 6nce goriismelerden
elde edilen dijital veriler yaziya dokiilmiis ve bolim temelli olarak analiz birimlerine
ayrilmigtir. Buradaki her bir boliimden elde edilen nitel veriler, bir analiz birimini temsil
etmektedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Verilerin ¢6ziimlenmesiyle ilgili siirecler, nitel
bakis a¢isini yansitacak ve agiklayacak sekilde tiimevarimci bir yaklasimla ele alinmistir
(Merriam, 2009). Tiimevarimsal igerik analizi siireci; a¢ik kodlama, kategori olusturma ve
ozetlemeyi igerir. Buna gore ilk olarak okul dncesi dgretmenlerinin DPYF ve OTGF’ye
verdikleri yanitlar diizenlenmis ve alt kategorilere ayrilarak ac¢ik kodlama yapilmistir. Toplanan
nitel verilerin kodlar araciligiyla parcalanmasi ve analitik bir bicimde incelenmesi saglanmistir.
Mevcut metin temelinde olusturulan her bir alt kategori, defalarca/bircok kez okunarak
kodlamanin rasyonel bir teoriye aracilik etmesine 6zen gosterilmistir. Bu sekilde ulasilan kod
ve kategoriler diger kategorilerle karsilastirilarak ya daha kiigiik alt kategorilere ayrilmis ya da
daha genis kategoriler altinda gruplandirilmistir. Metnin anlamli parcalara ayrilmasi ve bu
pargalar arasindaki anlam biitlinliigliniin saglanmasi, derinlemesine durum analizi yapilabilmesi
icin dnemlidir (Miles ve Huberman, 2016). Son olarak kategoriler formiile edilirken ve temalara

ayrilirken kavramsal benzerlikleri ayit etmek, temalarm ayirt edici giiclinii gelistirmek ve
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kaliplart kesfetmek icin siirekli karsilastirma yontemi kullanilmistir (Kolb, 2012). Ayrica
stirekli karsilastirma yontemi araciligiyla 6gretmen kavramsallagtirmalarinin kendi aralarinda
kiyaslanmasi saglanmistir. Bu sekilde, bolim temelli ve katilimer temelli olarak ulagilan
kavram ve temalarin birbiriyle karsilastirilmasi ve kiyaslanmasi araciligiyla metodolojik veri
cesitlemesi saglanarak dzetleme yapilmistir.

Diger yandan sinif gozlemleri ise Newton, Driver ve Osborne (1999) tarafindan
gelistirilen gbézlem protokolii kullanilarak analiz edilmistir. Bu protokole goére smif igi
gozlemler genellikle li¢c temel cerceve izlenerek yapilir. Bu gergeveler, ogrencilerin dahil
oldugu etkinlikler (PA), etkinlikler sirasinda nasil gruplandirildiklar: (PWG) ve dgretmen-
ogrenci etkilesim tarzlaridir (P&TI). Bu hedefler dogrultusunda 6gretmen ve cocuklarin
derslerin hangi aninda (bir dakikalilk zaman araliklarinda) neyi nasil yaptiklar
degerlendirilmistir. Ornegin; dgretmen ders sirasinda herhangi bir anda konuyla ilgili dogrudan
bilgi veriyorsa bu PA kategorisi altinda dinleme olarak kodlanmistir. Bu etkinlik ayn1 zamanda
bilimsel a¢iklamalar olarak P&T]I kategorisi altinda kodlanmistir. Ogretmenlerin dgrencilerine
grup ¢alismasi yaptirmasi durumunda, bu PWG kategorisi altinda kiiciik grup etkinligi olarak
kodlanmistir. Analiz siireglerinde, bir okul 6ncesi 6gretmeninin yazili yanitlar1 (Kahriman)
uzman bir arastirmaciyla paylasilarak ayr1 bir degerlendirme siirecine tabi tutulmustur. Burada
uzman arastirmaci tiim analiz siireglerine aktif olarak katilmustir. ilk olarak ilgili arastirmaciyla
bir araya gelinerek her bir analiz adiminin ¢ergevesi miizakere edilmis, ardindan ayr1 olarak
degerlendirilmistir. Uzman, belirlenen analiz ¢ergevesi temelinde bagimsiz olarak veri analizi
yapmistir. Sonrasinda bir araya gelinerek analiz sonuglar1 karsilastirilmistir ve kodlayicilar

aras1 glivenilirlik yiizdesi elde edilmistir.
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Tablo 4

Tema ve Kavramlar

Tema ve Kavramlar

icerik Temelli Kavramsallastirmalar

Bilimsel Siire¢ Becerileri
Gozlem/Tahmin/Siniflandirma/iletisim
Ogretim Yaklasimlar
Dogrudan kavram 6gretimi
Dolayl1 kavram 6gretimi
Cocuk merkezli stratejiler (6rnek
olay/drama/gdsterip yaptirma, bulus/is
birligi/soru-cevap, miizakere/TGA)
Ogretmen merkezli stratejiler (dogrudan
anlatim)
Biitiinlestirilmis aktiviteler

(Dil-degerler egitimi etkinlikleri)

Vatandaghk-Karakter Egitimi
Giinliik yasam becerileri
Saglikli yasam becerileri
Olumlu deneyimler
Bilinglendirme
Kendini ifade edebilme
Sorumluluk / Degerler Egitimi

Cocuk Anlayislart
On bilgi/Deneyim eksikligi
Arastirmaci/Kesfedici/Merakl bireyler
Gelisimsel ozellikler (yas-dil)
Dil geligimi

Pedagojik Yeterlikler

Giiclii Yonler
Cocuk anlayiglarin1 dikkate alma
Sinif Yonetimi
Biitiinlesik aktiviteler
Cocuk merkezli stratejiler
Bilgi aktarimi
Gozlem temelli etkinlikler
Zayif Yonler (Yetersizlikler)
Deneyim eksikligi
Dissal sinirliliklar

Hizmet i¢i egitimin niteligi

Genel-gzel hedefler
Vatandaglik-karakter egitimi
Bilim okuryazarlig1 (BSB, elestirel diisiinme,
karar verme, akil yiiriitme, bilimsel tutum,
merak)
Kavram 6gretimi (dogrudan)
Degerler egitimi
Hizmet dncesi-igi egitim durumlari
Teori temelli dersler
Konu dist etkinlikler (ikincil plana atma)

Mesleki geligim firsatlari (-)

Icerik Temelli Pedagojik Araclar

Idari bariyerler Idar{ bariyerler
Deneyim eksikligi
Amag ve Hedefler Miifredat Materyalleri
Ogretmen merkezli yaklagim Fen/doga kosesi
Cocuk merkezli yaklagim Kazanim/gosterge

Degerler egitimi
Kavram 6gretimi
Bilim okuryazarlig1 (akil yiiriitme, BSB,
karar verme)
Anlaml1 6grenme
Vatandaslik-karakter egitimi
Cocuk Anlayislart
Alternatif fikirler

Materyal kaynakli bariyerler
Strateji ve Yontemler
Biitiinlestirilmis etkinlikler
Deney/oyun/gosterip yaptirma
Drama/Soru-cevap/Miizakere
Ol¢me ve Degerlendirme (-)
Geleneksel araglar (deg. sorulari)

Gozlem/Goriisme
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Tema ve Kavramlar

Degerler Alternatif araglar
Gelisimsel ozellikler (yas vb.) Pedagojik Yeterlikler (-)
On bilgi/hazirbulunusluk Deneyim eksikligi
Kavram yanilgilar1 (sicak-soguk-1lik, bakteri- Konu alan bilgisi (kavramlar)
mikrop ayrimi) Hizmet 6ncesi egitimin niteligi
Amag ve Hedefler Cocuk Bilisini Dikkate Alma
E Degerler egitimi (sabretme) On bilgi
é, Anlamli 6grenme Gelisimsel ozellikler
Ei BSB (Timii) — Akil Yiiriitme Kavram yanilgilari
gﬂ Giinliik yagamla iligkilendirme Strateji ve Yontemler
E Aragtirma/sorgulama Nitelikli soru sorma/ Miizakere siiregleri
g Miifredat kazanimlar1 Giris etkinligi (6n bilgi)
’én I;avram ogretimi (bak“terl, mikrop) \“{'ajp1land1r11m1s etkinlik -
T avram yanilgilarimi 6nleme Ogretmen + ¢ocuk merkezli siire¢
(i Oz-degerlendirme Dogrudan anlatim
é Dissal smirhiliklar (simf meveudu, materyal) — Ogretmen Yeterligi
E‘ Cocuk biligini dikkate alma Konu baglami — KAB
Alternatifler Diger konularla iliskilendirme

Bu arastirma temelindeki kodlama giivenirligi %91 bulunmustur. Bu deger, veri
analizinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Burla vd. 2008). Geri kalan formlar, belirlenen
Olciitlere dayali olarak tekil olarak analiz edilmis ve analizler sonunda elde edilen sonuglar, dig
denetimi saglamak amaciyla ayni uzmanla degerlendirilmistir. Sonug olarak, nihai kod listesi
olusturulmus ve bu kod listesine gore diger analizler yapilmistir (Tablo 4).

3. BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde, nitel veri analizleri sonrasi ulasilan bulgulara yer verilmistir.
Her bir 6gretmenin DPYF ve OTGF’ye verdikleri yanitlar {izerindeki tiimevarimsal igerik
analizinden elde edilen kavram ve temalar Tablo 4’te yer almaktadir. Bu sekilde her bir
katilimeinin yogurt yapimi etkinligi baglamindaki icerik temelli kavramsallastirmalar: ve
kullandiklar: pedagojik araglar ve pedagojik yeterlikleri kiyaslanarak yorumlanmistir.

Ardindan katilimeilarin gergeklestirdikleri fen 6gretim etkinliklerine dair gozlem sonuglart,
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Sekil 2 yardimiyla sunularak video wuyarimli hatirlama (VSR) goriismeleri sirasinda ortaya
koyduklar1 pedagojik lensler betimlenmistir.
3.1. Icerik Temelli Kavramsallastirmalar

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalarinin igerik
temelli pedagojik yonlerine dair ilk bulgu, kendi fen 6gretimi uygulamalarini planlarken ne tiir
kavramsallastirmalar yaptiklarna iliskindir. Buna gére DPYF’ye verilen yanitlar tizerindeki
veri analizleri sonrasi ulagilan kavram ve temalar, tiim katilimcilarin bilimsel siire¢ becerileri,
cocuk anlayiglari, vatandashik-karakter egitimi, 6gretim yaklasimlar: ve ol¢me-degerlendirme
stireclerine atif yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ornegin Yesim &gretmenin yogurt yapimi etkinligi sirasmda gdzlem ve tahmin,
Kahriman 6gretmenin ise gézlem, siniflandirma, tahmin ve iletisim seklindeki temel bilimsel
becerilerini kazandirmay1 amagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Burada, 6zellikle daha deneyimli bir
Ogretmen olan Kahriman’in BSB kazandirma amacimi daha gerek¢elendirerek sundugu dikkat
cekmektedir. Ogretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda ortaya ¢ikan diger bir tema
ise cocuk anlayislaridir. Camli ve Eda O6gretmen, yogurt yapma etkinligini planlarken
cocuklarin on bilgi ve deneyim eksikliklerini dikkate almislardir. Bu, mesleki deneyimden
bagimsiz olarak gelisen bir durumdur. Katilime1 6gretmenlerin ¢ocuk anlayislar: temasi altinda
benzer kavramlara atif yaptiklar1 dikkat cekmektedir. igerik temelli kavramsallastirmalar
ozelinde ulasilan diger bir tema ise katilimcilarin vatandaslik-karakter egitimi 6zelinde amag
ve hedeflere sahip olduklaridir. Burada tiim 6gretmenlerin, ¢ocuklarin nitelikli birer vatandas
olmalar1 ve karakter gelisimlerinin saglanmasini dikkate aldiklar1 ve 6gretimi bu amag ve
hedefler cer¢evesinde planladiklari tespit edilmistir. Camli 6gretmen, yogurt yapimi etkinligini
giinliik yasam becerileri ve dil geligimi hedefleriyle iliskilendirirken Kahriman 6gretmen ise
Sfarkindalik, sorumluluk bilinci ve kiiltiirel degerlere bagh bireyler olarak yetistirme amacina

sahiptir. Katilime1 6gretmenlerin belirttikleri bu amaglar ve dikkate aldiklar1 ¢ocuk anlayislar
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temelinde 6gretimi, hangi 6gretim yaklasimlarini kullanarak gergeklestireceklerine yonelik
kavramsallastirmalarinda bazi yonlerden farklilasmalar meydana geldigi tespit edilmistir. Buna
gore mesleki deneyimi en az olan Yesim Ogretmen disindaki tiim 6gretmenlerin biitiinlesik
aktiviteleri kullanma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Miizakere ve soru-cevap araciligiyla
cocuklar1 6gretim siirecinin icine aktif olarak katmayi planlayan Kahriman 6gretmen bu
yaklagimini, oyun ve drama etkinlikleriyle biitiinlestirme egilimindedir. Diger yandan Eda
ogretmen ise farkli 6gretim tekniklerini hikaye etkinligiyle biitiinlestirme egilimindedir. Fakat
Eda 6gretmeni Kahriman 6§retmenden ayiran temel durum ise dogrudan kavram é6gretimi (bilgi
aktarimi) anlayisma sahip olmasidir. Katilime1 grubunun en deneyimlisi olan Eda 6gretmen,
fen Ogretimi etkinliginin niteliginin kavram ve bilgileri direkt vermekten gectigini
disiinmektedir. Bu bakis agis1 temelinde asagida 6rnek alintilara yer verilmistir.

Yesim: Fen egitiminde, etkili 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in teorik bilgilerin énemi biiyiiktiir.

Fen Ogretimini gelistirmek i¢in teorik yaklagimlarin uygulamada nasil kullanilacagini somut

orneklerle cocuklara sunarim. Onlarin bilgileri fazla olursa benim de etkinlik sirasinda igim

kolaylasir.

Eda: Saglikli beslenme hakkinda ¢ocuklara bilgiler vermek amaglanir. Biiyiimeleri i¢in gerekli

besinler hakkinda konusmalar kas gelisimleri i¢in yogurdun faydalar1 boylarinin uzamasina katkilari

probiyotik, kalsiyum gibi vitaminlerin faydalarini bilmelerini isterim. Yararli ve zararli bakteriler

arasindaki farklar nelerdir? Saglikli besinlerin igerisindeki yararli bakteriler hakkinda bilgiler

vermeyi amaglarim.

Eda 6gretmen, yukarida belirtigi gibi yogurt yapimi etkinligini biitlinlesik aktiviteler
yardimiyla zenginlestirecegini belirtse de agiklamalar1 arasinda dogrudan bilgi aktarimi yapma
egiliminde oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Diger tiim katilimcilar gibi 6gretimsel yaklasimlarini
cocuk merkezli stratejilere dayandiran fakat biitlinlesik aktivitelerden bahsetmeyen Yesim
ogretmenin de ayn1 Eda 6gretmen gibi dogrudan kavram 6gretimine atif yaptigi goriilmiistiir.
Bu durum, katilimc1 grubunun en deneyimli ve en deneyimsiz 6gretmenlerinin 6zellikle kavram

ogretimi konusunda retorik bir anlayisa sahip olduklarini gostermistir. Son olarak katilimci

406



Aksam ve Kutluca / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 386-435

ogretmenlerin igerik temelli kavramsallastirmalarinda dikkat ¢ekici diger bir nokta da grubun
en deneyimsizi Yesim 0gretmen disinda tiim 6gretmenlerin ol¢me-degerlendirme siiregleri ve
ogretmen yetkinligine atif yapmalaridir. Camli ve Kahriman 0gretmenin 6rnek agiklamalari,
Olgme-degerlendirme siireclerine atif yapmalarina ragmen bu konuda kavram yanilgilarina
sahip olduklarmi gostermistir. Her iki katilime1 da yogurt yapma etkinligi sirasinda neyi nasil
Olgeceklerine iligkin agiklamalar yapmislardir. Fakat bu agiklamalarda soru-cevap gibi daha ¢cok
strateji kullanimina odaklandiklar1 ve sonuglarin raporlastiriimasini goz ardi ettikleri ortaya
cikmistir. Ayrica bu katilimcilar, kendi potansiyellerini degerlendirme konusunda ogretmen
yeterligi temasina atif yapmiglardir.
3.2. Pedagojik Yeterlikler

Katilimcilarin OTGF’nin ilk bdliimiinde yer alan sorulara verdikleri yanitlar iizerinde
yapilan tlimevarmmsal icerik analizi sonucu katilimcilarin Giiglii Yonler, Zayif Yonler
(Yetersizlikler) Genel-ozel hedefler ve Hizmet oncesi-i¢i egitim durumlar: temalar temelinde
kavramsallastirmalar yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Buna gore tiim katilimeilarin, pedagojik olarak
giiclii oldugu noktalarin daha ¢ok ¢ocuk anlayislar: ve 6gretim stratejileriyle 1lgili oldugu tespit
edilmistir. Ornegin Yesim 6gretmen pedagojik acidan gii¢lii yoniiniin, cocuklarm gelisim
diizeylerini dikkate alarak somut materyaller yardimiyla cocuk merkezli stratejileri dikkate
almasi1 oldugunu belirtmistir. Caml1 6gretmen ise sinif yonetiminin gii¢lii oldugunu ve bu giiclii
ozelligini cocuk merkezli stratejileri dikkate alarak smif hakimiyetini saglamak icin
kullandigmi 6ne siirmiistiir. Diger yandan okul 6ncesi 68retmenlerinin zayif yonlerine iliskin
bulgular, tiim katilmcilarin digsal sinirliliklara atif yaptiklarini gostermistir.

Katilimcilarin erken fen 6gretimi baglamindaki zayif yonleri agisindan verdigi yanitlara
bakildiginda Yesim Ogretmenin idari ve materyal temelli digsal smirliklardan bahsettigi
goriilmiistiir. Ayrica hizmet i¢i egitimin niteligine dair de yorumlamalarda bulunmustur.

Kahriman Ogretmen ise Ogretiminin en zayif yoniiniin ¢ocuklarmn biligsel ozelliklerinden
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kaynaklandigini ve farkli materyallerin bile bu smirlilig1 giderme konusunda yetersiz kaldigini
One siirmiistlir. Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri, erken fen Ogretimine dair
pedagojik yeterliklerini yansitirken genel ve ézel dgretme hedeflerinden de bahsetmislerdir.
Buna gore en deneyimli 6gretmen olan Eda 6gretmen disindaki tiim katilimcilarin genel ve 6zel
ogretme hedefleri igerisinde bilim okuryazarligi vizyonuna dogrudan atif yaptiklari tespit
edilmistir.

Yesim: Erken cocukluk egitiminde fen egitiminde temel amacim, ¢ocugun daha iyi tahminler ve

gozlemleri sonucunda yorumlar yapabilmesidir. Bu amagla ¢ocuklarin sorgulama, gozlem yapma,

test etme ve yorumlama becerilerini gelistirmek cocugun bu bilgileri deneyerek ve yasayarak

Ogrenmesi siirecini esas almaktir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakli, arastirici, hayal giicleri

kuvvetli ve sorgulayicidirlar. Bu sebepten ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularindan yola ¢ikarak

onlarin bilimsel bilgilerini artirabilmek ve diisiinme becerilerini gelistirebilmek amaglarim

arasindadir.

Camli: Cocuklarm giinliik yasaminda ve egitim hayatinda bilimsel diisiinceyi destekleyici

etkinlikleri ve uygulamalar1 ele almak. Bilimsel kavramlara ve bununla birlikte ilgili kazanimlara

yer vermek. Etkinlikler de destekleyici figiirleri yani aile katilimini ele almak. Fen &gretiminin

yaninda gelisim alanlarinin tiimiine yer vermek. Cocuklarn birer kiigiik bilim insani oldugunu

diisliniip merak duygularini hareketlendirmek. Cocuklarin giinliik yasam becerisine katki saglamak,

durumlar arasi neden-sonu¢ baglantisi kurmalari ve tahminde bulunmalarini, bdylelikle

diislincelerini 6zgiir bir sekilde ifade edebilmelerini saglamak.

Yukarida verilen 6rnek alintilara gére Yesim 6gretmen, tahmin ve gézlem gibi bilimsel
stire¢ becerileriyle birlikte elestirel diisiinme ve akil yliriitme siireclerinden bahsetmistir.
Dolayisiyla ¢cocuklarin bu beceriler yoluyla bilim okuryazarligi hedefine ulasacaklarmi iddia
etmektedir. Diger yandan Camli 6gretmen ise giinliik yasamda karsilagilan bilimsel kavramlar
yardimiyla bilimsel diisiincenin gelisimini saglama hedefine sahiptir. Ayrica merak ve neden-
sonu¢ baglantilar1 yoluyla ¢ocuklarini bilim okuryazarligina ulasacagini iddia etmistir. Buna
ragmen tiim katilmcilar dogrudan kavram égretimi hedeflerine sahiptirler. Ornegin Kahriman

ve Eda dgretmenin agiklamalari, bu iki katilimeinin kavram 6gretimine odaklandigi ve retorik
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bir stirece atif yaptigim1 gostermektedir. Kahriman 6gretmen, degerler egitiminin yaninda
bakteri ve mayalama gibi temel bilgi yapilarinin dogrudan 6gretiminden bahsetmistir. Eda
ogretmen de aymi sekilde degerler egitimi ve sicak, soguk ve ilik kavramlarinin &gretimi
hedefinden bahsetmistir. Erken fen 6gretimi baglamindaki pedagojik yeterliklerle ilgili ulasilan
son tema ise hizmet oncesi-igi egitim durumlaridir. Bu temaya iliskin katilime1 grubunun timii
lisans Ogretimleri sirasinda aldiklar1 fen derslerinin ¢ok teorik islendigini belirtmislerdir.
Burada, en deneyimsiz iki 6gretmen Yesim ve Camli, agirlikli olarak hizmet dncesi egitimin
niteligine atif yapmuslardir. Katilimcilar, teori odakl lisans 6grenim siireclerinin kendi fen
ogretim etkinlikleri sirasinda uygulamalara yer verme konusunda kendilerini smirladigini
belirtmiglerdir. Bu durum onlarin fen 6gretim etkinliklerini ikinci plana atma egiliminde
olmalarma neden olmustur. Diger yandan katilimci grubunun en deneyimli iki dgretmeni

Kahriman ve Eda ise hizmet i¢i egitimin niteligi temelinde aciklamalar yapmiglardir.

Kahriman: “Erken Cocuklukta Fen Ogretimi” dersinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Yeterli olsa
bile 6gretmenlik sirasinda bunun gelistirilmesi lazim. Bunun 6gretmenler i¢in bir zayiflik oldugu
diisiincesindeyim. Her yil kendimize yeni bir seyler katmaliyiz fakat ben yeterli gelisimi saglama
noktasinda smirl kaliyorum.

Eda: Meslek egitimimin aslinda ¢ok yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum daha fazla sey 6grenebilirdik.
Derslerden ziyade seminerlerle bizler de kendimizi gelistirebilirdik ama 6gretmenlik sirasinda

kesinlikle harekete gecirilmedi aragtirmamizi 6grenmemizi saglayan etkinlikler yapilabilirdi.

Yukarida verilen agiklamalara gore iki 6gretmen de mesleki gelisim firsatlarinin
kendilerine saglikli olarak sunulmadigindan bahsetmis ve hizmet igi egitimin Oonemine atif
yapmiglardir.

3.3. Icerik Temelli Pedagojik Araclar

Arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerinin OTGF nin ikinci bdliim sorularina
verdikleri yanitlar {lizerindeki analizler, katilimcilarin yogurt yapimi etkinligini planlarken
genel olarak pedagojik yeterlikler, amag ve hedefler, cocuk anlayislari, miifredat materyalleri,

strateji ve yontemler ve olgme ve degerlendirme seklindeki pedagojik araclari kullanma
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egiliminde olduklarin1 gdstermistir. Buna gore oncelikle Yesim Ogretmen disindaki tiim
katilimcilar kendi pedagojik yeterliklerine atif yapmislardir. Tiim katilimcilarin ortak olarak
kullandiklar1 ve olabildigince dikkate aldiklar1 diger bir pedagojik arag ise amag ve hedeflerdir.
Burada, Yesim ve Camli 6gretmen bilim okuryazarligr vizyonuna atif yaparken Kahriman ve
Eda 6gretmen ise daha ¢ok degerler egitimi gerekliliginden bahsetmislerdir. Ornegin Yesim
ogretmen kendi 6gretim amacimi BSB, akil yiirlitme ve karar verme gibi bilim okuryazarligi
vizyonunu temsil eden kavramlara atfetmistir. Diger yandan Kahriman 6gretmen ise zaman,
sabir ve gibi kavramlardan yola ¢ikarak belirtilen bu degerlerin fen 6gretim etkinliginin
amagclarini olusturdugunu 6ne siirmiistiir. Tiim katilimcilarin ortak olarak sundugu baska bir
pedagojik ara¢ da ¢ocuk anlayislaridw. Camli ve Eda 6gretmenin kavramsallastirmalari,
ogretim planmi ve etkinlikleri hazirlarken ¢ocuk anlayiglar: temasi altinda, ¢ocuklarin yas ve
gelisim diizeyleri, konu baglammin soyutlugu ve yasayacaklar1 olas1 kavram yanilgilarini
dikkate aldiklarmi géstermistir. Tiim katilimcilar ayrica deneyimlerinden bagimsiz olarak,
ogretim siirecini farkli strateji ve yontemlerle zenginlestirme konusunda detayli agiklamalar
yapmuslardir. Ornegin Kahriman 6gretmen, soru cevap ve miizakere gibi iletisimsel siireclere
dikkat ¢cekerken Eda 6gretmen ise deneylerle birlikte soru-cevap ve drama etkinliklerini birlikte
kullanma egilimindedir. Bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikle strateji ve yontem
konusunda zengin pedagojik araclara sahip olduklarmi gostermistir. Tiim bunlara ragmen tiim
katilimeilarin diger veri kaynaklarinda da dogrulandig iizere mesleki deneyimden bagimsiz
olarak miifredat materyalleri ve Olgme ve degerlendirme siiregleri konusunda zorluklar
yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Miifredat materyallerini kullanma agisindan bakildiginda sadece
Yesim ve Kahriman 6gretmenin kavramsallastirmalar1 mevcuttur. Fakat onlar da genel anlamda

bariyerlerden bahsetmislerdir.
Yesim: Fen ve doga koselerinde yeterli sayida arag-gerec, bilgisayar, CD, mikroskop, iki ve ii¢
boyutlu materyaller, video, kaset, uygulama yapabilmek i¢in diizenlenmis bir uygulama bahg¢elerinin

olmamasi beni ¢ok zorluyor. Deneylerini kolaylikla yapabilecekleri laboratuvarlarinin olmast vs.

410



Aksam ve Kutluca / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(1), 386-435

ornek olarak verebilirim. Bu tarz durumlar1 ¢6zmek i¢in materyal hazirlama, elimizdeki materyallere
gore etkinlik segme, bir etkinlikle birgok sey kazandirmaya ¢alisma gibi yontemleri denedim.

Kahriman: Yas grubum ¢ok kiigiik ise hangi materyali kullanacagim konusunda zorluklar yagadim.
Programda ¢ocuklarin gelisim diizeyi 6zellikleri ve kazanim gostergeler yaziyor ama bu {iriin igin
nasil ozellestirecegim bilemiyorum. Bu nedenle daha 6nce yogurt yaptik ama nasil yaptik inanin

hatirlamiyorum.

Yukarida verilen 6rnek alintilara gore iki okul dncesi 6gretmeni de nitelikli 6gretim i¢in
cabaladiklarin1 fakat yasadiklar1i ¢ogu smirliligin daha ¢ok miifredat ve materyal kaynakli
oldugunu 6ne stirmiislerdir. Bununla birlikte tiim katilimcilarin daha 6nce de belirtildigi gibi,
kullaniglt bir pedagojik ara¢ olarak 6lgme ve degerlendirme siirecleri konusunda ya kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 ya da kullanma konusunda smirlilik yasadiklari goriilmiistiir.
Ornegin Camli dgretmen, pedagojik bir ara¢ olarak dlgme ve degerlendirme siirecinden
bahsetmistir fakat burada, ya degerlendirme sorular1 gibi geleneksel bir 6lgme aracma atif
yapmistir ya da daha 6nce de karsilagildigi gibi drama ve etkinlikler seklindeki stratejilere
yonelmistir. Diger yandan Eda 6gretmen ise 6l¢gme ve degerlendirmenin zorlayiciligi oldugunu
one siirerek gozlem ve anekdot gibi kavramlardan bahsetmistir.

3.4. Smif Ici Gozlemler

Arastirmaya dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yogurt yapimi etkinligi temelinde
gerceklestirdikleri fen 6gretim uygulamalart gozlemlenmis ve videoya kaydedilmistir. Bu
dersler; PA, P&TI ve PWG gergevesi icerisinde yer alan aktivitelere gére zaman ¢izelgeleri

araciligiyla betimlenmis ve ulasilan bulgular Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2
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Sekil 2°deki bulgulara gore tiim 6gretmenlerin aktivite tiirii agisindan birbirlerine benzer
etkinlikler yaptiklar1 goriilmiistiir. Genel anlamda 6gretmenlerin materyal tanitimi, gosteri ve
konu anlatimi1 yaptiklar1 ve bu uygulamalarin yapilandirilmis etkinlik seklinde oldugu tespit
edilmistir. Katilime1 grubu arasinda sadece Kahriman ve Camli 6gretmenin ¢ocuklarin yaratici
dogasma olanak saglayan yapilandirilmamis etkinlik zamanlarina yer verdigi goriilmiistiir.
Smif i¢i 6gretim uygulamalari, 68renci-6gretmen etkilesimleri agisindan degerlendirildiginde
ise dikkat cekici bulgulara rastlanilmistir. Buna gore katilimci grubunun en deneyimlisi Eda
ogretmen, etkinligin biiyiik bolimiinii bilimsel agiklama veya ders anlatimina aywrmistir. Soru-
cevap etkilesimleri ise grubun diger Ogretmenlerine gore olduk¢a sinirlidir. Diger yandan
ogretimi en dengeli parcalara ayiran 6gretmen ise Kahriman’dir. Kahriman 6gretmen, diger
katilimcilarla kiyaslandiginda; soru-cevap, bilimsel aciklama, ders anlatimi, 6§renci sorular1 ve
miizakere etkilesimlerinin zamanlamasini daha esit ayarlamistir. Burada, 6grenci sorularina ve
sadece 0grenci-Ogretmen degil 6grenci-6grenci iletisimine de imkan tanidigi i¢in 6gretimi daha
nitelikli olmustur. Camli 6gretmen de Kahriman 6gretmen gibi miizakere siireclerine yer
vermistir fakat zaman olarak daha smirhidir. Yesim O68retmende ise sadece soru-cevap ve
bilimsel agiklama etkilesim tiirlerine rastlanilmistir. Dolayisiyla etkilesim ¢esitliliginde sorun
yasadig1 gozlemlenmistir. Sekil 2°deki bulgular grup tiirii agisindan degerlendirildiginde de
ayni durum ortaya ¢ikmaktadir. Buna gére Eda ve Yesim 6gretmen sadece tiim smif aktivitesi
yaparken Camli 6gretmen tiim sinifa ek olarak kiiciik grup aktiviteleri, Kahriman gretmen ise
tiim sinif, kiigiik grup ve bireysel aktiviteler yaptirmistir.

Ozetle Camli ve Kahriman dgretmenin, yogurt yapimi etkinligine cocuklar1 daha fazla
dahil etme, soru-cevap ve miizakerelerle kendilerini ifade etmelerine olanak saglama ve bunu
olabildigince ¢esitli araclarla gerceklestirme egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Buna gore
bu iki 6gretmenin daha nitelikli 6gretimler yaptiklar1 sdylenebilir. Grubun en deneyimlisi Eda

ve en deneyimsizi Yesim Ogretmen ise birbirlerine benzer olarak 6gretimi ¢esitlendirme ve
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zenginlestirme konusunda sikintilar yasamislardir. Kendi uygulamalarimi daha 6gretmen
merkezli olarak yapma egiliminde olmalar1 kismen daha az nitelikli bir 6gretime neden
olmustur. Buna gore 6gretim niteliginin belirli bir mesleki deneyim esigine bagl degistigi
sOylenebilir. Dolayisiyla ayn1 Yesim oOgretmen Orneginde oldugu gibi okul Oncesi
Ogretmenlerinin nitelikli bir fen 6gretimi icin belirli bir mesleki deneyim esigini gegmis
olmalar1 gerekmektedir. Burada, Yesim Ogretmen dort, Eda Ogretmen ise 18 yillik
ogretmendirler. Camli ve Kahriman 6gretmen ise alt1 ve 12 yillik mesleki deneyime sahiptirler.
Bu esigin ardindan daha zengin aktivitelere yer veren 6gretmenlerin (Camli ve Kahriman) bu
mesleki esigi gectikten sonra 6gretmen merkezli siireclere egilmeye basladiklari sdylenebilir.
3.5. Uyarilmis Geri Cagirma (Pedagojik Lensler)

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri, uyguladiklar1 6gretim videolarmni
izleyerek kendilerini degerlendirmislerdir. Oncelikle tiim katilimcilar, kendi uygulamalarini
izlerken 6gretimlerinin niteligine dair ama¢ ve hedeflerini yansitmiglardir. Buna gore Eda
ogretmen digindaki tiim katilimcilarin bilimsel siire¢ becerilerinin edinimini dnemsedikleri
tespit edilmistir. Eda 6gretmen ise bunun yerine kavram 6gretimine odaklandigini belirtmistir.
Ornegin Yesim dgretmen, gdzlem ve iletisim gibi bilimsel siire¢ becerileriyle degerler egitimi
bilesenlerini biitiinlestirmeyi amagladigini belirtmistir. Diger yandan Eda 6gretmen ise kiiltiirel
degerlerle 1lik, sicak ve soguk kavramlarini biitiinlestirerek aktarmayir amagladigini one
stirmiistiir. Tiim katilimcilar kendi pedagojik lensleri olarak strateji ve yontemlerine iligkin
yorumlamalar da yapmislardir. Fakat yine ayni sekilde Eda 6gretmen disindaki okul dncesi
ogretmenleri ¢cocuk merkezli ve nitelikli soru sorma aktivitelerini kullandiklarin1 Eda 6gretmen

ise dogrudan gretime yer verdigini belirtmistir. Ornek alintilar asagida verilmistir.

Camli: Etkinlik siiresince ¢ocuklara rehberlik ediyorum. Cocuklarin etkinlige katilimini saglamak
icin, materyal aktarimlari, kendi dnlerinde yer alan siitiin sicaklarini kontrol etmeleri. Kendi deney
malzemelerini kontrol edebilmeleri ve etkinlik sirasinda sorulan sorulari1 tahmin olusturarak

cevaplanmalar1 bekledim.
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Eda: Bu uygulamada yogurdu sadece ben yaptim ama nasil yaptigimi giizelce anlattim. Vermek

istedigim kavramlar1 agikladim ve ¢ocuklar da seyirci olarak izlediler.

Son olarak tiim katilimcilar kendi 6gretimlerini degerlendirirken genel anlamda ya ¢ocuk
bilislerinin diizeyi ya da materyal ve simif mevcudu odakl dissal simirliliklara atif yapmiglardir.
Buna gore 6gretmenler, konu baglaminin karakteristiginin soyut oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu
nedenle c¢ocuklarin biligsel diizeyinin el vermedigini ve bu konuda zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica sinif mevcudu veya kurum sartlarinin 6gretimsel olarak bariyerler
yarattigini 6ne stirmiiglerdir.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu arastirmada, farkli mesleki deneyimlerdeki okul 6ncesi dgretmenlerinin yogurt yapimi
etkinligi temelindeki kendi fen Ogretimlerine yonelik pedagojik kavramsallastirmalari
incelenmistir. Birden fazla durumun kendi aralarinda kiyaslanmasina olanak saglayan ¢oklu
durum calismasi araciligiyla gercgeklestirilen bu arastirmaya dort okul Oncesi Ggretmeni
katilmistir. Her bir katilimci, yogurt yapimi etkinligine bagli olarak gerceklestirecegi fen
dgretimi icin dnce ders planlar1 olusturmuslardir (DPYF). Ardindan OTGF’nin ilk iki boliimii
yardimiyla, yapilandirdiklari bu 6gretim etkinligine dair pedagojik yorumlamalar yapmislardir.
Son olarak ogretimleri gozlemlenmis ve videoya kaydedilen dersler birlikte izlenerek
OTGF’nin son bdlim sorularmi yanitlamislardir. Bu sekilde toplanan veriler iizerinde
gergeklestirilen nitel veri analizleri sonrasi ulasilan sonuglar asagida maddeler halinde
verilmistir.
1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenleri; erken fen dgretimi uygulamalarini BSB,
vatandaslik, karakter ve degerler egitimi hedefleriyle bagdastirma egilimindedirler.
2. Arastrmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri; erken fen oOgretimine dair ¢ocuk
anlayiglarmi1 dikkate alma ve onlara uygun zenginlestirilmis stratejiler kullanma

konusunda kendilerine giivenmektedirler.
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Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken fen 6gretimi temelindeki en zayif
yonleri konu baglami veya ¢ocuklarin bilisiyle ilgili digsal sirliliklardir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri, miifredat materyalleri ve Olgme ve
degerlendirme siireclerini kendi fen Ogretimi etkinliklerine dahil etme konusunda
siirlilik yasamaktadirlar.

Erken fen 6gretim uygulamalarinin teorik ve pratik niteligi mesleki deneyim esigine
bagli olarak degigsmektedir.

Mesleki deneyim, erken fen 6gretimiyle ilgili pedagojik uygulamalarin teorik ve pratik
niteligini 6gretmen merkezli olarak degistirmektedir.

Mesleki deneyimin kritik esigin altinda olmasi (bes yil) erken fen 6gretimini diger
baglamlarla biitiinlestirme ve alternatif etkinliklerle zenginlestirme konusunda
smirliliga neden olmaktadir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenleri erken fen Ogretimini zenginlestirme
konusunda c¢esitli pedagojik araglara sahiptirler.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretimi planlarken ve uygularken kullandiklar1 temel
pedagojik araglar; amacg ve hedefler, ¢ocuk anlayislar ve stratejilerdir.

Buna gore arastrmada ulasilan ilk sonug, katilimci okul Oncesi Ogretmenlerinin

timiiniin bir fen 6gretim uygulamasi olarak yogurt yapimi etkinligini gézlem, tahmin ve

iletisim gibi BSB yapilarmi kullanarak cocuklarin neden sonug iliskilerini kavramalarina

yardime1 olma hedefiyle bagdastirmalaridir. Bu sonug, alanyazindaki bir¢cok arastirmanin

bulgulariyla tutarlidir (6rn., Nxumalo, 2018; Sackes vd. 2011; Sundqvist ve Nilsson, 2018). Bu

arastrmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin fen 6gretim etkinleri swrasindaki temel roliiniin

gbzlem, tahmin, ¢ikarim ve iletisim gibi temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢ocuklar1

arastirma yapmaya tesvik etmek ve neden-sonug iligkisi kurmalarmi saglamak oldugunu 6ne

stirmektedir. Arastirmadaki katilimecilar ayrica bilimin karakteristiginin yanm sira ¢ocuklarin
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nitelikli birer vatandas olarak yetigsmelerini saglama amacma da sahiptirler (Akerson ve
Buzzelli, 2007; Torquati vd. 2013). Bu sonug, diger arastirmalarmin bulgular1 ve erken
cocukluk fen 6gretimi standartlariyla da tutarlilik géstermektedir (Brenneman, 2011; Mercan,
2020; NSTA, 2014).

Bu arastirmadaki dikkat ¢ekici diger bir sonuca gore okul dncesi 6gretmenleri, fen
Ogretimini planlama ve uygulama konusunda pedagojik olarak yeterli hissetmektedirler. Bu
sonug alanyazindaki bazi aragtirmalarin bulgulariyla ortilistirken (6rn., Elmas ve Kanmaz 2014,
Orkunoglu, 2016), bazi arastirmalarin bulgulariyla ise ortlismemektedir (6rn., Brenneman,
2011; Olgan, 2015). Katilimcilarin tiimii, fen Ogretimlerinin en giiclii yonlerinin g¢ocuk
anlayiglarini dikkate almak ve onlara uygun zenginlestirilmis stratejiler kullanmak oldugunu
one siirmiiglerdir. Bu bulgu, arastrmanin tamaminda verilen teorik yanitlar, fen 6gretim
uygulamalar1 ve gézlemci alan notlariyla da dogrulanmistir. Alanyazindaki bir¢ok arastirmada,
okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimi uygulamalar1 sirasinda agirlikli olarak ¢ocuk
anlayislarimt dikkate alma egiliminde olduklar1 rapor edilmistir (6rn., Andersson ve Gullberg,
2014; Barenthien vd. 2020; Hill ve Charalambous, 2012). Ayrica arastirmalar, bu durumun
nitelikli bir erken g¢ocukluk fen G6gretimi ig¢in gerekli oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Orn.,
Alisinanoglu vd. 2011; Cramford, 2003). Diger yandan bu arastirmadaki okul Oncesi
ogretmenleri, erken ¢ocukluk fen Ogretimini diger baglamlarla biitiinlestirme ve alternatif
etkinliklerle zenginlestirme konusunda da yetkin olduklarini diisiinmektedirler. MEB, (2013)
okul 6ncesi egitim programinin okul dncesi 6gretmenlerinden temel beklentisi, gocuk merkezli
ve oyun temelli pedagojik stratejiler yardimiyla gerceklestirilecek fen 6gretim uygulamalarinin
biitiinlestirilmis ve disiplinlerarasi bir bakis agisiyla ele almalaridir. Buna ragmen alanyazindaki
birgok arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin fen dgretimi sirasinda hangi stratejileri nasil
kullanacaklarimi bilmedikleri ve bu konuda yetersiz olduklar1 rapor edilmistir (6rn; Bilaloglu

vd. 2008; Okur-Akgay, 2016; Siry vd. 2012). Ayrica bu arastirmanin deneyimi en az olan
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katilimeist Yesim Ogretmenin biitlinlestirici etkinliklere yonelmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu
yOniiyle, bu arastirmada ulagilan mevcut bulgu ile alanyazinin rapor ettigi sonuglar arasinda
bazi tutarsizliklar mevcuttur. Kusma ve Sandberk, (2008) okul dncesi fen 6gretimi siirecinde
bilginin varlhigiyla birlikte yetenek ve deneyimlerin dnemli oldugunu belirtirken, Lillwist vd.
(2012) de bu iddiay1 desteklemektedir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009) ise mesleki deneyimin
fen 6gretim yeterlik ve uygulamalarini anlamli olarak farklilastirmadigini belirtmistir.
Yukarida alanyazindan ornek arastirmalarda da belirtildigi gibi mesleki deneyim, fen
ogretimi kavramsallastirmalar1 ve uygulamalar agisindan net olmayan bir role sahiptir. Bu
arastirmada dort yillik deneyime sahip olan Yesim 6gretmen, biitiinlestirici etkinlikler agisindan
smirli  kavramsallastirmalar yapmistir.  Yogurt etkinligi sirasinda kullandigi  6gretim
yaklagimlar1 agisindan da bazi farkliliklari oldugu goriilmiistiir. Ayrica diger pedagojik
kavramsallastirmalar ve gozlem sonuclar1 dikkate alindiginda, mesleki deneyimin iki farkli rolii
bulunmaktadir. ilkine gore; fen 6gretimi uygulamalarinin teorik ve pratik niteligi, mesleki
deneyim esigine bagli olarak degismektedir. En deneyimli ve en deneyimsiz iki 6§retmen Eda
ve Yesim’in kullandiklar1 6grenme-08retme yaklagimlari, pedagojik araglar1 ve
uygulamalarmin birbirlerine benzer oldugu goriilmiistiir. Diger yandan Kahriman ve Caml
Ogretmenin fen Ogretim yaklagimlar1 ise kiyasla daha niteliklidir. Davidowitz ve Potgieter
(2016) bu sonugla baglantili olarak, 6gretmenlerin pedagojik olarak giiclii duruma gelmeleri
icin mesleki deneyimin gerekli fakat tek basina yeterli olmadigini belirtmistir. Ayrica Martin
(2006) ve Lee ve Luft, (2008) bir 6gretmen hakkinda gercek bir pedagojik degerlendirme
yapabilmek i¢in bes yillik mesleki deneyim esigini ge¢mis olmasmin gerektigini iddia
etmislerdir. Buna gore 6gretmenler, meslek hayatlarmmin ilk bes yilinda sahip olduklar1 konu
alan bilgileri ile genel pedagojik bilgilerini teorik ve pratik agidan net bir sekilde
biitiinlestirememektedirler (Lee vd. 2007; Loughran vd. 2004). Cochran vd. (1993) gore

pedagojik alan bilgisi duragan bir bilgi degildir. Tam aksine dinamik bir yapis1 vardir ve
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deneyimin getirdigi cevresel baglamlardan etkilenmektedir. Dolayisiyla meslege yeni baslayan
ogretmenlerin PAB’larinin konu alan bilgileri agir basarken deneyimli 6gretmenin ise bir¢ok
pedagojik faktorii dikkate aldigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte bazi aragtirmalar ise meslek
hayatlarinin ileri donemlerinde olan 6gretmenlerin O6gretmen merkezli siireglere yonelim
gostermeye basladiklarini ve bu durumun 6gretim uygulamalarina yansidigini 6ne stirmiislerdir
(6rn., Nacar, 2020; Zohar ve Schwartzer, 2005). Friedrichsen vd. (2009) mesleki deneyimin tek
basina mutlaka giiclii bir pedagojiye yol agmayabilecegini ve bunun inan¢ sistemlerini
etkileyecegini belirtmistir. Diger yandan Henze vd. (2008) deneyimli ve 6gretmen merkezli
pedagojik yonlere sahip 6gretmenlerin 68retim stratejilerinin belirgin bir sekilde gelistigi,
deneyimsiz ve Ogrenci merkezli pedagojik yonlere sahip Ogretmenlerin ise siirhiliklar
yasadiklarmi rapor etmistir. Bu arasgtrmada da aymi sekilde mesleki deneyim, erken fen
ogretimiyle ilgili pedagojik uygulamalarin teorik ve pratik niteligini 6gretmen merkezli olarak
degistirmektedir. Nacar’m (2020) arastirmasi bu bulguyu dogrulamaktadir. Arastirmaci
tezinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik alan bilgilerinin mesleki
deneyime gore degisme egiliminde oldugunu fakat deneyimi artan 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli stratejiye daha fazla yoneldigini tespit etmistir.

Bu aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenleri, giiclii olduklar1 yonler kadar zayif
yonleri veya yasadiklar1 smirliliklardan da bahsetmiglerdir. Katilimcilarin en zayif yonleri,
konu baglami veya ¢ocuklarin biligiyle ilgili digsal sinirhiliklardir. Bu sonug, alanyazindaki
birgok aragtirmanin bulgularmi desteklemektedir (Cmar, 2013; Furman vd. 2019; Guo vd.
2015). Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri, miifredat materyalleri ve 6lgcme ve degerlendirme
stireglerini kendi fen 6gretimi etkinliklerine dahil etme konusunda sinirlilik yasamaktadirlar.
Erken ¢ocukluk fen 6gretimine yonelik alanyazindaki birgok arastirma, nitelikli bir fen 6gretimi
icin icerik ve pedagojinin uygun miifredat materyalleriyle biitiinlestirilmesi gerektigini one

stirmiistiir (Dwyer vd. 2016; Neuman ve Danielson, 2020). Dolayisiyla ilgili sonug, alanyazinin
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bu beklentisiyle ¢elismektedir. Fakat ayni zamanda mevcut alanyazin, alan1 ne olursa olsun
Ogretmenlerin ¢ogunun Ozellikle miifredat ve 6l¢me ve degerlendirme bilesenlerini kendi
Ogretimlerine entegre etmek acisindan yetersiz olduklarini rapor etmistir (6rn., Cohen ve
Yarden, 2009; Friedrichsen vd. 2009).

Yukarida belirtilen tiim bu sonuglar, katilimeilarin kendi 6gretim uygulamalarina dair
sunduklar1 pedagojik lensler ve mevcut alanyazinin yonelimi biitiinlestirildiginde, arastirmaya
katilan okul oncesi 0gretmenlerinin erken fen 6gretimini zenginlestirme konusunda cesitli
pedagojik araglara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ogretimi planlarken ve uygularken kullandiklar1 temel pedagojik araclar; amag ve hedefler,
cocuk anlayislar ve stratejilerdir. Bu sonug, 6gretmen egitimi alanyazininda bes bilesenli
(amag ve hedefler, égrenci anlayiglari, strateji ve yontemler, miifredat, 6l¢me-degerlendirme)
PAB yapisin1 kullanan birgok arastirmanin bulgularini desteklemektedir (6rn., Demird6gen,
2016; Nacar, 2020; Park ve Chen, 2012).

4.1. Oneriler

Bu c¢oklu durum calismasinda {i¢ farkli metodolojik yaklasim kullanilarak
gergeklestirilen nitel analizler sonrasi ulagilan sonuglar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendi fen
ogretimlerini planlarken, uygularken ve degerlendirirken kompleks kavramsallagtirmalar
yaptiklarmi gostermistir. Karmasik dogaya sahip bu sonuglar, mevcut alanyazin sonuglariyla
da tartisilmis ve ¢esitli Oneriler getirilmistir:

e Okul oncesi fen Ogretimi baglaminda farkli konu alanlar1 da dikkate almarak bu
calismaya benzer arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimini gerceklestirirken ne tiir pedagojik araglara
ihtiya¢ duydugunu belirlemeye yonelik nitel arastirmalarin sayisi arttirilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalar: sirasinda pedagojik alan bilgilerinin

hangi dinamiklerden etkilendigi arastirilabilir.
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e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miifredat materyalleri ve 6lgme-degerlendirme siireclerini
kendi Ogretimlerine nasil dahil edeceklerine iligkin hizmet i¢i egitimlere agirlik
verilebilir.

e Mesleki deneyimin ilk bes yilinda olan okul dncesi 6gretmenleri i¢in pedagoji temelli
yogun hizmet i¢i egitimlere yer verilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretiminin erken ¢ocukluk donemi agisindan neden
onemli olduguna yonelik bakis acilarmi gelistirecek egitim siireglerine dahil edilmeleri
saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In their daily life, children witness many scientific events, and even they can identify
and compare the current situation and the differences that arise after the application through
experiments. At this point, science education in early childhood contributes to the explanation
of the relationship between the causes and effects of the events that children encounter in daily
life and to gain science concepts (Sundgvist & Nilsson, 2018). The role of the preschool teacher
in this process is to encourage children to do research, enable them to establish a cause-and-
effect relationship by structuring the information they obtain, help them acquire basic process
skills such as observation and prediction, and guide them to reach certain inferences from their
experiences (Sagkes et al. 2011). For the preschool teacher to successfully fulfill these tasks,
he/she should have not only subject matter knowledge and self-efficacy but also appropriate
pedagogical tools (Barenthien et al. 2020). Studies in the current literature have shown that
although preschool teachers' self-efficacy and attitudes towards science teaching are high, they
have difficulties in preparing and implementing these activities, especially in pedagogical
strategies, and they mostly refer to material-based limitations (Brenneman, 2011; Dagli, 2014;
Bulut-Uner, 2018; Pierro, 2019). In this context, the limited pedagogical competence of
preschool teachers in performing science education causes children to find fewer opportunities
to learn science, and to learn science concepts incompletely and incorrectly. This situation
revealed the importance of analyzing the theoretical and practical nature of preschool teachers'
science teaching practices, both pedagogically and from a metacognitive perspective.
Therefore, in this study, the pedagogical conceptualizations of preschool teachers towards their
own science teaching practices were examined.

This study aims to examine the pedagogical conceptualizations of preschool teachers
with different experiences regarding their science teaching practices. The research was carried

out through a case study design to deal with the reasons and actions underlying early science
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teaching practices with a more in-depth and holistic approach (Yin, 2017). The situation
addressed in this study is to understand the nature of a preschool teacher's pedagogical
conceptualizations regarding science teaching based on any subject area. In order to better
understand this situation, four preschool teachers with different experiences participated in the
study. The differences, or contrasts, between these preschool teachers' pedagogical
conceptualizations for science teaching in the same subject area (yogurt making activity) were
compared.

Four preschool teachers working in state-owned kindergartens were selected via the
purposeful sampling technique, criterion sampling (Palinkas et al. 2015). Among the teachers
who participated in the study, the most experienced one had 18 years, and the most
inexperienced had four years of professional experience. A multiple case study design was
adopted because each teacher's early science teaching conceptualizations represent a different
situation.

The main phenomenon examined in this study is the pedagogical nature of early science
teaching practices. An analytical generalization has been made by comparing the pedagogical
conceptualizations of four preschool teachers from different experiences regarding yoghurt
making activity. Multiple data sources were used to achieve this and make more valid
interpretations (Christensen et al. 2015), and increase the credibility of the research (Flick,
2018). Therefore, study data were collected through Lesson Plan Construction Form (LPCF)
and the Teaching Based Interview Form (TBIF). Given that teacher knowledge, which is
complex in nature, must be determined with more than one tool, first, the participants included
in the study were asked to create a lesson plan for the yogurt making activity (Nilsson, 2014).
For this, content representation (CoRe) methodology was used (Loughran et al. 2004). In
addition, these data were enriched with observation results. Therefore, four preschool teachers

participating in this study first planned a science teaching activity (making yogurt) and then
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made general science teaching and pedagogical conceptualizations about this activity. Then
they applied this activity in their classes. Finally, they made interpretations of their pedagogical
structures by watching significant moments from their video-recorded teaching. Data analysis
procedures were carried out using an inductive approach, reflecting and explaining the
qualitative perspective (Merriam, 2009). In this process, open coding, creating categories and
summarizing the data were made. In addition, the comparison of teacher conceptualizations
with each other was achieved through the constant comparison method (Kolb, 2012). Moreover,
classroom observations were analyzed using an analytical observation protocol. During the
analysis process, the written responses of a preschool teacher (Kahriman) were shared with an
expert researcher and subjected to a separate evaluation process. Here, the expert actively
participated in all analysis processes. Firstly, the framework of each analysis step was discussed
by meeting with the relevant researcher and then evaluated separately. The expert analyzed data
independently based on the established analysis framework. Afterwards, the analysis results
were compared, and the inter-coder reliability percentage was obtained. The coding reliability
based on this research was found to be 91% (Burla et al. 2008), which indicates that the data
analysis was reliable. The remaining forms were analyzed individually based on the criteria
determined, and the results obtained at the end of the analyzes were evaluated with the same
expert in order to ensure intercoder reliability. As a result, the final code list was created, and
the remaining analyses were carried out according to this code list.

Analysis results show that preschool teachers associate early science teaching practices
with scientific process skills, citizenship, character and values education goals. In addition, the
theoretical and practical nature of science teaching practices vary depending on the professional
experience threshold. Professional experience changes the theoretical and practical nature of
pedagogical practices related to early science teaching with a teacher-centered approach. The

basic pedagogical tools that preschool teachers use when planning and implementing teaching
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are orientations, understandings of children and teaching strategies. These results, which are
of a complex nature, are also discussed with the current literature results, and various
suggestions have been made. First, similar studies could be carried out by considering different
subject areas in the context of preschool science teaching. Second, the dynamics that affect the
pedagogical content knowledge of preschool teachers during teaching practice courses could
be investigated. Finally, intensive pedagogy-based in-service training could be provided for

preschool teachers during their first five years of professional experience.
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