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Smif Ogretmeni Adaylarimin
Sosyal Bilgiler Derslerinde Coklu Zeka Alanlarini
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Ozet. Bu calismanin amaci, smif Ogretmeni adaylarmin hangi zeka
alanlarina daha yatkin olduklarinin tespit edilmesi ve 6gretmen adaylarinin
sosyal  bilgiler derslerindeki  etkinliklerde  kullanirken  zorlanip
zorlanmayacaklarin1 diislindiikleri zekad alanlarinin ortaya c¢ikarilmasidir.
2005-2006 ogretim yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif
Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 212 son smmf dgrencisi
orneklemi olusturmaktadir. Caligma sonucunda, siif 6gretmeni adaylarinin
doga zekasi, sozel zeka ve miizikal zekalarmin “orta diizeyde gelismis”
oldugu, diger zeka alanlarinin ise “geligsmis” oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin biiylik bir kisminin; sosyal bilgiler derslerindeki
etkinliklerde sosyal zeka, sozel zeka ve mantiksal zeka alanlarini kullanirken
zorluk yasamayacaklarini disiindiikleri tespit edilmistir. Buna karsin,
Ogretmen adaylart miizikal zeka, doga zekasi ve bedensel zekdyi sosyal
bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken zorluk yasayacaklarim
diistiinmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler dersi, ¢oklu zekad alanlari, dgretmen
adaylari, etkinlikler.
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Abstract. The main goal of this study is to find which intelligence types the
classroom teacher trainees seem to excel in and to determine the types the
trainees think they will have difficulties when using during social studies
classes. The sample group consists of 212 fourth grade students who were
studying in the 2005-2006 academic year at the Uludag University, Faculty
of Education, Department of Primary Education. According to the results,
the naturalistic, verbal/linguistic and musical/rhythmic intelligences of the
classroom teacher trainees are at mid-level, and they have the other types at
high level. Besides, it was found that the trainees do not think they will have
difficulties when using the social, verbal/linguistic and logical/mathematical
intelligence types during social studies classes. However, they think that
they will have difficulties when they are to use the musical/rhythmic,
naturalistic and bodily/kinesthetic intelligence types during the activities in
the social studies classes.

Key Words: Social studies courses, multiple intelligence types, teacher
trainees, activities.

Giris

Cesitli kaynaklar incelendiginde, sosyal bilgiler kavraminin farkli kisilerce
farkli sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Program yoniinden bakildiginda
sosyal bilgiler, sosyal bilimlerden alinan icerige dayanilarak disiplinlerarasi
bir yaklagimla olusturulan programi belirtmek igin kullanilmaktadir. Barth
ve Demirtas (1997)’a gore, hayat bilgisi / sosyal bilgiler vatandaslik egitimi
programi; Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaslarin
gorevlerine uygun amagclar iireten, igerigini tarih, cografya ve vatandaslik
bilgisi konularmi iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek
vatandaslik becerileri sunan bir egitim programidir. 2004 yilinda hazirlanan
Sosyal Bilgiler programinin vizyonu ise; sosyal bilimlere ait kavram ve
yontemleri kullanan, ¢agin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve degerlerle
donanmus; etkin, iiretken, hak ve sorumluluklarini bilen ve kullanan Tiirkiye
Cumbhuriyeti yurttaglar1 yetistirmek seklinde ifade edilmektedir. Bu
programla; O6grenci, dolayisiyla etkinlik merkezli; sosyal bilgiler agisindan
bilgi ve beceriyi dengeleyen, diger ders, ara disiplinler ve sosyal bilgiler
konulartyla iligkilendirilmeye 6nem verilen, 6grencinin kendi yasantilarini
ve bireysel farkliliklarimi dikkate alarak c¢evreyle etkilesimine olanak
saglayan aktif 0grenme yontem ve teknikleriyle yeni bir anlayis yasama
gecirilmeye caligilmistir (MEB 2005).

2004 ilkogretim ders programlarinin dayandigi temel felsefe yapilandirmaci
(constructivist) olarak ifade edilen bir egitim yaklagimidir. Yapilandirmact
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Programm dayandigi temel felsefeye gore, egitim sistemi igerisinde
programin asil uygulayicilart olan 6gretmenlerin en 6nemli rolii, 6grencilerin
bir konuya iligkin ne bildikleri ve onlara neler 6gretilmesi gerektigi iizerinde
degil de, daha ¢ok performanslar1 iizerinde odaklanarak nasil daha kolay
Ogrenebildikleri {izerinde durmalaridir. Bu nedenle, &grenme-6gretme
ortamlarinin  diizenleyicisi roliinde olan o&gretmenler, kazanim ya da
kazanimlara yonelik etkinlikler hazirlarken, 6grencilerin 6grenme stillerini
ve farkli zeka alanlarini da tanimasi gerekmektedir (Giiven, 2005:251,253).
Boylece Ogrencilerin bilgiyi orgiitlemeleri ve anlamlandirmalar saglanmis
olacaktir. Bu baglamda, ¢oklu zeka alanlarina doniik etkinliklerin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir.

Geleneksel anlamda zeka, sozel/dilsel ve mantiksal/matematiksel yetenekleri
sinirli bir ranj dahilinde 6lgen zeka bolimii (IQ) olarak tanimlanmaktadir
(Christison, Kennedy, 1999). Coklu zeka teorisinde ise (Gardner, multiple
intelligences theory), bir insanin yetenek repertuarmin bir takim sozel ve
sayisal becerilerin ¢ok 6tesinde oldugunu vurgulamaktadir (Saban, 2002:6).
Coklu zeka kuramina gore; her insan sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarasi,
icsel-6zedoniik ve dogaci zekd olmak {lizere sekiz zekd alanina sahiptir
(Akt.Oral, Oner, 2005:968). Daha sonra bu sekiz zekd alanma “varolus
zekas1” olarak adlandirilan bir alan daha eklenmis ve zeka alanlari dokuza
cikmistir (Sahin ve digerleri 2005:995). Bu ¢oklu zekd alanlan ile ilgili
bilgiler asagida 6zetlenmistir (Basaran, 2004:7-9):

v’ Sozel/Dil zekisi: Bu zeka tiirii, sézciikler zekasi ya da bir dilin
temel iglemlerini acik¢a kullanabilme yetenegi olarak belirtil-
mektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konugma ile iletigim sagla-
mak bu zekanin en belirgin 6zelligidir.

v' Mantik/Matematiksel zeka: Mantik/matematiksel zeka, sayilar ve
akil yiiriitme zekési olarak belirtilmektedir. Tiimdengelim ve
tiimevarim kullanarak akil yiiriitme, soyut problem ¢ézme ve bir
biri ile iliskili kavramlar ve diistinceler arasindaki karmasik iliskiyi
anlama yetenegi ya da benzer yonleri arama zekasi olarak
belirtilmektedir.

v' Gorsel / uzamsal zeka: Bu zekénin, resimler ve imgeler zekési ya
da gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel
yasantilarini yeniden yaratma kapasitesi oldugu belirtilmektedir.
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v Miizik / ritim zekési: Bu zeka tiirii, ton, ritim ve tin1 ayirt etme
zekasi olarak belirtilmektedir. Kiginin bir miizik Oriintiisiine ya da
melodiye duyarlilik derecesi ve coskusal tepki verme yetenegi ile
basladigi ileri siiriilmektedir.

v" Bedensel / Kinestetik zeka: Bu zeka tiiriiniin, beden hareketlerini
kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneler ile ugrasmayi,
beden ve =zihin arasinda bir uyum olusmay1 sagladigi ileri
stirtilmektedir.

v’ Sosyal zeka: Sosyal zeka, digerlerini anlama ve etkilesme
kapasitesi olarak belirtilmektedir.

v Ozedoniik zeka: Bu zeka tiirii, kendilik bilgisi ya da kendini
tanima zekasi, ya da kendini bilme ve kendi yasami ve 6grenmesi
ile ilgili sorumluk alma yetenegi olarak belirtilmektedir.

v Doga zekasi: Gardner’in, yedi ozgiin zekidya 1995 de ekledigi
sekizinci zeka tiirii olan doga zekasinin bireylerin, ¢evredeki bitki
ve hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirleri siniflandi-
rabildiklerinde ortaya c¢iktigi belirtilmektedir. Bu zeka tiiriiniin,
cevredeki dogal diinyayr algilama, begenme ve anlayabilme ile
dogrudan iligkili oldugu belirtilmektedir.

Gardner, c¢oklu zekanin bir egitim hedefi olmadigini, zeka alanlarinin
hedeflere ulagsmada gii¢lii bir ara¢ oldugunu belirtmektedir (Akt. Ocak ve
digerleri, 2005:989) Coklu zeka teorisi, ¢ogu yerlerde yanlis anlamalara
sebep olmustur. Bazi egitimciler, ¢coklu zeka teorisine dayali ders planlarini
incelediginde, derslerin aktif 6grenme stratejilerini igerdigini ve ¢oklu zeka
teorisinin yeni bir gretim ydntemi olamayacagini savunmustur. Oysa ¢oklu
zekad teorisi algilandigi gibi bir 6gretim yontemi veya 6grenme modeli
degildir. Coklu zeka teorisi insanlarin O0grenme ve Ogretmeye farkli
yaklagimlar gelistirmeleri i¢in zeka alanlarmin kullandigi bir teoridir (Akt.
Koroglu, Yesildere, 2004: 28). Egitim sistemindeki gelismeler 1s181nda yeni
Ogretim programlar1 da ¢oklu zeka kuramini temel alarak hazirlanmaktadir.
Ogrenme-ogretme siireci ¢coklu zekd kurami temel alinarak diizenlenmekte
ve ders planlar1 buna gore hazirlanmaktadir (Erdem, Demirel 2005:984). Bu
baglamda Ogretmenler, tespit edilen hedeflere ulasabilmek igin, Ogretim
siirecinde farkli dgretim etkinlikleri diizenlemek durumundadirlar. Ogret-
menlerin 6gretim etkinliklerini diizenlerken de bazi becerilere sahip olmasi
gerekmektedir (Yesil, 2005:769). Buradan hareketle ¢calismanin amaci, sinif
o0gretmeni adaylarinin hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklarinin tespit
edilmesi ve 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklerde
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kullanirken zorlanip zorlanmayacaklarimi diisiindiikleri zeka alanlarimin
ortaya ¢ikarilmasidir.

Yontem

Arastirmanin evreni, 2005-2006 gretim yilinda Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren son smif
ogrencilerinin tamamdir. Orneklem ise 2005-2006 gretim yilinda Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda son
siifa devam etmekte olan 212 Ogretmen adayidir. Orneklemin %71,2
(f=151)’si kiz, %28,8 (f=61)’i erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Ogretmen adaylarinin hangi zeka alanlarina daha yatkin olduklarmn tespit
edilmesinde egitimciler igin ¢oklu zeka alanlar1 envanteri (Saban 2002:28-
33) kullanilmistir. Envanterin bu orneklem grubundaki uygulanmasi
sonucunda alpha degeri 0,79 olarak bulunmustur. Ayrica, Ogretmen
adaylarinin sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken zorlanip
zorlanmayacaklarin1 diisiindiikleri zeka alanlarinin tespit edilmesinde ise
baska bir veri toplama araci kullanilmistir. Ogretmen adaylarina “sosyal
bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken zorlanip zorlanmayacaginizi
diisiindiigiiniiz zeka alanlarin1 belirtiniz” ifadesinden sonra Ogretmen
adaylarindan sekiz zeka alamiyla ilgili olarak “zorluk yasarim / zorluk
yasamam / kararsizim” se¢eneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarmin uygulanmasi Nisan 2006 tarihinde
gerceklestirilmis ve dgrencilerin ger¢ek duygu ve diisiincelerini yansitabil-
meleri ve dolayisiyla da giivenirliligi arttirmak i¢in cevap kagitlarina isim
yazmamalari istenmistir. Olgme araglarindan saglanan verilerin ¢oziimlen-
mesinde SPSS programi kullanilmistir. Arastirma, 6rneklemi olusturan
O0gretmen adaylarmin dogru ve igten cevap verdigi ve c¢oklu zekd envan-
terinden saglanan verilerin bu konuda yeterli oldugu sayiltilarina
dayanmaktadir. Aragtirmanin smirliliklari ise, 6rneklemi olusturan 212 son
siif 6grencisi ve kullanilan 6lgme araglaridir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, veri toplama araglarinin uygulanmasiyla elde edilen bulgular
yer almaktadir. ilk olarak coklu zeka alanlari envanterinden elde edilen
bulgular verilmistir.
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Tablo 1. Coklu Zeka Alanlar1 Envanterine Gore Ogretmen Adaylarmin Zeka
Alanlar1 ve Bu Alanlarindaki Gelismislik Diizeyleri

Coklu Zeka Alanlar: Ortalama Standart Sapma | Gelismislik Diizeyi
Mantiksal/matematiksel 27,05 5,6817 Gelismis
Gorsel/uzamsal 26,26 5,6370 Geligmis
Sosyal 25,63 5,6120 Gelismis
Bedensel 25,45 5,5050 Geligmis
Ozedoniik 25,17 5,3923 Gelismis
Miizikal/ritmik 23,00 8,5421 Orta diizeyde gelismis
Sozel/dilsel 22,91 5,4434 Orta diizeyde gelismis
Doga 21,25 7,3653 Orta diizeyde gelismis

Egitimciler icin ¢oklu zeka alanlari envanterinde; 0-7 puan arasi “gelismig
degil”, 8-15 aras1 “biraz geligmis”, 16-23 aras1 “orta diizeyde gelismis”, 24-
31 aras1 “gelismis” ve 32-40 aras1 “¢ok gelismis” diizeyini ifade etmektedir.
Buna gore Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin doga zekasi,
sozel zeka ve miizikal zekalarmin “orta diizeyde gelismis” oldugu, diger
zekd alanlarmin ise “gelismis” oldugu goriilmektedir. Ocak ve digerleri
(2005) ise galigmalarinda, sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goéren
Ogretmen adaylarinin baskin zekadsimin, dogact zekd oldugunu, ancak
mantiksal ve sosyal zeka alanlarin da birbirine esit ve yiliksek oldugunu tespit
etmislerdir. Canoglu (2005) ise; sozel-dilsel zekd ve gorsel-uzaysal zeka
alanlant “cok gelismis ve gelismis” dgrencilerin toplam oraninin yiiksek
oldugu, miiziksel-ritmik zekd ve dogaci zeka alanlar “cok gelismis ve
gelismis” 6grencilerin toplam oraninin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Coklu zeka alanlart envanteri sonuglari degerlendirilerek, cinsiyet
degiskeninin etkisini sorgulamak amaciyla “Bagimsiz Orneklemler igin T
Testi” yapilmis ve sonuglari Tablo 2°de gdsterilmistir. Buna gore,
mantiksal/matematiksel zekd ve bedensel zeka alanlarinda 0.01 diizeyinde
erkekler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayrica doga zekasi alaninda
yine erkekler lehine 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmaktadir. Diger
zeka alanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir.
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Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken
zorlanip  zorlanmayacaklarin1  diisiindiikleri zekd alanlarmin  tespit
edilmesinde ise daha once de belirtilen sekiz maddelik bir soru listesi
kullanilmistir.  Ogretmen  adaylarinin ~ sosyal bilgiler  derslerindeki
etkinliklerde zorluk yasayacaklarini diigiindiikleri zeka alanlar1 Grafik 1°de
gosterilmistir.

Tablo 2. Bagimsiz Orneklemler i¢in Cinsiyet Degiskenine Gére Yapilan T -
Testi Sonuglari

Grup N X S.S. t P
Erkek 61 22,85 5,1181

Sozel /dilsel Kiz 151 22,92 5,5858 -0,09 0,928
Erkek 61 28,73 5,4065

Mantiksal/matematiksel | Kiz 151 26,36 5,6645 2,798 0,006**
Erkek 61 26,32 5,6442

Gorsel/uzamsal Kiz 151 26,23 5,6527 0,112 0,911
Erkek 61 22,65 8,7538

Miizikal/ritmik Kiz 151 23,13 8,4806 -0,372 0,71
Erkek 61 26,95 5,0906

Bedensel Kiz 151 24,84 5,5655 2,559 0,01 1%*
Erkek 61 26,52 4,8635

Sosyal Kiz 151 25,27 5,8639 1,476 0,141
Erkek 61 25,26 4,6936

Ozedéniik Kiz 151 25,12 5,6643 0,166 0,868
Erkek 61 22,93 7,19

Doga Kiz 151 20,57 7,3498 2,128 0,034*

** (,01diizeyinde anlaml fark vardir.
* 0,05 diizeyinde anlamli bir fark vardir.
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Grafik 1. Ogretmen Adaylarimin Sosyal Bilgiler Derslerindeki Etkinliklerde Zorluk
Yasayacaklarimi Diistindiikleri Zeka Alanlart

Grafige gore, smif Ogretmeni adaylarinin sosyal bilgiler derslerindeki
etkinliklerde kullanirken en ¢ok zorluk yasayacaklarini diistindiikleri zeka
alani, miizik zekasidir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylari, doga zekasini ve
bedensel zekayi sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklerde kullanirken zorluk
yasayacaklarii diisinmektedirler. Bununla beraber, 6gretmen adaylarinin
biiyilk bir kismi etkinliklerde sosyal zekd alanini kullanirken zorluk
yasamayacaklarini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin sosyal zeka alani-
nin geligmis olmasi olumlu bir smif atmosferinin yaratilmasini ve
ogrencilerin sosyal bilgiler derslerindeki kazanimlar1 daha ¢ok i¢sellestirme-
lerini saglayacag: diisliniilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik bir
kismi derslerdeki etkinliklerde, sdzel ve mantiksal zeka alanlarini rahatlikla
kullanabileceklerini diisiinmektedir. Son olarak, cinsiyet degiskenine gore
yapilan Chi-Square test sonuglarinda ise, Ogretmen adaylarinin sosyal
bilgiler derslerindeki etkinliklerde zorluk yasayacaklarmi diistindiikleri coklu
zeka alanlar1 arasinda, Ozedoniik zeka alani disinda anlamli bir fark
bulunmadig1 goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada; 6gretmen adaylarina uygulanan c¢oklu zeka alanlar1 envan-
terine gore, sinif 0gretmeni adaylarinin doga zekasi, sozel zekd ve miizikal
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zekalarinin “orta diizeyde gelismis” oldugu, diger zeka alanlarinin ise “gelis-
mis” oldugu tespit edilmistir. Zeka alanlarindaki toplam puanlarin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan T testi sonuglarina gore
ise mantiksal/matematiksel zeka, bedensel zekd ve doga zekasi alanlarinda
erkekler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Diger zeka alanlar1 arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Calismada ayrica, 6gretmen adaylarmin biiyiik bir kismimin etkinliklerde
sosyal zeka alanini kullanirken zorluk yasamayacaklarini diisiindiikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi1 derslerdeki etkinlik-
lerde, s6zel ve mantiksal zekd alanlarini rahatlikla kullanabileceklerini
belirtmiglerdir. Siif 6gretmeni adaylarmmin sosyal bilgiler derslerindeki
etkinliklerde kullanirken en ¢ok zorluk yasayacaklarmi diisiindiikleri ¢oklu
zeka alam ise miizik zekasidir. Ayrica sinif Ogretmeni adaylari, doga
zekasint ve bedensel zekayr da sosyal bilgiler derslerindeki etkinliklerde
kullanirken zorluk yasayacaklarimi diisiinmektedirler. Cinsiyet degiskenine
gore yapilan Chi-Square test sonuglari, 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
derslerindeki etkinliklerde zorluk yasayacaklarini diisiindiikleri ¢oklu zeka
alanlar1 arasinda, 6zedoniik zekad alani disinda anlamli bir fark bulunma-
digin1 gostermektedir.

Ogretim siireci agisindan bakildiginda, ¢oklu zeka teorisi, bir 6gretmenin
kendi giiglii ve zayif yonlerini tespit etmede ve sahip oldugu o6gretim
anlayisinin  sekiz farkli zekd alami ile nasil bagdastigimi anlamada
kullanilabilecek etkili bir modeldir. Muhtemelen bir 6gretmen, kendisinde
gorsel zeka alaninin ¢ok iyi gelismemis olmasindan dolayi, siniftaki sunulari
sirasinda tahtaya resim ¢izmekten veya yiiksek diizeyde grafiksel
materyalleri kullanmaktan kagindigini fark edecektir. Benzer sekilde sinifta
isbirligine dayali &grenme etkinliklerine sikca yer veren ve Ogrenciler
arasinda isbirlik¢i ¢abalari 6zendiren bir 6gretmen bunun temel sebebinin
muhtemelen kendisinin sosyal zekd alaninda daha gelismis olmasindan
kaynaklandigini fark edecektir (Saban, 2002: 34).

Bir 6gretmenin sekiz zeka alanmin hepsinde de uzman olmak zorunda
olmamasina ragmen, onun sinifta tipik olarak uygulamaktan ¢ekindigi ¢esitli
zeka alanlarna ait etkinlikleri nasil gergeklestirecegine dair yararlanabi-
lecegi kaynaklar1 bilmesi ve bu kaynaklardan nasil yararlanacaginin farkinda
olmasi biiyiik 6nem arz etmektedir (Saban, 2002: 34). Bireye ait tiim bu zeka
alanlarinin ayni diizeyde olmasi ¢ok gii¢ bir ihtimaldir. Ancak dogru dgretim
teknikleriyle zekd alanlarmin gelistirilebilirligi yapilan bir¢ok c¢alismayla
gosterilmistir (Gok, Harmandar, 2002: 974). Sekiz zekd alam1 yoluyla,
O0grenme firsatlar1 birlestirilirse Ogrenciler akademik olarak daha basarili
olmakta, kedi dgrenme stratejilerinin farkina varmakta ve kendilerine olan
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gilivenleri artmaktadir. Bu nedenle, Oncelikle Ogretmenlerin, ¢oklu zeka
alanlarmi1  kendi derslerinde kullanabilecek diizeyde egitim almalart
gerekmektedir (Akt. Koroglu, Yesildere, 2004:39). Bunun igin sinif 6gret-
menligi lisans programinda, 6gretmen adaylarinin sinif ortaminda kullanabi-
lecekleri ¢oklu zeka etkinliklerine 6nem verilmelidir.

Ogretmen adaylarinin zeka alanlari saptanarak gelistirilmek istenen zeka
alanlarma yonelik etkinlikler planlanmalidir. Smif 6gretmeni adaylarina
lisans egitimleri boyunca ¢oklu zeka alanlarinin her birinde kendilerini ifade
etmeleri igin olanaklar sunulmalidir. Ogrenmen adaylarmna sosyal bilgiler
Ogretimi derslerinde ¢oklu zeka ekinlikleriyle ilgili bireysel ya da grup proje
Odevleri verilerek kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Sinif ortamindaki
ogrenciler farkli zeka alanlarina egilimli olabileceginden, sosyal bilgiler
derslerinde yapilacak olan etkinlikler 6grencilerin tiim zeka alanlarina hitap
edecek sekilde planlanmali ve uygulanmalidir. Coklu zeka teorisinden
yararlanarak tiim zeka alanlarina hitap eden etkinlikler planlanmasiyla
derslerin daha verimli gececegi diisiiniilmektedir.
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The Views of Classroom Teacher Trainees on Benefiting From
Multiple Intelligences in Social Studies Classes

Summary

In the light of the developments in education system, new curriculums are
designed taking the multiple intelligences theory as a base. The teaching and
learning processes are arranged in consideration of the theory and lesson
plans are prepared according to its principles (Erdem, Demirel 2005:984). In
this context, the aim of the present study was to determine which
intelligences classroom teacher trainees are inclined to and find the
intelligences that the trainees think they would have difficulties when trying
to benefit from them during the activities in social studies classes.

The sample group consists of 212 teacher trainees who were in their last year
in the 2005-06 academic year at Uludag University, Education Faculty,
Elementary Education Department. To determine the intelligences the
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teacher trainees were inclined to, the multiple intelligences inventory for
educationalists (Saban, 2002: 28-33) was used. Besides that, another data
collection instrument was used to determine the intelligences the trainees
thought they would have difficulties in case of benefiting during the
activities in a social studies class. In it, following the statement “Specify the
intelligences you think you would have difficulties if benefiting from them
in the activities in social studies classes”, trainees are asked to tick one of the
options that are “I would have difficulties”, “I would not have difficulties”
and “Not sure” considering eight of the intelligences.

According to the multiple intelligences inventory used in this study, it was
found that the naturalist, linguistic and musical intelligences of the teacher
trainees were at middle level while they had high levels in terms of the
others in the intelligences list. According to the results of the T test done to
compare the total scores in respect of the gender variable, there was a
significant difference for boys regarding logical/mathematical, kinesthetic
and naturalistic intelligences. There was not any other significant difference
between the genders in terms of the rest of the intelligences.

It was also found that most of the trainees did not think they would have any
difficulties when benefiting from the social (interpersonal) intelligence
during activities. Moreover, most of them stated that they could easily make
good use of linguistic and logical intelligences in classes. The intelligence
they thought to be most problematic to make use of was the musical
intelligence. Besides that, they thought they would have some problems
when benefiting from naturalistic and kinesthetic intelligences in social
studies classes. The Chi-Square test results done based on the gender
variable suggest that, except for the intrapersonal intelligence, there was no
significant difference between the intelligences the trainees thought they
would have difficulties when trying to make use of during the activities in
social studies classes.

Though a teacher does not have to be proficient at all of the eight
intelligences, it is highly important for him to know how to find and use the
sources that would guide him through doing the multiple intelligences
activities he has always been hesitant to do (Saban, 2002: 34). It is a faint
possibility that a person might have all those intelligences at the same level.
However, many studies have shown that the intelligences can be improved
with correct teaching techniques (Gok, Harmandar, 2002: 974). If learning
opportunities are combined with the principles of those eight intelligences,
students can be more successful academically, discover their own learning
strategies and feel more self-confident. Therefore, teachers in the first place
should be trained about multiple intelligences, which they could make use of
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in their own classes (Cited in Koéroglu, Yesildere, 2004: 39). In the
elementary education undergraduate programs, the multiple intelligences
activities that teacher trainees could use in classrooms should be attached
much more importance. Teacher trainees should be assigned individual or
group-work projects about multiple intelligences activities to be done in
social studies classes. As students in a classroom might tend to have
different intelligences, the activities to do in social studies classes should be
planned and implemented with the aim of enabling students to demonstrate
all the intelligences. It is thought that lessons would be much more efficient
if the activities stimulating all the intelligences were planned in
consideration of the multiple intelligences theory.
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