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OZET

Ogrenenin, 6grenme ortaminda olumsuz davranislarda bulunmasi hem
kendisinin hem de baskalarinin 6grenmesini olumsuz etkilemekte, Ogrenme
ortaminda olumlu sosyal etkilesimi engellemektedir. Bu da istendik davranis
olusturma stirecinde 6gretim siirecini etkileyen onemli dissal degiskenlerden biri
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu anlamda, 6grencilerin olumlu-olumsuz davraniglari
belirlenerek basarisizlik olgusunun tanimlanmast ve bagli oldugu kaynaklarinin
saptanmast 6nemli yer tutmaktadir. Bu arastirmada bilissel olarak basart durumu en
yiiksek ve en diisiik olarak tanimlanan Ogrencilerin davramig tiirleri 9 boyutta
saptanmaya c¢aligilmigtir. Bu anlamda calisma, nitel bir durum saptamast olup
olgubilim ¢alismasidir. Calisma grubunun olusturulmasinda aykiri  durum
orneklemesi kullanilmig ve simiflarda basarili ve basarisiz olarak nitelendirilen
Ogrenciler amagsal olarak olusturulmustur. Verilerin elde edilmesinde yart
yapilandirilmis gozlem formu (YYGF) kullanilmis ve arastirmacilar siirece tam
katilimcr olarak katilmiglardir. Elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik
analizi tiirlerinden kategorik analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda, basarisiz
olarak nitelendirilen 6grencilerin birgok olumsuz davranisi, ortik ve agik olarak
gruplandirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okullarda Basari ve Basarisizlik, Ogrenci
Davranislari.
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Success and Failure Facts in School: A Case Study on
the Typcial Behaviour Samples of Students

ABSTRACT

Negative behaviors of students have identical effects on both their and
others’ learning in educational process that is a social obstacle in learning
environment. This is one of the most important external parameter affecting to reach
defined objectives of the instruction. From this point of view, it is crucial to
determine the negative and positive behaviors of students with the reasons and other
relevant clarifying their underachievement. In this study, the behavior of students
defined in nine dimensions which point the students are cognitively successful or
not. In this context, this is a qualitative research with the data collecting method of
case study. While forming groups extreme case sampling was used. The selection of
students is criterion based or purposive which will enable detailed exploration and
understanding of the successful and unsuccessful students in the classroom. To
gather the data semi- structured monitoring form (SSMF) was used, the researchers
participated the process completely. Categorical analyze which is one of the content
analyze techniques was employed to interpret the data. At the end of the research,
negative behaviors of students were classified both implicitly and clearly.

Key Words: Success and Failure in Schools, Student Behavior.

GIRIS

Glnlimiizde bireylerde aranan nitelikler hizla artmakta ve ulusal
egitiminden beklenen 6grenci yeterlilikleri konusu siirekli tartisma konular
olarak giincel kalmaktadir. Egitim bir kavram olarak, bireyin kendi yasantisi
yoluyla istendik davranis olusturma siirecidir (Cilenti, 1964; Ertiirk, 1975;
Fidan, 1996; Tasdemir, 2003; Senemoglu, 2004). Burada istendik davranis
kavrami tartigilmakla birlikte, goreceli olarak siirekli degiskenlik gdsteren
bir nitelik 6zelligindedir. Ogrenme iiriinii olarak ortaya cikan davranis,
gozlenebilen ya da gézlenemeyen agik ya da ortiik her tiirlii etkinliklerinin
yansimasidir (Meyers, 2003; Senemoglu, 2004). Smif i¢i ve diginda
ogrenciler birgok davranis tiiriinii sergilemektedir. Ogrenme iiriinleri, derse
hazir bulunma, ek olarak haftalik ders calismaya ayrilan saat, konferanslari
dinlemek, notlar okumak ve istege bagli sinavlara katilmak gibi desteklenen
sinif davranislariyla dogrudan iliskilidir (Devadoss and Foltz, 1996; Romer,
1993). Diger taraftan galigma i¢in harcanan zaman, spor veya sohbet etmeye
harcanan zaman ve donem boyunca alinan kredi miktar1 ile &grenme
iiriinlerinde negatif iliski bulunmustur (Brokaw and Merz, 2000). Bagka bir
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degisle, 6grencilerin sinifla iligkili davraniglar1 deneysel olarak 6grenme
diriinleri ile iligkilidir (Young ve ark., 2003). Yapilan bir ¢ok arastirmada
basarmin O6grenci davranislant ile pozitif yonli iliskisi oldugu ortaya
konulmustur (Runzilli ve ark., 1971; Fishkin and Johnson, 1998; Oakland ve
ark., 1996; Schaefer, 2004). Bayat’a (2007) gore, 6grencilerin sadece basari
ve becerileri degil, duygusal ifadeleri de onemlidir. Ogrenci etkinlikleri
coskulu bir bi¢imde mi izlemektedir? Yanlhs yanit verdiginde utanir veya
kii¢iik diismiis mii hisseder? S6z hakki aldiginda heyecanlanir mi1? Tiim bu
sorular1 yanitlamaya yonelik gézlemler 6grenen hakkinda 6gretmene bilgi
saglar.

Ogrenme ortaminda, davranislar istendik yonde olusabilirken,
istenmeyen problemli davraniglarin da ortaya ¢iktigi bilinen bir gergektir.
Charles (1999) olumsuz davranisi, bir diizene veya ayarlanan bir duruma
uygun olmayan davranig, Chandler ve Dahlquist (2002) ise 6grenenin kendi
o0grenmesini ve bagkalarinin 6grenmesini olumsuz etkileyen ve smif icinde
olumlu sosyal etkilesimi Onleyen davraniglar olarak tanimlamaktadirlar.
Seidman (2005) olumsuz davranislar1 bes farkli tiirde smiflandirmaktadir:
saldirganlik, terbiyesizlik, otoriteye meydan okuma, sinif bozulmalar1 ve
isten kaginma. Bu davraniglardan bazilar1 kazara meydana gelirken (6rnegin,
okstirmek veya hapsirmak), digerleri ise kasithdir (konusma, giiriltiiyle
esneme, smiftan erken ayrilma vb.). Brokaw ve Merz (2000) ise 0grenci
davraniglarini; desteklenen 6grenci davraniglari (derse hazir bulunan ve ders
icin saatlerce calisanlar), zamansal davraniglar (spor veya sosyal
organizasyonlar i¢in zaman harcayanlar) olarak belirlemistir. Bununla
birlikte; Good ve Power (1986) sinif ortaminda bes tip 6grenci bulundugunu
belirtmektedir. Bunlar; basarili 6grenciler, sosyal Ogrenciler, bagimh
Ogrenciler, yabancilasmis Ogrenciler ve golge Ogrencilerdir (akt;
Kiilahlioglu, 2000).

Kasitli olarak okullarda yapilan formal egitim sonucunda
ogrencilerde istendik davraniglarin olugmasi saglanabilirken, siirecte olumlu
bir 6grenme ortaminin olusturulamamasi, olumsuz 6gretmen davranislari,
pekistireclerin - etkin ve dogru kullanilamamasi, okul yoOnetiminden
kaynaklanan eksikler, smifin biiyiikliigli (genis simiflar genellikle olumsuz
davraniglara yol agar), siniflarda yogun program (sikict smiflar biitiin
ogrencilerin iletisimini engelleyebilir) ve 6grencilerin olgunlasmalari (bir¢ok
Ogrencinin ergenlige gecis icindedir) gibi diger c¢evresel faktorlerde
istenmeyen Ogrenci davranislarma sebep olabilmektedir (Seidman, 2005;
Celik, 2002). Ayrica, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin yer almalari igin,
bu siirece katilmaya istekli olmalari, yani giidiilenmis olmalar1 gerekir.
Ogrencilerin dgrenmeye kars1 olan isteksizligi, hedeflerin dgrenci diizeyine
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uygun olmasina, 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan tekniklerin uygun ve
yerinde olmasina ragmen, siirecin basarisizlikla sonuglanmasina yol acgabilir.
Yani gidillenme, Ogrenme-6gretme siirecini  etkileyen en Onemli
faktorlerden biridir (Kelecioglu, 1992). Giidiilenme kisinin davranislarinin
ve beklentilerinin biitiiniidiir. Giidiilenmislik, isteklerin sonucunda olusan
davraniglart igermektedir. Giidiilenmis bir kisi bilgisini, inanglarmi basarili
davraniglarla bitiinlestirmis bir kisidir (Stipek, 1998). Sosyal biligsel
o0grenme kuraminda, bireylerin yeterlik algilarini, bilissel strateji kullanma
becerilerini ve basartya yonelik davraniglar belirlemelerini inceleyen
giidillenme yapilar1 Ogrencilerin basarilarini  etkileyebilmektedir (Ergiil,
2006). Spitek (2002) 6grenmeye giidiilii ve 6zerk 6grenci davraniglarini ise
su sekilde siralamaktadir (akt; Bayat, 2007).

1. Ogretmeni dikkatle dinler.
. Ogretimsel isler iizerinde calismaya hemen baslar.
. Ogretimsel islerdeki yonergeleri izler.
. Ogretimsel is tamamlanana kadar dikkatini kaybetmez.

. Calismasini tamamlar.

2
3
4
5
6. Odevlerini zamaninda teslim eder.
7. Zorlukla karsilaginca pes etmez.

8. Ozerk calisir.

9. Soru yanitlamaya goniillii olur.

10. Sinav performansi 6devlerde gosterdigi basarty1 yansitir.
11. Gereksinim duydugunda yardim ister.

12. Ozerkligini destekleyecek bicimde yardim ister. (Sorunun
yanitini dogrudan istemez.)

13. Onceki yanlislarindan ve karsilastig1 giicliiklerden iiziintii
duymaz.

14. Miicadele gerektiren isleri sever.

15. Cok iyi odaklanarak calisir.

16. Bilgisini artirmak i¢in sorular sorar.

17. Zorunlu olmayan 6grenme etkinliklerine katilir.

18. Etkinliklere odaklaninca ¢alismay1 birakmak istemez.
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19. Odevini tamamlasa bile 6grenme etkinliklerini siirdiiriir.
20. Mutlu, gururlu, hevesli ve cesaretli goriiniir.

21. Smuftaki diger Ogrencilerden daha iyi bile olsa yine de
becerilerini gelistirmeye c¢alisir.

22. Kendi kendine 6grenme etkinlikleri i¢inde yer alir.
23. Not verilmeyecek etkinlikler {izerinde de caligir.

Bununla birlikte basar1 giidiisiiniin olusmasinda ¢ocugun yasadigi
basar1 ve basarisizliklarin 6nemli bir etkisi vardir. Basarinin zevkini tatmis
Ogrencilerin bagar1 giidiileri de yiiksek olacaktir. Basar1 giidiisii yiiksek
dgrenciler zor ve ugrastirici sorulari, alistirmalar1 yapmak isterler (Ozkal ve
Ceting6z, 2005). Bu davramiglar dikkate alinarak Ogretmenin yapmast
gereken sey, Ogrencinin davranigina neden olan g¢evresel etmenlerin neler
olabilecegini  arastirmaktir. Sonrasinda ise Ogretmen, kendinden
kaynaklanabilecek etmenleri olabildigince 6grencinin faydasi dogrultusunda
degistirmelidir.

Ogretim ortaminin degismez ve vazgegilmez unsurlarindan biri
ogrencilerdir. Ogretimin etkin olarak gerceklestirilmesi ve yonetimi
siirecinde, 6grenen kaynakli bir takim etkenlerin varliginin da dikkate
alinmasi gereken 6nemli bir olgudur.

Ogretmenler ve veliler dgrenci ya da cocuklarmin bu 6zelliklerden
hangisine daha yakin oldugunu bilerek, Ogrencilerden beklentilerinin ne
oldugunu gercek¢i olarak tamimlayabilmelidirler. Ogretim ortaminda etkin
yonetim, hedef kitle olan 6grencilerin analizi ve tanimlamasina dayalidir.
Yapilacak olan bu tanimlamada, her bir 6grencinin genel olarak nasil bir
ogrenci kimligine sahip oldugunu ortaya cikabilecektir. Sinif ortaminda
iligkileri olumsuz etkileyecek 6grenci davranislarinin kontroliinii saglamak
acisindan, Ogrencinin davramig tipolojisini gergek¢i tamimlamak Onem
tasimaktadir. Egitimcilerin amaci, egitim siirecinde gecerli Ogrenmeleri
saglamak, istenmedik hatali yan {irlinleri en aza indirmek, hatta yok etmektir
(Senemoglu, 2004). Bu anlamda basarili 6grencilerin davraniglarinin
belirlenmesi ve davraniglarin  pekistirilmesi, basarisizlik olgusunun
tanimlanmasi ve bagli oldugu kaynaklarin saptanmasi Onemli bir yer
tutmaktadir. Ayrica bu davranislarinin belirlenmesi 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesinde 6nemli katki saglayacaktir.

Bu arastirma ile ilkogretim ilk kademe Ogretimde 6grenim goéren
bilissel diizeyde basarili ve basarisiz olarak nitelendirilen &grencilerin,
okuldaki davranislan biitiinciil bir anlayisla kendi ortaminda tanimlanmaya
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ve Ogrenci davranislarinin benzeyen ve farklilasan yonleri belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla su sorulara cevaplar aranmaistir.

Basarili ve basarisiz 6grencilerin;
1. Derslere devami durumu degigsmekte midir?

2. Dersleri dinlemeye ayirdiklari zaman ve bu zamandaki
davranislart nelerdir?

3. Ogretim esnasinda ogretmenin yaptiklarini anlamaya déniik
davraniglar1 nelerdir?

4. Ogretmenlerle etkilesim kurmaya déniik olarak ayirdiklari zaman
ne kadardir ve bunu olusturmak i¢in neler yapmaktadir?

5. Kendi kendilerine ¢aligmaya ayirdiklart zaman ne kadardir ve bu
stirecte neler yapmaktadirlar?

6. Diger 6grencilerle ¢alismaya ayirdiklari zaman ne kadardir ve bu
stirecte neler yapmaktadirlar?

7. Ders materyallerini nasil kullanmaktadirlar?

8. Smif i¢i ve smif digindaki sosyal davranislari nasildir ve bu
konuda neler yapmaktadirlar?

YONTEM

Bu aragtirma, ilkogretim 1-5 siif diizeyinde simiflarinin bagarili ve
basarisiz 6grencilerinin bazi tipik davranig 6rneklerini anlamaya doniik nitel
bir durum ¢aligmasidir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin kullanmildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007; Ritchie ve Lewis, 2003; Yildirnm ve Simsek,
2008). Le Compte ve Goetz’e (1984) gore, nitel arastirmalarda genellikle {ig
tiir veri elde edilir. Arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklerine iligkin “gevreyle ilgili veriler”, arastirma
stirecinde olup bitenler ve bunlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine
iligkin “siire¢le ilgili veriler” ve arastirma grubuna dahil olan bireylerin siireg
hakkinda diisiindiiklerine iliskin “algisal veriler” dir. Bu c¢alismayla da
ogrencilerin dogal ortamlarinda davraniglart betimlenmeye ¢aligilmistir.
Durum c¢aligsmasinda, bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam c¢alisilacak
durumlara 6rnek olusturabilir. Durum ¢aligsmasi nitel aragtirmada ¢ok yaygin
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olarak kullanilan bir yaklasimdir. Nitel durum c¢aligmasinin en Onemli
ozelligi bir ya da birkag durumun derinligine aragtirilmasidir (akt; Yildirim
ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenebilmesi i¢in amagsal oOrnekleme
yontemlerinden  aykirt  durum  Ornekleme  yontemi  kullanilmigtir
(Biiytikoztiirk ve ark.,, 2008). Bu yontemin kullanilmasi ile g¢aligma
gruplarinda incelenen problemle ilgili var olan birbirine aykiri durumlarin
orneklerin aragtirmaciya degigkenligi daha net gérme olanagi verecegi kabul
edilmigtir. Farkli illerde ve farkli simiflarda gdrev yapan alti simif
O0gretmeninin siniflarinda 6grenim goren ve biligsel diizeyde basart durumu
smifin en yiiksek ve en disiik birer 6grencisi aykiri durum Orneklemesi
kullanilarak arastirmanin c¢aligma grubu olusturulmustur. Bunun yaninda
cinsiyet degiskeninin arastirma siirecindeki etkililigini ortadan kaldirmak
i¢in, aym smif seviyelerinde hem basarili hem de basarisiz kiz ve erkek
ogrenciler gozlem siirecine katilmislardir.

Arastirmada verilerin elde edildigi katilimeilar ve 6zellikleri, Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Smif Diizeyi Cinsiyet Bagar1 Durumu Kodlanmis Tanimi1
1.smif Erkek Yiiksek BEI
1.smf Kiz Diistik ZK1
2.s1mif Kiz Yiiksek BK2
2.smmif Erkek Diisiik ZE2
3.smif Kiz Diisiik ZK3
3.smuf Erkek Yiiksek BE3
4. siif Erkek Yiiksek BE4
4.siif Kiz Yiiksek BK4
4. smif Erkek Diistik ZE4
4. siif Kiz Diisiik ZK4
5.smif Erkek Yiiksek BES
S.smif Kiz Diisiik ZK5

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda toplanan veriler ¢esitlilik gosterir. Toplanan
veriler gozlem notlari, goriigme kayitlari, dokiimanlar, resimler ve diger
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grafik sunumlar seklinde olabilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007;
Ritchie ve Lewis, 2003; Yildinm ve Simgek, 2008). Arastirmada veri
toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yan
Yapilandirilmig G6zlem Formu (YYGF)” kullanilmistir. YYGF ile zihinsel
olmayan degiskenler acisindan Ogrenciler gozleme tabi tutularak basari
faktorii lizerindeki unsurlarin var olma durumu ortaya konulabilmistir. Nitel
arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama tekniklerinden biri
de gozlemdir. En 6nemli 6zelligi de arastirmaciya, veriye ilk elden ulasma
olanagi tanimasidir. G6zlem, her hangi bir ortamda ya da kurumda olusan
davranis1 ayrintili olarak tanimlamak amaci ile kullanilan bir yontemdir.
Gozlem yoOntemi aragtirmacinin uygun buldugu her tiirlii sosyal veya
kurumsal ortamda bir veri toplama araci olarak kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Herhangi bir arastirmada insan davranislar1 ve hareketleri, gdzlemin
esasini olusturur. Gozlenenler dogal ve agik bir yontemle izlenir, kaydedilir,
tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir. Gézlemin betimleyici arastirmalarda
siklikla kullanildigi goriilmektedir. Veri elde etmek i¢in her zaman
kullanilan gériigme ve anket yontemleri yerine; basit yapilandirilmis gozlem
yontemleri arastirmalarda tamamlayici olarak kullanilabilir. Ornegin, siif
ici 6gretmen ve Ogrenci davramiglart vb. (Biyiikoztirk ve ark., 2008).
Gozlem tekniginin en 6nemli 6zelligi, gdzlenenlerin kendi dogal ortamlari
icinde bulunmasidir. Bircok davranig ancak bu sekilde, objektif olarak
belirlenebilir (Karasar, 2007).

Yar Yapilandirilmis Gézlem Formunun Gelistirilmesi

Aragtirmada kullanilan gézlem siireci ve YYGF’nin gelistirilmesi
icin asagidaki siirecler gerceklestirilmistir.

1. Asama: Problemi Tanimlama.: Amag ve Sorulari Belirleme.

Literatiir taramasmi yapilarak, simif Ogretmenleri ile goriismeler
yaparak, aragtirmanin, amag, problem ve alt problemleri tanimlamaya
calismistir. Bu siiregte, “aragtirmanin yapilma amaci nedir?” ve “bu
arastirma neyi 0grenmeyi veya saptamayl amagliyor?” sorulari baglaminda
genel ve 6zel amagh sorular olusturulmaya calisilmistir (Biiyiikoztiirk ve
ark., 2008).

2.Asama: Madde Yazma: Taslak Form Olusturma

Belirlenen ana temalar dogrultusunda arastirmaci tarafindan taslak
gbzlem formu olusturulmustur. Olusturulan bu form &grencilerin ilk dersten
son derse kadar bir giinliikk 6grenim siirecinde derslere devam, 6grenme
etkinlikleri, ders materyalleri, sosyal iliskiler-sosyal davranislar, konularinin

478



M. Tasdemir ve A. Tasdemir / Egitim Fakliltesi Dergisi 23 (2), 2010, 471-503

gozlenmesine doniiktiir. Amaca ulasacak sekilde 6grencilerin davraniglarini
siiflama, siralama ve listelemek amaciyla taslak formadaki sorular agik ve
kapali u¢lu olacak sekilde yapilandirilmistir.

3.Asama: Uzman Goriisii Alma ve On Uygulama Formu Olusturma

Taslak gézlem formunun “kapsam gecerligiyle” ilgili olarak uzman
goriigiine bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan taslak, 6 kisilik
uzman grubuna sunularak, hem maddeleri kapsam gegerligi hem de problem,
alt problemler, bagimli ve bagimsiz degiskenler, maddelerin konu ile
iligkililigi, madde kokleri, ifade edilisi, siralamasi ve benzeri boyutlardan
uzmanlardan goriisleri alimmistir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2008; Wiersma ve
Jurs, 2005). Bu baglamda uzmanlara formun her bir boyutuna iligskin olarak
“uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” segeneklerinde
degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica formun tiimii ve her bir alt boyutuna
iligkin olarak nasil olmasi gerektigine doniik yazili goriis bildirmeleri
istenmistir. Ayrica uzman goriislerinden gelen doniitler dogrultusunda taslak
formun Kendall’in Tau Korelasyon Katsayis1 belirlenerek, uzmanlar
arasindaki tutarlilik ve 6lgme aracinin giivenirligi belirlenebilmistir. Elde
edilen veriler sonucunda her bir maddenin korelasyon katsayilari;; M1
(r=0,53), M2 (r=0,72), M3 (r=0,48), M4 (r=0,58), M5 (r=0,44), M6
(r=0,66), M7 (r=0,41), M8 (r=0,65) ve M9 (r=0,46) olarak bulunmustur.
Bu sonuglar YYGF’ nin arastirmada kullanilabilir nitelikte oldugunu
gostermektedir (Kalayci, 2005).

4. Asama: On Uygulama, Analizler ve Forma Son Seklini Verme

Hazirlanan On Uygulama Formunun islerliginin belirlenmesi pilot
uygulamasi iki 6gretmen tarafindan, ikisi bagarili ikisi basarisiz dort 6grenci
iizerinde gergeklestirilmistir. Bu grup lizerinde uygulanan gézlem raporu,
arasgtirmact tarafindan tek tek incelenmistir. Anlagilmayan, islemeyen,
uygulama yonergesi, uygulamaya iliskin uygulayici notlar1 ve sozlii ifadeleri
on uygulama sonucunda gézden gegirilerek formun son sekli verilmistir.

5. Asama. Uygulayicilarin Yetistirilmesi

Arastirmada gozlemci olarak sinif 6gretmenleri ise kosulmustur. Bu
ogretmenler, gézlemlenecek Ogrencilerin tespiti, gozlem ve goriisme igin
hazirlanan formu etkin kullanma, verilerin kaydedilmesi gibi konularda
arastirmac tarafindan 6zel olarak hazirlanmiglardir. Bu siiregte, gecerli ve
giivenilir veriler elde etmek icin, yansiz gbézlem yapma, verilere kendi
goriislerini katmama, gozlenen ve goriisillen O6grenciyi ydnlendirmeme,
yargilamama, gozlem siirecinde rahat ve uygun bir ortam olusturma, gézlem
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sonuglarini aragtirma konusu disinda kullanmayacaklarini 6grencilere
aciklama gibi konularda uygulama 6ncesinde yetistirilmislerdir.

Toplam olarak on iki Ogrenci gozlemini gergeklestiren bu
Ogretmenlerin timii stajyerliklerini tamamlamis, mesleklerinde ikinci yil
mesleki kidemi olan yeni mezun 6gretmelerden olusmaktadir. Bu sekilde
Ogretmenlerin mesleki kidem farkliliklarinin katabilecegi gozlemci farklilig:
etkisi kontrol altina alinmistir. Biitlin gozlemci Ogretmenler Ahi Evran
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Stnif Ogretmenligi Bilim Dal1 yiiksek
lisans Ogrencisi olarak, arastirmacinin yiriittiigii Bilimsel Arastirma
Yontemleri dersini birlikte almiglardir. Ayrica bu gdzlemci &gretmenler
aragtirmanin amag, problem icerik ve uygulanacak gozlem konusunda
aragtirmaci tarafindan yapacaklari gozlemler hakkinda bilgilendirilmislerdir.

6. Asama. Gozlemin Gergeklestirilmesi

Arastirma stlirecinde Ogretmenler birer Ogrencilerini, iki farkli
zamanda giin boyu YYGF kullanarak gozlemlemislerdir. Bu siiregte
Ogretmenler verileri tam katilimci olarak elde etmislerdir (Biiyiikoztiirk ve
ark., 2008; Yiiksel ve ark., 2007). Bu arastirmada yapilan gozlem, Frankel ve
Wallen’nin (2006) siniflamasina gore; gézlemci, etkisiz, izleyici roliindedir,
katilimcilar tarafindan gozlemci ve gozlem konusu hakkinda her hangi bir
bilgilendirme yoktur, tek bir gézlem olarak bir giinliikk 6gretim siiresince (6
ders saati), sinirli bir konu iizerinde odaklanilarak, katilimcilar kendi dogal
ortamlarinda gozlenmistir.

Formun go6zlem boyutu dokuz temel boyuttaki maddelerden
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda tespit edilen 6grenciler okuldaki tam
bir giinii goézlemlenmistir. Bu siirecte, Ogrenciler, derslere zamaninda
katilma, 6grenme etkinlikleri, ders materyallerinin kullanimi, sosyal iliskiler/
sosyal davraniglar ana temalara gore olusturulan ve bu temalarin ayrintili alt
boyutlar iceren gozlem formuna gore gerceklestirilen gozlemler, gozlem
aninda ve hemen sonrasinda yazili olarak kaydedilmistir. Bu anlamda
gozlem siirecinde en sik kullanilan kaydetme ydntemi olan not alma ydntemi
kullanilmistir (Karasar, 2007; Yildirim ve Simsek, 2008).

Verilerin Analizi

Veri tabanini olusturan metinler, Osgood (1957) tarafindan
gelistirilen bir igerik ¢oziimlemesi teknigi olan ve bir mesajdaki tek tek
o0geler yerine Ogeler arasindaki iligkileri inceleyen Baglanti Analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Baglanti analizi, bir biitlinde (metin, sdylem,
orneklem vb.) neyin ka¢ kez gorildigi degil, neyin neyle beraber
gorlildiiglinti, cesitli mesaj Ogelerinin hangi iliski yapisi icinde birlikte
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bulundugunu saptamayi amaglamaktadir. Bunu saglamak ic¢in ¢ogu kez
pratikte, ayni mesaj iginde iki ya da daha ¢ok sayida &genin birlikte-goriilme
olasilign hesaplanmaya calisilmaktadir (Bilgin, 2006). Go6zlem formunda
ayrintilara inilmesi amaci ile olusturulan alt boyutlar ve goézlemcilerin
onceden Ongoriilmeyen konulardaki ek gozlem kayitlari, analiz siirecinde
gerekli durumlarda biitiinciil bir bakis a¢is1 saglamak i¢in ana boyutlar
olarak biitiinlestirilmistir. Arastirmada gozlem sonuglarinin gegerlik ve
giivenirligine katk1 saglamak i¢in, gézlemci notlar1 orijinal ifadeler seklinde
aragtirma bulgulari icerisinde verilmistir. Verilerin analizinde de arastirmact
bulgulart gozlem kayitlarindan aynen ifadelerle desteklenerek arastirmaci
yanliliginin katkisit en aza indirgenmeye ve arastirmaci tarafindan yapilan
yorumlar1 desteklemeye ¢alisilmistir. Bu anlamda kullanilan kodlama
sistemi su sekildedir: Z: Diigiik basarili 6grenci gézlemi, B: Basarili 6grenci
gozlemi, E: Erkek, K: Kiz ve 1, 2, 3, 4 ve 5 ise; 0grencinin siif diizeyini
ifade etmektedir.

BULGULAR

Bu boliimde elde edilen veriler 9 boyutta yorumlanmistir. Bunlar;
derslere devam, Ogretim siirecinde Ogrencinin derslerde dersi/Ggretmeni
dinlemeye ayirdig1 zaman, 0grencinin sinifta, 6gretmenin 6gretimi esnasinda
ne yaptigini anlamaya doniikk etkinliklerinin /davraniglarinin tespiti,
Ogrencinin 6gretmenle etkilesimi, kendi kendine ¢alisma, diger 6grencilerle
calisma, ders materyalleri, ¢aligma kitaplarinin etkin kullanimi, sosyal
iligkiler/ sosyal davranislardir.

Derslere Devam ile ilgili Bulgular

Ayni gilin igerisinde 6grenci tim derslere tam zamaninda katilip
katilmadigi, katilmadi ise hangi derslere ne kadar siire katilmadigi ve
katilmama nedenleri 6nemlidir. Bu konuda 6gretmenlerin diisiik basarili
Ogrenci davranig gozlemlerine iligkin ifadeleri soyledir.

[ZE4] iki derse 5 ve 10 dakika ge¢ girmistir. Son iki derse girmemis ve eve
gitmistir.

[ZE3] derslere 10, 15,15, 10, 5 dakika ge¢ katilmistir.
[ZE2] ilk derse 20 dakika ge¢ katilmistir.

Yapilan goriismede ise Ogrencilerin “derse girmek istemiyorum”,
“zilin ¢aldigmi duymadim”, “basgim agriyor”, “¢ok uykum var”, “aksam
uyumadim” bi¢iminde mazeret bildirmistir.
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Ogretmenlerin basarili 6grenci davranislar1 gdzlemlerine iliskin
veriler su sekildedir.

[BK3] derslere swrastile 2, 3, 5 dakika geg¢ kaldl.
[BK2] 1.derse 3 dakika ge¢ geldi.
[BK4] 3. derse 5 dakika ge¢ kald.

Ogrenciler neden olarak ise, verilen ddevi arastirmak i¢in bigiminde
mazeret bildirmistir.

Derse devam ile bulgulara bakildiginda basari-olumlu mazeret,
basari-isteklilik, basarisizlik-olumsuz mazeret ve basarisizlik-isteksizlik
anahtar kavramlarindan olusan giiclii bir esdizimsel Oriintii ile birbirine
baglandiklar1 goriilmektedir.

Ogretim Siirecinde Qgrencinin Derslerde Dersi/Ogretmeni Dinlemeye
Ayirdig1 Zaman lle Ilgili Bulgular

Ogrencilerin 6gretmeni dinlemeye ayirdig1 zaman ne kadardir ve bu
stirede neler yapmaktadir, bu konudaki istekligi ya da isteksizligi nasildir,
dinleme siirecinde dinleme ve dinlememeye doniik olarak neler
yapmaktadir? Ogrencilerin bu boyutlu tipik davramslar1 6rneklerinin
bilinmesi o6nemlidir. Bu konuda 0&gretmenlerin diisiik basarili 6grenci
davranis gozlemlerine iliskin ifadeleri soyledir.

[ZE4] Dersi dinlemeye hig istekli degil. Siirekli baska islerle mesgul oluyor.
Yandaki arkadasi ile konusuyor. Dikkati uyanik tutmak icin siirekli
uyarmak zorunda kalryorum.

[ZK1] Ogrencinin dikkatinin ¢abuk dagildigi ve dikkatin dagilmasiyla baska
islerle ugrastigi gorilmiistiir. Siramin iizerine kapanma, yanindaki
arkadaglari ile konusma, pencereden disart bakma gibi.

[ZK4] Ders esnasinda kalemi ve defteri ile gereksiz yere ugrasiyor. Derse
kendini tam anlami ile vermiyor. 1lgisi ¢cok daginik. 40 dakikada 5—10
dakika ancak dinliyor.

[ZE3] Derste beni dinliyor gibi goriiniiyor, gozleri bende. Ancak dikkati ¢ok
daginik oldugu icin akli baska yerlerde. Zaman zaman camdan
disaryn seyrediyor.

Diisiik basarili 6grencilerin smifta 6gretmeni dinlemeye ayirdigi
zaman genelde diisiik olarak goézlenmektedir. Bu siirede 15 dakikayi
agsmayan ve ¢ok da isteklilik gostermeyen ornekler gozlenmistir [ZE4, ZE3].
Geri kalan zaman igerisinde ise &grenciler, siirekli baska islerle mesgul
olma, yandaki arkadasi ile konugma, kalem ve defteri ile gereksiz yere
ugrasma, disariyt seyretme gibi ders dis1 etkilikler igerisine girmektedirler.
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Diisiik basarili 6grencilerin smifta 6gretmeni dinlemeye ayirdigi
zaman ile ilgili olarak basarisizlik-uyar:,  basarisiziik-dikkatsiz  ve
basarisizlik- isteksiz anahtar kavramlarindan olusan gii¢lii bir esdizimsel
oriintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin basarili 6grenci davranislar1 gdzlemlerine iliskin
veriler su sekildedir.

[BK4] Bir ders saatinin ¢ogunu dinlemeye ayiriyor. Sorulan tiim sorulara
cevap vermeye ¢alisiyor.

[BK3] Dersi ¢ok dikkatli dinliyor. Parmak kaldirarak sordugu sorular
bunlart dogruluyor.

[BE5] Hemen hemen dersin tamamina katiliyor. Etkin bir sekilde derse
katilyyor. Anladigini cevaplart ile hemen belli ediyor. Takildigi bir
yeri de muhakkak soruyor, tatmin oluncaya kadar dinliyor.

Basarili 6grencilerin smifta 6gretmeni dinlemeye ayirdigi zaman
neredeyse dersin tiim siiresini icerecek sekilde oldugu gozlemlenmektedir.
Ogrenciler bu siiregte, ders saatinin ¢cogunu dinlemeye ayirmakta [BK4,
BES5], sorulan sorulara cevap vermeye ¢alismakta, anlamadiklar: yerlerle
ilgili sorular sormakta [BK2, BES5, BK3] ve konular iizerinde tatmin
oluncaya kadar dinlime [BE5] gibi dinleme islemi gergeklesmektedir.

Basaril1 6grencilerin sinifta 6gretmeni dinlemeye ayirdigi zaman ile
ilgili olarak basari-dinleme, basari-etkin katilim, basari-soru sorma, basari-
istek, basari-dikkat ve basari-ilgi anahtar kavramlarindan olusan giiclii bir
esdizimsel Oriintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Ogrencinin Simifta, Ogretmenin Ogretimi Esnasinda Ne Yaptigim
Anlamaya Déniik Etkinliklerinin /Davramslarinin Tespiti Tle Tlgili
Bulgular

Ogrenci bunun igin ne kadar zaman ayirmaktadir ve bu amagla hangi
tiir etkinlikler yapmaktadir, bu konudaki istekligi ya da isteksizligi nasildir,
bu konuda neler yapmaktadir merakli, sorgulayici, iliski kurmaya caligsan vb.
Ogrencilerin bu boyutlu tipik davranislar1 6rnekleri nedir? Bu konuda
Ogretmenlerin diisiik basarili 6grenci davranis gézlemlerine iligkin ifadeleri
sOyledir.

[ZE4] Ogrenci bunun igin hi¢ zaman aywrmiyor. Ders ya da ogretmen
umurunda bile degil. Ogrenci ile ilgilendigim zaman bir seyler
yapmaya ¢aligtyor.

[ZK5] Ogrenci isteksiz gériiniiyor.
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[ZK4] Derse karst ¢ok ilgisiz. Siirekli kalemin ucunu ag¢makla ugrasiyor.
Kendinin ki bitince de diger arkadaslarimin kalemleri ile ugrastyor.
Ne amacgla derste bulundugunun farkina bile varmiyor.

[ZE2] Siire belirtmeyecegim. Ogrenci ¢ok isteksiz farkli seylerle ilgileniyor.
Sorularima cevap vermiyor. Tekrar kisminda sorulara cevap vermek
icin dinlemeye ¢aligiyor.

Basarisiz 6grencilerin dgretim esnasinda 6gretmenin etkinliklerini
anlamaya doniikk davraniglarinin gozleminde, bu o&grenciler genellikle
O0gretmenin etkinliklerinin anlagilmast konusunda ¢ok fazla bir ugras
icerisine girmemektedirler. Bunlarla ilgili gozlem kayitlarinda, 6grenci
bunun igin hi¢ zaman aywrmamakta [ZE4, ZK5, ZE2], ders ya da dgretmeni
umursamamakta [ZE4], konuyu anlayamadigint anlaymca dinliyormus gibi
davramip durumu kabullenip, idare etmekte [ZK4, ZE2], kalemin ucunu
a¢makla ugrasip, kendini ki bitince de diger arkadaslarinin kalemleri ile
ugrasmakta [ZK4] gibi davranislar gostermektedirler.

Basarisiz 6grencilerin 6gretim esnasinda 6gretmenin etkinliklerini
anlamaya doniik davramslan ile ilgili olarak basarisiz- zaman, basarisiz-
isteksiz, bagarisiz-ilgisiz, basarisiz-dinlememe ve basarisiz-cevap vermeme
anahtar kavramlarindan olusan giiclii bir esdizimsel Oriintii ile birbirine
baglandiklar1 goriilmektedir.

Bagarili 6grenci gozlemlerine iliskin 6gretmen gozlemleri soyledir:

[BK4] Anlasilamayan sorulara cevap vermeye ¢alisiyor, anlamadigi konulart
stirekli sorguluyor, nedenlerini sormaya calistyor.

[BK3] Son derece istekli derse katiliyor. Anlamadigi yer oldugunda mutlaka
soruyor.

[BE4] Ogretmen ders anlattigi siirece onu dikkatlice dinledi. Son derece
isteklidir. Aktif ve elestirel bir dinleyicidir. Eksik ya da yanlislarim
fark eder, ilging sorular sorar.

[BES5] Derse tiim dikkatini verir, olaylart farkli ag¢ilardan gorebilme
yetenegine sahip, stirekli aktif ve istekli tavir siirdiiriiyor. En ince
ayrintilart bile diistiniir ve anlamadigi noktayr aninda sorar.

Basarili Ogrencilerin 6gretim esnasinda 6gretmenin etkinliklerini
anlamaya doniik davraniglarinin gozleminde, bu o6grencilerin genellikle
Ogretmenin etkinliklerinin anlagilmasi konusunda etkin bir katilim igerisinde
olduklar1 gozlenmistir. Basarili 6grencilerle ilgili gozlem kayitlarinda,
sorulara cevap vermeye ¢alisma, anlasimayan konulari siirekli sorgulama,
nedenlerini sormaya ¢alisma [BK4], ince ayrintilart bile diisiinme [BES],
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anlamadigi noktayr anminda sorma [BK3, BE4, BES5] gibi etkinliklerde
bulunduklar gézlenmistir.

Bagarili Ogrencilerin 6gretim esnasinda dgretmenin etkinliklerini
anlamaya doniik davranislari ile ilgili olarak basari- sorgulama, basari-soru
sorma, basari-isteklilik, basari-dikkat, basari-aktif dinleyici ve basari-
diigiinme anahtar kavramlarindan olusan giiglii bir esdizimsel Oriintii ile
birbirine baglandiklar1 goriillmektedir.

Ogretmenle Etkilesim ile flgili Bulgular

Ogrenci dgretmenle etkilesimde bulunmaya ¢alismak icin ne kadar
zaman ayirmaktadir, bu amagla hangi tiir etkinliklerde bulunmaktadir, bu
konudaki giidiilenmislikleri ve bunlarin tipik davraniglart  nasil
gerceklesmektedir? (6gretmene bir sey vermeye, sormaya, gostermeye,
bildirmeye, vb. ¢aligmak ya da bu tiir etkinlikler igerisinde bulunmamak vb).
Gozlenen tipik davraniglar1 6rnekleri nedir? Bu konuda 6gretmenlerin diisiik
basarili 6grenci davranig gézlemlerine iligkin ifadeleri soyledir.

[ZE4] Normal anlatilan konu esnasinda dgretmenle etkilesime gecmiyor.
Fakat ogrenci ile ilgilenildiginde ve ona yonelik basit sorular
soruldugunda bir seyler yapmaya ¢alisiyor.

[ZK1] ders disinda yaklasik 10 dakika sikdyet ve arkadaslarinin yaptiklarini

anlatmak igin ogretmenle konusmaktadir. Ders sirasinda konuyla
ilgili herhangi bir sorusu bulunmamaktadwr. Hi¢bir istegi yoktur.

[ZK5] Parmak kaldirip okuma parcasini okudu. Genelde ozgiiven
eksikliginden dolayt yapabilecegi islerde de istekli ama ¢ekingen.

[ZK4] Ogretmenle etkilesimi fazla degil. Ben séz hakkini ona verdigim
zaman derse katiliyor. Kendi istegi ile derse katilmasi ¢ok az. Sorulan
soruya cevap verdikten sonra tekrar eski suskunluguna biirtiniiyor.

Basarisiz 6grencilerin  6gretim esnasinda Ogretmenle etkilesim
icerisinde bulunmaya doniik davraniglarinin goézleminde, bu &grenciler
genellikle ogretmenle etkilesim igerisinde bulunmaya doniikk olma
konusunda ¢ok fazla bir ugras igerisine girmemektedirler. Fakat 6gretmen
tarafindan ilgilenildiginde bir seyler yapmaya c¢alismakta [ZE4], ve
ogretmen sorulart karsisinda biraz dinleyip sonra dikkatlerini yine farkh
alanlara yonlendirmektedir [ZE2].

Basarisiz  0grencilerin  0gretim esnasinda Ogretmenle etkilesim
icerisinde bulunmaya doniik davraniglan ile ilgili basarisiz-isteksiz,
basarisiz-cekingen-suskun  ve  basarisiz-  zayif  etkilesimi  anahtar
kavramlarindan olusan gii¢lii bir esdizimsel 6riintii ile birbirine baglandiklari
goriilmektedir.
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Basaril1 6grenci gozlemlerine iligkin 6gretmen gézlemleri soyledir:

[BE1] Ogrenci konuyla ilgili rnekler vererek etkilesimde bulunmustur. Ders
icerisinde yaklagik 10 dakikada bir soru sordugu gézlenmigtir.

[BK3] Gozleri siirekli tizerimde. Anladigini artik gézlerinden anliyorum.
Anlayamadigr  zamanlarda  hemen  kizaryyor, surati  asuiyor.
Anlayabilmek icin sorular soruyor. Anladigini gostermek icin de
“baska yoldan yaparim” diyor.

[BE4] Yaptigi calismalari hemen getirip gosterir. Onaylanmak ve takdir
edilmek onemlidir. Cok¢a sorular sorar, sorulari genellikle konuyu
genisletici tiirdendir. Ogrendiklerinden yeni ¢ikarim ve genellemelere
gider.

[BK2] Siirekli etkilesim icerisindedir. Siirekli soru soruyor. Konu ile ilgili
disarida duydugu her seyi anlatiyor. Odev kontrolii yapmadigim
zaman sinirleniyor.

Basarili 6grencilerin - 6gretim  esnasinda Ogretmenle etkilesim
icerisinde bulunmaya doniikk davranislarinin gézleminde, bu Ogrencilerin
genellikle ogretmenle etkilesim igerisinde olduklar1 gdzlenmistir. Bu
etkinlikler, sirekli ogretmen masasina gelerek c¢alismalarini ogretmene
gostermeye ¢alisma [BK4, BE4, BK2], ¢ok soru sorma [BK2], elestirel
diigiinme, gériislerini  biiyiik bir giivenle savunma [BK3], anladigim
gostermek igin konulart degisik yollardan ifade etme [BK3, BE4], siirekli
odiil  beklentisi icerisinde olma [BK4, BK3, BK2] gibi davraniglar
sergilemislerdir.

Basarili 6grencilerin - 6gretim esnasinda Ogretmenle etkilesim
icerisinde bulunmaya doéniik davranislart ile ilgili basari-soru sorma, basari-
etkilesim, basari-motivasyon, basari-elestirel diisiinme, basari-giiven ve
basari-diisiinme anahtar kavramlarindan olugan gii¢lii bir esdizimsel oriintii
ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Kendi Kendine Calisma ile Ilgili Bulgular

Ogrenciler kendi basina ¢alisma icin ne kadar zaman ayirmaktadir ve
bunun i¢in hangi tiir etkinliklerde bulunmaktadir ve bu konudaki istekligi ya
da isteksizligi nasildir, bu konuda neler yapmaktadir (derslerde, aralarda,
okula erken gelerek, okuldan gec¢ ayrilarak vb durumlardaki 6grenme
etkinlikleri)? Diisiik basarili 6grencilerin sinif igerisinde kendi kendine
calismaya ne kadar zaman ayirdiklari ve bu konuda ne tiir etkinliklerde
bulunduklar1 konusunda davranis 6rnekleri su sekilde gézlenmistir.

[ZK1] Derste kisa siireli gayreti vardir. Fakat ders disinda hichir gayreti,
¢abast yoktur.
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[ZK4] Kendi kendine ¢alismasi ¢ok az. Verilen etkinligi hemen yapip baska
seylerle ugrastyor. Bos vermislik iginde.

[ZE3] Kendi basina asla ¢alisma yapmiyor. Eger zaman zaman sinifia
serbest etkinlik esnasinda yapmak zorunda kaldiysa o zaman da
bastan savma yapiyor. Birilerinin etkisi disinda kendi basina asla
calismiyor.

[ZE2] Kendi kendine sadece ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapmaya
calistyor. Cok istekli yaptigini diisiiniiyorum. Ogretmen zoruyla

yapmaya ¢alisiyor.

Basarisiz  6grencilerin  6gretim esnasinda kendi kendilerine
aywrdiklar1 zaman genelde ¢ok kisitli ve bu siiregte ise kostuklart etkinlikler
ise egitsel agidan yeterli kabul edilebilir 6zelliklerden uzaktir. Bu siirecte
ogrencilerden, kendi kendilerine hi¢ ders ¢alismayanlar oldugu gibi [ZF3],
va ¢ok az ¢alisma yapanlar [ZKI, ZK4] ya da bastan savma bir sekilde
vapanlar [ZE3, ZE2] seklinde gozlemlenmistir. Bu gurup igindeki
ogrencilerden ogretmen zoruyla kendi kendine ogrenmeye zorlananlar [ZE3,
ZE2] bigiminde gozlem sonuglar1 da vardir.

Basarisiz  6grencilerin  6gretim esnasinda bireysel ¢alismaya
ayirdiklart zaman 1ile ilgili basarisiz-gayretsiz, basarisiz-bos verme,
basarisiz-bastan savma ve basarisiz-zorunlu anahtar kavramlarindan olusan
giiclii bir esdizimsel oriintii ile birbirine baglandiklar1 gériilmektedir.

Basarili 6grencilerin sinif igerisinde kendi kendine ¢aligmaya ne
kadar zaman ayirdiklart ve bu konuda ne tiir etkinliklerde bulunduklari
konusunda davranis 6rnekleri su sekilde gézlenmistir.

[BK4] Sorulara cevap bulmak i¢in hemen kitap sayfalarin ¢evirerek cevap
aryor. Ders aralarinda sorulan soruyu cevaplamak icin teneffiise
ctkmak yerine ¢esitli kaynaklardan arastirma yapiyor.

[BE1] Dersleri dolu dolu geciren ogrenci yetistiremedigi bir etkinligi
teneffiiste tamamlamistir.

[BE5] Kendi kendine ¢ok rahat ¢alisabilir. Derslerde yaridayken
stkilabiliyor. Anlama ve kavrama kabiliyeti yiiksek oldugundan ilk
ornekte ogrenme gergeklesiyor ve diger anlatilanlar onu sikiyor. Buna
ragmen ¢ok istekle derse katiliyor.

[BK2] Bazen teneffiislerde arkadaslari ile test ¢éziiyor. Smif duvarlarina
asumig  materyalleri okuyor. Evde, simifta anlamadigi  konuyu
arkadaglarina soruyor. Test ¢oziiyor.

Bagarili  Ogrencilerin  6gretim  esnasinda  kendi  kendilerine
etkinliklerde bulunmak i¢in ayirdiklar1 zamanlar1 vardir ve bu siiregte ise
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kostuklar1 etkinlikler ise su orneklerde goriilmiistiir. Ogrenciler, sorulara
cevap bulmak icin ders kitaplarimi inceleme [BK4], cesitli kaynaklardan
arastirma yapma [BK4], teneffiise ¢ikmak yerine ders etkinliklerini
tamamlama [BK4, BEIl, BK2], anlamadigi konular: arkadaglarina sorma
[BK2] ve derse baslamadan oénce kitaplarint okuyor olma [BK3] gibi
etkinlikler igerisine girmislerdir.

Basarili  6grencilerin  6gretim  esnasinda  bireysel c¢alismaya
aywrdiklar1 zaman ile ilgili basari-arastirma, basari- fedakarlik, basari-istek,
bagsari-merak ve basari-bireysel ¢alisma anahtar kavramlarindan olusan
giiclii bir esdizimsel Oriintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Diger Ogrencilerle Calisma ile ilgili Bulgular

Ogrenciler smiflarindaki diger &grencilerle caliymaya ne kadar
zaman ayirmaktadir ve bunun i¢in hangi tlir etkinliklerde bulunmaktadir ve
bu konudaki istekligi ya da isteksizligi nasildir, bu konuda neler
yapmaktadir? Diigiik basarilt 6grencilerin smif igerisinde diger 6grencilerle
calismaya ne kadar zaman ayirdiklar1 ve bu konuda ne tiir etkinliklerde
bulunduklar1 konusunda davranis 6rnekleri su sekilde gézlenmistir.

[ZK1] Anlamadigi konularda kimseyle c¢alismiyor. Calismak istemiyor.
Sadece yapabildigi sayilari yazma, resim yapma gibi konularda
arkadaglarina yardim etmekte ve yardim almaktadr.

[ZKS5] Arkadaglari ile iletisimi ¢ok zayif. Bir arada ¢alismak zorunda
kalindiginda ise pasif bir konumda olarak kendini gizlemeye ¢aligiyor.

[ZE2] Derste isbirligine dayal: etkinlikler veriyorum. Ogrenci grupta pasif
kalmakta, etkinliklere katilmamaktadir. Bu sirada ogrenci diger grup
ogrencilerini gézlemlemektedir.

Basarisiz Ogrencilerin 6gretim esnasinda baskalar1 ile calismaya
ayirdiklar1  zaman  genelde ¢ok  kusitli,  isteksizlik  igerisinde
gerceklesmektedir. Bu siirecte ise kostuklari etkinlikler ise egitsel agidan
yeterli kabul edilebilir 6zelliklerden uzaktir. Bu 6grenciler, pasiflik [ZK5,
ZE2], anlamadig konularda kimseyle ¢alismama [ZK1, ZE2], arkadaslar
ile iletisim kurmada belirgin yetersizlik [ZK5, ZE2] gibi davraniglar
gostermislerdir.

Basarisiz Ogrencilerin 6gretim esnasinda baskalar1 ile calismaya
ayirdiklart zaman ile ilgili basarisiz-ilgisiz, basarisiz- zayif iletisim ve
bagarisiz-pasif-¢ekingen anahtar kavramlarindan olusan gii¢lii bir esdizimsel
ortlintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.
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Basaril1 6grencilerin sinif igerisinde diger dgrencilerle calismaya ne
kadar zaman ayirdiklart ve bu konuda ne tiir etkinliklerde bulunduklari
konusunda davranis 6rnekleri su sekilde gézlenmistir.

[BE1] Diger égrencilerle ¢alismamistir. Sadece kendi etkinligini bitirince
digerlerinin ne yaptigini merak ederek onlara sormustur.

[BK3] Arkadast ile calisirken sorumluluk almaktan kagmaz.

[BE4] Diger arkadaslar ile okulda ve okul disinda c¢alismaya isteklidir.
Baskin bir sekilde basarili olmasina ragmen liderlik kurmak istemez,
iyi bir arkadastir.

[BES5] Diger arkadaslart ile iligkileri ¢ok iyi. Onlarla ¢alismalarinda genelde
lider konumunda. Onun fikirlerini arkadagslari dikkatle dinliyor ve
onemsiyor. Calismalara zamaninda ve istekli katilryor.

Bagarili 0grencilerin 6gretim esnasinda baskalari ile etkinliklerde
bulunmak i¢in ayirdiklari zamanlari vardir ve bu sliregte ise kostuklari
etkinlikler ise su Orneklerde goriilmistir. Bu &grenciler, sevdigi
arkadaglarla ¢alismak isteginde [BE4, BES5], basarthi d6grencilerle
calismaktalar [BK4], sorumluluk almaktan kag¢mamaktalar [BK3], grup
icerisinde lider konumunda olma istegi goézlenen [BES5] 0Ogrenciler
ozelligindedirler. Buna karsilik bir 6grenci, diger 6grencilerle ¢alisma istegi
gostermeyen [BE1] bir 6grenci olarak gdzlenmistir.

Basarilt 6grencilerin  O6gretim esnasinda baskalar1 ile g¢alismaya
ayirdiklart zaman ile ilgili basari-isteklilik, basari-sorumluluk, basari-
yardimlagma ve basari-birlikte ¢alisma anahtar kavramlarindan olusan giiclii
bir esdizimsel Oriintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Ders Materyallerinin Gézlenmesi ile flgili Bulgular

Bu inceleme esnasinda; Ogrencinin her bir ders icin ders kitabi,
calisma kitab1 ve defterlerinin incelenmesi yapilmis ve bu materyallerin
temiz, diizgiin ve itinali kullanimina 6zen gosterilip gosterilmedigi tespit
edilmistir. Digiik basarili  Ogrencilerin  ders materyallerini  kullanma
konusundaki gozlem kayitlart asagida verilmistir.

[ZE4] Kesinlikle hayw. Rastgele sayfalara kara kalemle yapmuis. Kesinlikle
temiz ve diizenli degil.

[ZK1] Ders kitaplart lkismen diizenlidir. Defterleri ise kullanim
bozuklugundan dolay: yipranmistir.

Diisiik basarili 6grencilerin ders materyallerinin kullanimina doniik
olarak biitiin 6grencilerden [ZE4] ve [ZKI] disindakilerden kotii kullanim
ornekleri gézlenmemistir.
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Diisiik basarili 6grencilerin ders materyallerini kullanmalar ile ilgili
basarisiz-diizensiz anahtar kavramin olustugu goriilmektedir.

Bagarili 6grencilerin ders materyallerinin kullanimina doniik gézlem
kayitlar1 asagida verilmistir.

[BK4] Ogrencinin tiim defter ve kitaplar: farkl, eksik materyalle okula
gelmiyor.

[BE1] Biitiin kitaplar: kullanildigi halde tertemizdir.

[BK3] Cok giizel kullannus. Tertipli diizenli. Yapamadigi yerleri mutlaka
sorup, dogrusunu yaziyor. Itinali cevaplar verilmis.

Basarili 6grencilerin ders materyallerinin kullanimina doniik olarak
biitiin 6grencilerden koti kullanim Ornekleri goézlenmemistir. Bununla
birlikte ders materyallerinin, ¢ok giizel kullanildigi [BE4, BK3], tertemiz
oldugu [BEI] ve tertipli, diizenli [BK3] kullanimina doniik tespitler
gorlilmektedir.

Basarili 6grencilerin  ders materyallerini  kullanmalar1 ile ilgili
bagari-tertip-diizen ve basari-kullanma anahtar kavramlarindan olusan giiclii
bir esdizimsel Oriintii ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Calisma Kitaplarimin Etkin Kullanim ile ilgili Bulgular

Ogrencilerce derslerin ¢aligma kitaplariin yeterince ve etkin
kullanilip  kullanilmadigi bakimindan ¢aligma kitaplar1 incelenmistir.
Calisma kitaplarinda ilgili etkinlikler yeterli duyarlikla tamamlanmis mu,
bastan savmaci bir sekilde yapilan ornekler var mi, hangi dersin ¢aligma
kitab1 ne oranda etkin kullanilmis, yapilmayan etkinlikler var midir, oran1 ne
kadar? gibi boyutlarda gozlem kayitlar1 incelenmistir. Diisiik basarili
ogrencilerin caligma kitaplarmi yeterince ve etkin kullanma konusundaki
gbzlem kayitlar1 agagida verilmistir.

[ZE4] Calisma kitaplarini yeterince kullanmamig. Ya hi¢c yapmamis ya da
bastan savma bir sekilde yapmas.

[ZK5] Kitaplar yipratilmus, etkinlikler bastan savma yapilmus.

[ZK4] Kitaplar diizgiin ama etkinlikler ozensiz ve bastan savma yapimis.
Yazisi bozuk ve harfler diizeltmeme ragmen yanlis yazilmas.

[ZE3] Yazisi ¢ok ¢irkin, cevaplar bastan savma yapilmis, kitaplar kirli degil
fakat ¢ok yazip, silindiginden hog goziikmiiyor.

Diisiik basarili 6grencilerin ¢aligma kitaplarii yeterince ve etkin
kullanimina ydnelik, biitin 6grencilerden eksik ya da koti kullanim
ornekleri gozlenmistir. Bu tespitler, 6grenciler calisma kitaplarini, ya hi¢
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yapmamis [ZE4], ya yeterince kullanmamis [ZE4] ya da bastan savma bir
sekilde yapilmis [ZE4, ZK5. ZK4, ZE3] oldugu bigimindedir.

Diisiik basarili 6grencilerin ¢aligma kitaplarimi yeterince ve etkin
kullanimi ile ilgili basarisiz-bastan savma ve basarisiz-yapmama-
kullanmama anahtar kavramlarindan olugan gii¢lii bir esdizimsel oriintii ile
birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Basarili 6grencilerin ¢aligma kitaplarini yeterince ve etkin kullanimi
konusundaki gozlem kayitlar1 asagida verilmistir.

[BK4] Ogrenci tiim etkinlikleri yapmaya ozen gistermis. Fen ve teknoloji
dersinde imkdni olmayan birkag¢ etkinlik haricinde tiim etkinlikleri
diizenli sekilde yapmus.

[BE4] Evet. Kitap dolu dolu derslerle ilgili ¢calismalar ve notlar var. Kitap
yiizlenmis, giizel ve etkili kullanilmas.

[BES5] dersin kitaplar: diizenli ve etkinlikler tam ve acgiklayict bir sekilde
yvapilmis. Gegistirme cevaplar yok.

[BES5] Etkinlikleri ¢ok dikkatli ve ozenle yapryor.

Basarili  6grencilerin  ¢alisma kitaplarin1  yeterince ve etkin
kullanimina doniik biitliin 6grencilerden eksik ya da koti kullanim Srnekleri
gbzlenmemistir. Bu tespitler, 6grenciler calisma kitaplarini, tiim etkinlikleri
yapmaya Ozen gosterilmis, diizenli, tam, dikkatli ve o6zenle sekilde yapiimig
[BK4, BE4, BES, BE5] bigiminde gdzlem kayitlart goriillmektedir.

Bagarili  Ogrencilerin  ¢alisma kitaplar1 yeterince ve etkin
kullanmalar ile ilgili basari-ozen, basari-diizen ve basari-kullanma anahtar
kavramlarindan olusan giiglii bir esdizimsel oriintii ile birbirine baglandiklari
goriilmektedir.

Sosyal iliskiler/ Sosyal Davranislar Ile Ilgili Bulgular

Ogrencinin Smmftaki Diger Ogrencilerle iliskileri ile Tlgili
Bulgular: Diisiik basarili 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle iliskileri
konusundaki gézlem kayitlar asagida verilmistir.

[ZE4] Swuufin geneli ile arasi c¢ok iyi degil. Genelde diger o6grenciler
tarafindan diglaniyor.

[ZK1] Biitiin ogrencilerle uyum iginde. Arkadaslarmni iizmeyen, paylasimci
bir karakter ozelliginde.

[ZK5] iliskileri ¢ok zayrf.
[ZE2] Arkadaslart ile ¢ok iyi anlastyor. Cok yardimsever.
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Diisiik basarili 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle iliskilerinin
nasil oldugu konusunda, arkadaslarinca diglanmig ve zayif iligkide olanlarin
[ZE4, ZK5] yaninda ¢ok 1iyi iligkiler igerisinde olan, hatta ¢ogu durumlarda
tercih edilen [ZK 1, ZE2] 6grenci ornekleri gozlenmistir.

Diisiik basarili 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle iligkileri ile
ilgili basarisiz-zayif iliski, basarisiz-uyum ve basarisiz-paylasimct anahtar
kavramlarindan olusan giiclii bir esdizimsel oriintii ile birbirine baglandiklari
goriilmektedir.

Bagarili  Ogrencilerin  simiftaki  diger ogrencilerle iligkileri
konusundaki gézlem kayitlar asagida verilmistir.

[BK4] Genelde temiz ve basarili 6grencilerle iliski icerisinde. Bakimsiz ve
basarisiz ogrencilerle iliskileri iyi degil. Temiz olmayan 6grencilerle
oturmak istemiyor. Arkadag secimine dikkat ediyor.

[BE1] Ders i¢inde ve ders disinda diger arkadagslarina liderlik yaparak
birlikte oyun oynayabilmekte.

[BES5] Cok iyi. Arkadaslart onunla olmaktan zevk aliyor. Diiriist, agik sozlii
ve anlayisl bir arkadaghk sergiliyor. Oyunlarda ve derslerde gayet
aktif durumda.

[BE2] Sosyal bir ogrenci, diger 6grenciler tarafindan seviliyor.

Basarili 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle iliskilerinin nasil
oldugu konusunda, bes 6grencinin siniftaki diger 6grencilerle iliskilerinin iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu ogrenciler [BEI, BK3, BES5, BE2],
birlikte oyun oynama, kisilik olarak al¢ak goniillii ve demokratik
davranabilen, sosyal iliskileri kuvvetli, insan iligkilerinde diiriist, agik sozlii
ve anlayish bir arkadashk sergileme bigiminde Ozelliklerle ifade
edilmektedirler. Ancak bir Ogrencinin [BK4[sectigi diger ogrencilerle
iligkileri olumlu yondedir. Digerleri ile iliski igerisine girmemektedir. Ciinkii
bu 6grenci [BK4] arkadas se¢iminde genelde temiz ve basarili ogrencilerle
iligki igerisinde oldugu i¢in biraz se¢ici davranmuistir.

Basarili 6grencilerin siniftaki diger 6grencilerle iliskileri ile ilgili
basarili-sosyal,  basarili-birlikte — olma ve  basariui-aktif  anahtar
kavramlarindan olusan gii¢lii bir esdizimsel oriintii ile birbirine baglandiklari
goriilmektedir.

Okul Disi Zamanlarda Diger Ogrencilerle Etkilesim fle ilgili
Bulgular: Ogrencilerin oyunlara katilim, ikili sohbet, paylasma vb.
etkinlerde bulunmasi nasil, okula gidip gelme tek basmma mi yoksa grup
olarak m1 gerceklesmektedir, iliskilerinin zayif oldugu arkadaslar1 var midir?
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Diisiik bagarili 6grencilerin ders ve ders dis1 zamanlarinda diger 6grencilerle
etkilesimi konusundaki gézlem kayitlar1 asagida verilmistir

[ZK5] Ogrencilerle etkilesimi zayif. Hemen eve gider evcil bir égrenci. Ikili
iliskileri yok denecek kadar az. Okula tek basina gelip gidiyor.
Arkadaglart ile iligki diizeyinin farkinda degil. Genel olarak
konusmasi ¢ok agir, okumasi da ayni, yazma kabiliyeti diisiik.

[ZK4] Diger ogrencilerle etkilesimi genel itibariyle zayif- Ders bitimi hemen
eve gider ve annesine ev iglerinde yardim eder. Oyuna katilma
durumu zayif ama paylagmayr sever. Okula tek basina gelir gider.
Cogu arkadaglart ile iliskisi zayif. Arkadaslarimin kendisine olan
tavirlarindan rahatsiz ama bu durum i¢in ¢aba sarf etmiyor.

[ZE2] Stirekli mag¢ yapiyor. Arkadagslari ile diyalogu ¢ok iyi oyunlara katilma
konusunda sorun yok.

Diisiik basarili dgrencilerin siniftaki diger Ogrencilerle ders dist
zamanlarda iligkilerinin nasil oldugu konusunda, {i¢ 6grencinin iligkileri
zayif olarak gosterilmistir. Bunlardan dengesiz hareketleri ve temizlige
dikkat etmedigi icin dislama, oyunlara kabul edilmeme, okula tek ya da abisi
ile gelip gitme [ZK4, ZK5], eve bagimlilik [ZK5, ZK4], arkadaslari ile iliski
diizeyinin farkinda olmama [ZK5] gibi Ozellikler, ders ve ders disinda
Ogrencilerin diger dgrencilerle iliskisizlik 6rnekleri olarak gosterilmektedir.
Bunlara karsin {i¢ 6grencinin [ZE2] diger 6grencilerle ders i¢i ve ders dist
iligkilerinin ¢ok iyi oldugu gozlenmistir.

Diisiik basarili dgrencilerin siniftaki diger 6grencilerle ders dist
zamanlarda iligkileri ile ilgili basarisiz-dislanma, basarisiz-zayif etkilesim ve
basarisiz-uyum anahtar kavramlarindan olusan giiclii bir esdizimsel Oriintii
ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Basarili 6grencilerin ders ve ders disi zamanlarin da diger
ogrencilerle etkilesimi konusundaki gozlem kayitlari agsagida verilmistir

[BK4] Birka¢ arkadasi ile etkilesimi iyi degil, ¢iinkii temizlige ¢ok dikkat
eden bir ogrenci. Bakimsiz ve diizensiz oOgrencilerle etkilesime
girmiyor. Genelde lider konumunda, oyunlarda on planda ve oyuna
katilacak iiyeleri kendi belirliyor. Okula bir st swiftan kendi
cinsiyetinde bir arkadasgi ile gidip geliyor.

[BK3] Oyunlara katlir, kurallara uyar, herkesle anlasir. Arkadaslar: ile
iliskisi gayet giizel. Ozellikle akrabasi olan arkadas: ile ikili sohbeti
seviyor. Okula kardesi ile gelip gidiyor. Herkesle gayet iyi anlasir.

[BE4] Her iki durumda da ¢ok iyi. Oyunlara katlimi aktif. Okula arkadaslar:
ile gelip gidiyor. lliskilerinin kétii oldugu arkadasi genelde yok,
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kendine rakip olan bir kiz 6grenci var, onunla bile sayguli bir iletisimi
var.

[BK2] Planli bir ogrenci. Oyun saatlerinde arkadaglari ile oyun oynuyor.
Bazen beraber gezmeye cikiyorlar arkadaslari ile iliskisi ¢ok iyi.
1liskisinin bozuk oldugu birisi yok.

Basarili 6grencilerin  ders ve ders dist zamanlarinda diger
ogrencilerle etkilesiminin nasil oldugu konusunda, bes 6grencinin siniftaki
diger ogrencilerle iligkilerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
ogrenciler, sinifin odak noktast olma, oynanan oyunlara katilma, olusturulan
kurallara uyma, samimi ve icten bir dostluk sergileme [BK3, BE4, BE2] gibi
ozelliklerle ifade edilmektedirler. Ancak bir 6grencinin /BK4] sadece se¢tigi
diger ogrencilerle iligkileri olumlu yondedir. Bu 6grenci [BK4] arkadas
seciminde genelde temiz ve basarili ogrencilerle iliski icerisinde oldugu icin
biraz segici davrandig1 tespit edilmistir. Ug 6grenci arkadaslari arasinda lider
konumunda [BK4, BEI] bir pozisyona sahiptir.

Bagarili 6grencilerin smiftaki diger 6grencilerle ders dig1 zamanlarda
iligkileri ile ilgili basari-diyalog, basari-yiiksek iletisim, basari-aktif, basari-
lider ve basari-anlasma anahtar kavramlarindan olusan gii¢lii bir esdizimsel
orilinti ile birbirine baglandiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak; basarili ve basarisiz olarak nitelendirilen 6grenci
davranislar ile ilgili olarak belirlene kavramlar ve kavramlar arasi iliskileri
Sema 1 ve 2°deki gibi géstermek miimkiindiir.

= G
Ogretmenle etkilesim

.ekingen-pasif
Derslere devam
DUSUK BASARI

Grupla calisma

Ders materyalleri _
Simif ig-disi iletisim

Cahsma Kitaplari @ @
Bireysel cahsma
Dislanma
Kullanmama/yapmama

Bos verme @

Sekil 1: Diisiik Basar ile Ilgili Esdizimsel Oriintiilii Anahtar Kavramlar
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AT ENT e

. Ogrenme ortam @
Dinlemeye
ayrilan zaman

‘Ogretmenle etkilesim

YUKSEK BASAR @
Snif ig-dist iletisim

@ Grupla galisma CDivalog_> @

Ders materyalleri
Bireysel ¢calisma Calisma Kitaplart
@D @ =
Comn D

Sekil 2: Yiiksek Basari ile ilgili Esdizimsel Oriintiilii Anahtar Kavramlar

TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonuglaria gore, hem diisiik basarili 6grencilerden hem
de basari diizeyi yiiksek 6grencilerden derslere ge¢ gelen 6grenciler vardir.
Ancak bunlardan diisiik basarili 6grencilerin derse gecikme siireleri daha
uzun olmasina kargin basarili 6grencilerinki daha kisa siirelidir. Bununla
birlikte, diisitk basarili 6grencilerin ge¢ gelme nedeni olarak olumsuz
mazeretlerde bulunduklar1 belirlenmistir. Derse devam ile ilgili olarak
basarisizlik davranislar1 olarak olumsuz mazeret ve isteksizlik nedenleri 6n
plana ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin derslere ayirdiklar1 zaman, dgretmeni anlamaya déniik
cabalar1 ve derslere etkin katilmak i¢in neler yaptiklar1 konusunda isteklilik
durumlan ile ilgili olarak diisiik basarili 6grencilerin 6gretmeni dinlemeye
ayirdigr zamanin genelde kisa siireli oldugu ve bu siirede de genellikle fazla
istekli goriilmedikleri belirlenmistir. Buna karsin basarili 6grencilerin
derslerde 6gretmeni dinlemeye ayirdiklar1 zaman daha uzun siirelidir. Ayrica
diisiik basarili 6grencilerin derslerde ders dist konularla ilgilenip, kendilerini
bunlarla mesgul etmelerine karsin, basarili 6grenciler derse daha etkin
katilmiglardir. Basarisizlik ile ilgili dikkatsiz, isteksiz, uyari, zaman ve cevap
vermeme ana kavramlari ortaya cikarken, basarili 6grenciler de esdizimsel
olarak aktif dinleyici, soru sorma, istek, dikkat, sorgulama, soru sorma,
diigiinme ve etkin katilim kavramlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Kovach’a (2000)
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gore amaglarin1 ortaya koyan, etkili bigimde planlama yapan ve amag
siirecini  slirekli izleyen Ogrenciler, akademik agidan, bu etkinlikleri
yapmayan diger 6grencilerden daha yiiksek basar1 gostermektedir.

Ogrencilerin 6gretmenle etkilesimi ve bunu olusturma konusunda,
diisiik basarili 6grenciler Ogretim siirecinde 6gretmenle etkilesime girme
konusunda fazla bir ugras igerisine girmemelerine karsin, eger 6gretmen bu
ogrencilerle ilgilenirse Ogrencilerin bu ilgiye olumlu tepki verdikleri
gozlenmistir. Bununla birlikte, basarili 6grencilerin 6gretmenle etkilesim
icerisinde olma isteklerinin daha fazla oldugu gozlenmistir. Basarisizlik ile
iligkili olarak isteksiz, ¢cekingen-suskun, zayif etkilesim kavramlari, basari ile
iliskili olarak da soru sorma, etkilesim, motivasyon, elestirel diisiinme, giiven
ve diigiinme esdizimsel ana kavramlar olusmustur. Onler’in (1972) yaptigi
aragtirmada kaygili bireyin kendisine giiveni olmayan, kiiciik basarisizliklar
karsisinda ¢abuk yikilip kiisen ve motivasyonunu yitiren, hareketten kaginan,
biliyiiklerine bagimli, otoriteden ve reddedilmekten korkan, elestiriyi
kaldiramayan, giicliiklerden yilan ve genelde normal zekaya sahip kimseler
oldugunu, ayrica basarisiz orgencilerin yiiksek kaygi diizeylerinin oldugu
bulunmustur.

Diisiik basarili  ve Dbasarili  6grencilerin  kendi  kendilerine
caligmalarinin gézlenmesinde, diisiik basarili 6grencilerin kendi kendilerine
calismak i¢in ayirdiklari zamanin genelde ¢ok kisith oldugu ve aym
zamanda da kendi kendilerine calismaya c¢ok fazla egilimli olmadiklari
gozlenmistir. Bagarili 6grencilerin kendi kendilerine ¢alismaya ayirdiklari
zamanlar1 daha fazladir ve bu siireyi derslerine destek amach etkinliklerle
gerceklestirmektedirler. Basarisizlik ile iligki olarak gayretsiz, bos verme,
bastan savma ve zorunlu, basari ile iliskili olarak da arastirma, fedakarlik,
istek, merak ve bireysel ¢aliyma kavramlari olugmustur. Sosyal Biligsel
Ogrenme Kurami’nda Oz-yeterlik beklentisi yiiksek Ogrenciler, dgrenme
etkinliklerine daha isteyerek yaklagsmakta, biiyiik ¢caba harcamakta, gii¢liikler
karsisinda uzun silire gayret ederek daha etkili stratejiler kullanmakta ve
diisiik beklentisi olan 6grencilerden daha yiiksek performans gostermektedir
(Eggen ve Kauchak, 1999).

Diisiik basarili  6grencilerin  siniflarindaki  diger 6grencilerle
caligmalar yapmak i¢in ayirdiklart zaman ¢ok sinirli ve bunu olusturmaya
doniik fazla istekli olmadiklart goézlenmistir. Buna karsin, basarili
ogrencilerin siniflarindaki diger 6grencilerle ¢aligmaya donik ayirdiklari
zaman daha uzun ve bunu olusturma konusunda ise daha istekli olduklari
gozlenmistir. Basarisizlik ile ilgili ilgisiz, zayif iletisim ve pasif-cekingen ana
kavramlar1 ortaya ¢ikarken, basarili 6grenciler de esdizimsel olarak isteklilik,
sorumluluk, yardimlasma ve birlikte ¢alisma kavramlart 6n plana
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¢ikmaktadir. Newman (1990), o6grencilerin simifta yardim isteme
davraniglarinda giidii ve tutumun roliinii arastirdigi ¢alismasinda yeterlik
algis1 ve icsel gilidiilenmenin, basarty1 dogrudan dogruya etkiledigi gibi,
O0grenme istegini gosteren yardim isteme davramisinin {izerinde de etkili
oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretim materyali olarak kullanilan ders kitaplari, 6grenci ¢alisma
kitaplar1 ve defterlerinin incelenmesi ile elde edilen bulgulara gore, diisiik
basarili 6grencilerden ikisi hari¢ diger tiimii ile basarili Ogrencilerin
tamaminda bu materyallerin kotii kullanim Orneklerine rastlanmamuistir.
Ancak diisiikk basarili 6grencilerin tiimiiniin 6grenci c¢aligma kitaplarmin
etkin kullanim1 konusunda yeterli olmadiklari ve 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikleri tamamlamadiklar1 gézlenmistir. Buna kargin, basarili dgrenci-
lerin Ogrenci ¢alisma kitaplarmi diizenli ve yeterince kullandiklar
gbzlenmistir. Basarisizlik ile iligki olarak diizensiz ve bastan savma basart ile
iliskili olarak da tertip-diizen, kullanma ve 6zen kavramlar1 olugsmustur.

Ogrencilerin smif i¢i ve smif disi sosyal iliskilerinin gdzlem
sonuclara gore, diisiik basarili 6grencilerden figiiniin digerleri ile sosyal
iliskileri ¢ok zayif, diger {i¢iiniin ise sosyal iliskileri olusturma konusunda
sorun yasamadiklar1 gozlenmistir. Basarili 6grencilerden biri  harig
digerlerinin sinif i¢i ve sinif disinda sosyal iliskileri yiiksek ve olumlu olarak
gbzlenmistir. Bu gruptan bir 6grenci ise siiftaki bagarisiz 6grenciler harig
digerleri ile sosyal iliskilerini yiiksek diizeyde olusturmaktadir. Basarisizlik
ile iliski olarak zayif iliski, uyum, dislanma, zayif etkilesim ve uyum, basari
ile iligkili olarak da paylasimci, sosyal, birlikte olma, aktif, yiiksek iletigim,
aktif ve anlasma kavramlar1 olusmustur.

Bu sonuglar dogrultusunda; 6grencilerin davranis bigimleri ve basari
arasinda Sema 3’de gosterilen bir iligki kurulabilir.

Aragtirma bulgular1 sonucunda, sinif i¢i ve diginda basarili 6grenci
davraniglart; 6grenmeye isteklilik, dersi dinlemeye ayrilan zamanin uzun
olmasi, siirece etkin katilim, Ogretmenle etkin iletisim, kendi kendine
calismaya zaman ayirma, diger Ogrencilerle birlikte c¢alisma, Ogretim
materyallerini etkin kullanma ve sosyal iletisim Ozellikleri olarak
siniflandirilabilir. Bu sonuglar; Bren ve Mann (1997), Worrell ve
Schaefer’iin (2004) calisma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Ayrica
basarili Ogrenciler ile ilgili olarak 6grenme siirecinde gilidiilenmiglik
durumlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug basari-giidiilenmislik
temasinin giligliit baglantilarla varligin1 ortaya koymaktadir. Literatiirde
basarili ve diisiik basarili olarak nitelendirilen Ogrencilerin giidiilenme
diizeyleri ve kullandiklar1 6grenme stratejileri ile akademik basarilari
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arasinda olumlu yonde etkilesim oldugu goriilmektedir (Pintrich, ve De
Groot, 1990; Zimmerman ve Martinez-Pans, 1990; Erkan, 1991; Schunk,
1991; Pintrich ve Smith, 1993; Pajares, 1996; Andrew ve Vialle, 1998;
Lopez, 1998; Morgan ve ark., 2008; Pang, 2009). Bununla birlikte Yapic1 ve
Yapict (2003) ¢alismalarinda ilkdgretim Ogretmenlerinin 6grenme-6gretme
siirecinde Ogrencilerle ilgili karsilagtiklar1 en 6nemli ikinci sorun olarak
ogrencilerin giidiilenmelerinin diisiik ve yetersiz olmasini vurgulamislardir.

BASARI

Ders

- materyall
‘Ogretmen erini e?t/kin =
ile etkilesim kullanma s
kurma istegi Bireysel @©
6grenmeye 2
ayrilan 2
zaman 3

Ogretmeni
anlamaya
calisma

Baskalari
ile
calismaya

ayrilan

Ogretmeni

etkin 2man
; z
dinlemeye Derslere
calisma

zamaninda

katilma Sosyal

liskiler

Sekil 3: Etkinlikler ve Basar1 iliskisi

Arastirma sonucunda, basarisiz olarak nitelendirilen Ggrencilerin;
o0grenmeye istekli olmamasi, siirece etkin katilmamasi, birlikte caligma
aligkanlig1 gelistirememesi, sosyal iletisimde problemler yasamasi, kendi
kendine ¢alismaya zaman ayirmamasi ortiik davraniglar olarak belirlenirken;
derse mazeretsiz ge¢ gelme, materyalleri kullanmama veya verimsiz
kullanma, dersi dinlemeye ayirdigi zamanin diisiik olmasi ve dikkatini baska
konular iizerinde toplama, 6gretmenle etkilesimde fazla bir ugras iginde
olmamasi gibi davraniglar ise a¢ik olumsuz davramislar olarak
siiflandirilabilir. Meyers (2003) 6grencilerin olumsuz davraniglarini agik ve
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ortiilii olarak siniflandirmaktadir. A¢ik yapilan davraniglar daha asikar olan
ve gozlenebilen davramiglardir. Bunlar, ders siiresince Ogrencilerin
konusmalarini, yemek yerken veya bir seyler icerken giiriiltiilii davranmalar
icerebilir. Ortiik davramslar daha ¢ok pasif davramislardir. Bunlar, ders
siiresince uyuma, sinifa ge¢ gelme, siniftan erken ayrilma veya genel olarak
can sikict ve ilgisiz davranmalari igerir. Bununla birlikte aragtirma
sonucunda olumsuz Ogrenci davraniglarmin, Santroct’a (2004) gore
ogrencilerin  O0grenilmis caresizlik durumunda oldugunu gostermektedir.
Ogrenilmis caresizlik dgrenenin basarma beklentisinin diisiik olmas1 ve
herhangi bir giicliikte hemen pes etmesi durumudur. Ogrenilmis caresizlik
i¢inde bulunan 6grenciler su tipik davranislari sergilerler:

1. “Yapamam” derler,

. Ogretmenin aciklamalarini dinlemezler.

. Yardima gereksinimleri olsa bile istemezler,

. Higbir sey yapmazlar [6rnegin camdan digariy1 seyrederler],
. Gergekten ¢aba harcamadan, yanitlar rastgele verirler,

. Ogretmenin ¢abalarna kayitsiz kalirlar,

. Cesaretleri ¢cok kolay kirilir,

. Ogretmenin sorularini yanitlamada géniilsiiz olurlar,

O© 0 3 N »n A~ W DN

. Isten kagmak i¢in mazeretler uydurular (Santrock, 2004).

Ogretmenler biitiin dgrencilerin  davramislarmin  farkli  oldugunu
bilmelidir. Cogu 6grenci bir ders boyunca hicbir nedensiz bozulmadan
oturur. Onlar smiftaki degerleri alirlar ve kendini kontrol ve olgunlugu
sergileyebilirler. Maalesef bu davranisglar, dersin islenisini aksatan olumsuz
davranan 6grenciler de az miktardadir ve iyi 6grencilerin 6grenmelerini de
engeller (Seidman, 2005).

Sonu¢ olarak, smif iginde Ogrencilerin sergiledigi davranislar
O0grenme siirecinin saglikl yiiriiylip yiirimedigini gostermesi bakimindan
O0gretmene ¢ok degerli bilgiler saglamaktadir. Bu nedenle smif iginde
sergilenen davraniglart belirlemek, olumlu-olumsuz nedenlerini dogru
saptamak ve olabildigince bagimsiz Ogrenen Ozelliklerini kazandirma
yolunda degisimlerini saglamak Ogrenme ortaminin etkililigini arttiracagi
gibi istendik davramislarin olusma sikligmi da arttiracaktir. Ogrenci
davranislari, 6zellikle bireysel ¢aligma zamani, dncelikle dikkate alinmalidir.
Ogrencilerin bireysel ¢alisma aliskanliklar1 ve bu siirece ayirdiklar1 zamanin
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uygun beklentiler dogrultusunda yapilandirilmasi, ders tasariminda bir
oncelik olmalidir (Young ve ark., 2003).
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