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OZET

Bu caligmanin amaci, Gagné’nin (1985) o6gretim etkinlikleri modelinin
ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse
yonelik tutumlan iizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirma 2011-2012 egitim-
O0gretim yilinda Nigde ilinde bir ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir.
Arastirmaya, bu okulun iki sinifindan toplam 64 yedinci sinif 6grencisi katilmigtir.
Bu caligmada, 6n test-son test kontrol gruplu arasgtirma modeli kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programu ile analiz edilmistir. Her
grup icin aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis olup, gruplar arasindaki
anlamlilig1 test etmek icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigtir. Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu ile
deney grubu ogrencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bunun yaninda, Gagné’nin (1985) &gretim etkinlikleri
modeline dayali yapilan 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde
o6nemli olumlu gelismeler sagladigi kaydedilmistir. Arastirma sonunda, Gagné’nin
(1985) ogretim etkinlikleri modeline dayali olarak yapilan 6gretimin akademik
basarisinin ve Ingilizce dersine karst 6grencilerin tutumlarinm, 6grenci kilavuz
kitaplarina dayali olarak 6gretim yapilan siifin akademik basarilarindan ve derse
yonelik tutumlarindan ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Anahtar Sézcukler: Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli, Ingilizce
Ogretimi, Akademik Basar1, Derse Y&nelik Tutum.
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Effects of Gagné’s Model of Events of Instruction on
Students’ Academic Achievement and Attitudes
Towards English Course

ABSTRACT

The purpose of the study was to examine the effects of Gagné’s (1985)
model of events of instruction on students’ academic achievement and attitudes
towards English course in the 7th grade. The research was carried out in 2011-2012
education-instruction year in an elementary school in Nigde. Totally 64 students in
two different classes in the 7" grade of this school participated in the study. The pre-
post-test control group research model was used in this study. The data obtained in
the study were analysed by the computer programme SPSS 17.0. The arithmetic
means and standard deviations were calculated for each group. In order to test the
significance between the groups, the independent samples t test was used. The
significance level was taken as 0,05 in the research. The results of the research
showed a significant difference between the attitude scores of the experiment group
and the control group. It was also found out that Gagné’s (1985) model of events of
instruction was more effective in the positive development of the students’ academic
achievement levels. At the end of the research, it was revealed that the students who
were educated by Gagné’s (1985) model of events of instruction were more
successful and had higher attitude towards the course than the students who were
educated by the instruction based on student guide books.

Key Words: Gagné’s model of events of instruction, English teaching,
academic achievement, attitude towards course.

GIRIS

Ogrenme, bireyin gevresiyle interaktif etkilesimi sonucu olarak
davraniglarinda ya da potansiyel performansindaki kasitli, istendik ve siirekli
degismedir (Driscoll, 1994). Ogrenme; bilissel, psiko-motor (devinimsel),
duyussal, sosyal ve sezgisel olarak farkli bigimlerde gergeklesebilmektedir
(Duman, 2004). Ancak, Ogrenme hangi bigimlerde gergeklesirse
gerceklessin, Ogrenmenin igsel siirecleri ¢evredeki uyaricilart kapsayan
digsal olaylar tarafindan etkilenmektedir (Sonmez, 2007). Belli hedeflere
doniik Ogrenmeyi desteklemek iizere digsal etkinliklerin planlanmasi,
strdiiriilmesi ve degerlendirilmesine de Ogretim adi verilmektedir
(Senemoglu, 2004). Bu baglamda, 6gretimin yoneticisi olarak ogretmenin
gorevi ise, 0grenme hedefleri dogrultusunda Ogrenme siireclerine uygun
olarak bu dissal olaylar1 segme, drgiitleme, diizenleme ve denetlemedir. i¢sel
olarak giidiilenmis, kendi 6grenmesini kendi yonlendirebilen 6grenciler i¢in
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digsal etkiye ¢ok gerek olmayabilir. Ancak, okul durumlarinda hemen hemen
tiim Ogrencilerin mevcut kapasitelerini tam olarak kullanabilmeleri igin
dissal etkilerle desteklenmeleri gerekmektedir. Bu sebeple, dersi planlamada
dikkate alinmas1 gereken en 6nemli nokta, her bir i¢sel 6grenme siirecini en
ist diizeyde destekleyecek olan Ogretim etkinliklerini = diizenlemektir
(Senemoglu, 2004). Bu baglamda, Gagné (1985) 6grenme kuramlarindan
bilgiyi isleme kuramina uygun bir sekilde bir 6gretim modeli gelistirmistir.
Gagné’nin (1985) gelistirmis oldugu 6gretim modeline gore, ¢evreden gelen
uyaricilar dnce duyu organlarina aliir ve buradan duyusal kayita gegerler.
Duyusal kayitta ¢cok kisa siire kalan bilgi, buradan kisa siireli bellege gelir.
Kisa siireli bellekte anlamlandirilan bilgi uzun siireli bellege depolanir. Kisa
siireli bellekteki bilgi eger tekrarlanmaz ve kullanilmaza, kisa zamanda
unutulur. Uzun siireli bellekte ise bilgi kodlanip, depolanir ve bir uyarici ile
karsilasildiginda tekrarlanir. Gelen uyariciya verilecek olan yanit icin
davraniglar secildikten sonra kisa siireli bellege ya da davranis diizenleme
mekanizmasina basvurulur. Tiim bunlarin sonunda da, doniitiin kullanilmasi
gerekmektedir (Sonmez, 2007). Bunun yaninda, her dgretilen davranis insan
zihninde on agamali bir evreden gecerek olusmaktadir (Gagné, 1985). Gagné
(1985) bu asamalar1 su sekilde siralamaktadir: (i) dikkati ¢ekme, (ii)
giidiileme, (iii) 6grenciyi hedeften haberdar etme, (iv) dnkosul 6grenmeleri
hatirlatma, (v) uyarict materyalin sunulmasi, (vi) 6grenciye rehberlik etme,
(vii) performansi ortaya ¢ikarma, (viii) doniit saglama ve (ix) kalicilig
saglama ve transferi giiclendirme. ifade edilen bu 6gretim etkinliklerinin
sirast degisebilir. Bazen 6gretim etkinliklerinin ardisik sirasi degisebilecegi
gibi, bir Ogretim etkinligi bir digerinin islevini de yerine getirebilir
(Senemoglu, 2004). Gagné’nin (1985) 6nermis oldugu 6gretim etkinlikleri
modelinin asamalari su sekilde kisaca aciklanabilir.

Dikkati Cekme: Bir dersin islenisinde 6nem tasityan uygulamalardan
birisi de dikkati cekmedir (Ozcelik, 2010). Dersin islenisine iliskin yapilacak
ilk islemlerden ilki dikkati ¢ekmedir (Tasdemir, 2000). Ogretmen, dersin
baslangicinda ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekmeli ve ders siiresince
ogrencilerin dikkatini canli tutmalidir (Isman ve Eskicumali, 1999). Bu
acidan, derse dikkat c¢ekme siireciyle baglanmasi olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Bu digsal etkinligin amaci, 6grencinin uyarici algilamasini
saglamak icin tetkikte bulundurmaktir (Senemoglu, 2004). Derste,
ogrencinin 6gretilecek olan davranisa dikkatinin cekilmesi gerekir (S6nmez,
2007). Ogrencide dgrenmenin baslayabilmesi i¢in dgrencinin dikkatini belli
noktaya vermesi gerekmektedir (Fidan, 1996). Bu nedenle, 6grencinin
dikkatini kazandirilacak davranigin {izerinde toplamasina etki eden i¢ ve dis
kosullar ayarlanmalidir (Sénmez, 2007). Ogretmen, bu asamada 6grencilerin
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ilgi, ihtiyag ve diizeylerine gdre uygun yollarla, 6grencilerin dikkatini
Ogretim veya konuya ¢ekmelidir. Bunu gergeklestirebilmek {izere ve 6grenci
diizeyine uygun diisecek sekilde olgu, olay, ani, espri, fikra, soru sorma,
sekil, grafik, model, siir, hikdye, sarki, resim, vb. dikkat ¢ekici unsurlara yer
verilebilir (Tasdemir, 2000). Ayrica, Ogrencilere yasam ve Kkisisel
deneyimlerle iliskili kurmak ve yapilan is ve Ogretim yontemlerinde
secenekler saglamak da dikkatin saglanmasi ve siirdiiriilmesinde yararh
olmaktadir. Ote yandan, dikkatin yasla ilgili oldugu unutulmamalidir.
Ogrencilerin yaslar ilerledikge daha uzun siire dikkatlerini toplayabilirler,
ancak bu sure de 15-20 dakikay1 gecemez (Jensen, 1999). Konunun belli bir
noktasinda dikkat ¢ekmekte ise, dgretmenin verecegi bazi sozel uyaricilar
(6rn., buraya dikkatli bakin, resmi dikkatli inceleyin, vb.), altii ¢izme,
renkli kalemlerle yazma siklikla bagvurulan dikkati g¢ekme yollardir
(Senemoglu, 2004). Ayrica, uyaricilari degistirme, sorular sorma,
ogrencilerin ilgi duydugu konulara deginme, dikkat ¢cekmede yararli olabilir
(Agikgdz, 2005).

Giidiileme: Ogretimden istendik ve yeterli sonuglarin elde
edilmesinde Ogrencilerin 6grenmeye karsi istekliligi Onemli bir yer
tutmaktadir. Ogretim ortaminda dgrencilerin 6grenmeye kars1 giidiilenmesi,
derslerin isleniginin her asamasinda olmakla birlikte giris agamasinda 6nemli
bir yer tutmaktadir (Tagdemir, 2000). Giidiilemenin biligsel kaynaklar1 olan
yeterlilik algisi, biligsel yiiklemeler ve kendini diizenlemenin, 6grenmede
basariyr olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Biiyiikkaragdz ve Siinbiil,
1997). Giidiileme, Ogrencinin dikkatine ve g¢abasina komuta eder. Onun
dikkatini, Ogrenilecek olan davramisin  isaretgilerine, davranisin
Ogrenilmesinde rolii olan 6gretme-6grenme durumunun oOgelerine yoneltir
(Ozgelik, 2010). Bu asamada Ogrencilerin, o giinkii konuyu 6grenmekle
neler kazanacaklari, gelecek yasamlarini nasil etkileyecegi, onem diizeyi,
gelecek derslere nasil yansiyacagi, somut 6rneklerle 6grencilere agiklanir
(Ozbek, 2007). Burada, Ogrencilere kazanacaklari  davramslarin
yasamlarinda ne islerine yarayacagi abartilmadan sdylenmelidir (Sonmez,
2007). Ogrencilerin abartilmadan ve gercekci bir sekilde giidiilenmeleri,
derse yonelik meraklarimi artirir ve derse daha fazla ilgili duymalarini saglar
(Shostah, 2003). Ancak, gudilemenin 6nemli 6nemsiz hemen her konu ve
bilgi biriminde yapilmasi faydali olmayacaktir. Bu nedenle, 6gretmenler
konunun kritik ve ©6nemli noktalarma yonelik giidiilleme yapmalidirlar
(Y1lmaz ve Siinbiil, 2006).

Ogrenciyi Hedeften Haberdar Etme: Ogrenci, 6gretme amacini
bilmek ihtiyacindadir. Diger bir ifadeyle, bu konuyu 6grendiginde neler
yapabilecek, nerede nasil isine yarayacak, vb. sorular kafasinda acikliga
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kavustugunda Ogrenmeye istek ve gereksinim duyar. Boylece, 0grencide
Ogrenecegi konuya iliskin bir beklenti olustur (Senemoglu, 2004). Amacin
Ogrenciye onceden duyurulmasi, yonetim mekanizmasini harekete gegirir ve
beklentilerin olugsmasina yardime1 olur. Yeni 6grenilecek olan bilgilerle ilgili
bilgilerin hatirlanmasinda hedeften haberdar olmanin g¢ok kritik bir rolii
vardir (Siinbiil, Giindiiz ve Y1lmaz, 2002). Ogrenciye 6gretim isinin basinda
o derste neler o6grenecegi belirtilmelidir. Bu suretle 6grenci dersin ya da
initenin sonunda kendini neye gore degerlendirebileceginin bilgisine sahip
olur (Fidan, 1996). Ogrenci ders dncesinde hedeften haberdar edildiginde,
Ogrenme siirecine iligskin kaygilar1 azalir ve hangi istikamete varacagini bilir
ve bu siirece yonelik olarak kendini hazirlar. Bir diger yandan, derste
hedeflerin 6nceden belirtilmesi, 6grenciyi harekete gecirir ve onu konu
disia ¢ikmaktan kurtarir. Ogretmene olan giiveni artirir ve dgrencinin konu
iizerinde yogunlagmasina yardimci olur (Fidan, 1996). Ayrica, o derste
yapilacak olan caligmalarda dersin sonunda hangi biitiine ve diizeye
ulasabileceklerini gérmelerini saplayip, 6grencilerin 6gretim faaliyetlerine
olan katimlar1 daha da anlaml hale getirilebilir. Bu sebeple, dersin hedefleri
kisa ve Ozet olarak smif tahtasina yazilarak ders siiresince 6grencilerin
gormeleri saglanabilir (Tasdemir, 2000).

Onkosul Ogrenmeleri Hatirlatma: Bir  6grenme  biriminin
Ogrenilebilmesi icin gerekli olan dnceki 6grenmelere 6nkosul 6grenmeler
denilmektedir (Gagné ve Driscoll, 1988). Bu baglamda, yeni 6grenmenin
olusumu i¢in gerekli uyaricilar1 vermeden 6nce, yeni 6grenmeyle ilgili olan
onceki Ogrenmelerin kisa siireli belle§e geri getirilerek hatirlanmasi
saglanmalidir. Boylece, Onkosul Ogrenmeler kullanima hazir hale
getirildikten sonra yeni 0grenmelere gecilmeli ve eski ve yeni 0grenmeler
arsinda iligkiler kurulmalidir (Senemoglu, 2004). Bu anlamda, 6grencinin
Ogrenme slirecine katilmasi ve Ogrenmeyi siirdiirebilmesi, yeni
Ogrenileceklerle dogrudan ilgili olan daha once Ogrenilmis bilgi ve
becerilerin hatirlanmasina ve kullanilmasina baghdir (Fidan, 1996).
Ogretmen, ogrencilerin daha once kazanmus olduklari bilgi, beceri ve
tutumlari; resimler, diyagramlar, formiiller gostererek, 6grenme stratejilerini
kullanarak, soru sorarak, agiklama yaptirarak, tartistirarak ortaya cikarabilir
(Tok, 2007). Onbilgi yetersizligi durumunda bir onceki dersin 6nemli
noktalarinin tekrar edilmesi ve Ozetlenmesi gerekir. Yine Onbilgileri
hatirlatmak ve yeni Ogrenilenlerle iliski kurmak i¢in 6gretmenler kavram
haritalarindan ve semalardan yararlanabilirler (Yilmaz ve Siinbiil, 2006).

Uyarict Materyalin  Sunulmasi: Dersin bu asamasinda, yeni
ogrenmelerle ilgili uyaricilar sunulmaktadir (Senemoglu, 2004). Bu
asamada, Ogrencilerin belirlenen 6gretim hedeflerine ulagabilmeleri igin
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yapmalar1 gereken her tiirlii 6grenme etkinlikleri yer almaktadir (Ozbek,
2007). Burada, hedefler uygun strateji, yontem ve teknikler, akil yiiriitme
srecleri, arag-gereg, ipucu, 6grenci katilimi gibi degiskenler kullanilarak
Ogrenciye kazandirilmaktadir (Sonmez, 2007). Dersin bu asamasinda, yeni
Ogrenilecek davranmiglarla ilgili uyaricilar sunulur. Uyarici materyallerin
sunulmasi asamasi asil 6gretilmek istenenlerin 6grenciye verildigi asamadir.
Konunun o6zelligine gore pek c¢ok Ogretim yontemi kullanilarak bilgiler
ogrencilere aktarilir. Ilgili materyallerin hazirlanma ve sunulma sekli etkili
bir dgretim igin ¢ok &nemlidir (Agikgdz, 2005). Ogrenilecek iiriine bagh
olarak, sunulacak uyaricilar da farklilik gosterebilir. Kavram ya da ilke
Ogrenilecekse; onlarin temsilcileri olan semboller, nesneler, modeller,
numuneler, gergek varlik ya da olaylar gosterilebilir. Isitsel, gorsel ve diger
duyu organlarina hitap eden uyaricilar sunulabilir. Eger bir 6grenme
stratejisi 6grenilecekse; dgretmen stratejiyi sozel olarak agiklayabilir. Bunun
yani sira da stratejiyi adim adim uygulayarak gosterebilir. Motor beceri
Ogrenilecekse; temel hareketler ve kazandirilmasi hedeflenen davraniglar
adim adim agiklanarak gosterilmelidir. Tutumlarm 6grenilmesinde ise;
kazandirilacak davranisi sevilen insan modelleri ya da ilgi ¢ekici ¢izgi film
kahramanlar1 gostererek uyarici olmalidir. Sunulacak uyaricilarin etkili
olabilmesi icin Ogrencilerin dikkatini ¢ekici, dgrencilerin 6grenme konusu
Ustlinde odaklanmasini saglayici nitelikte olmalidir (Senemoglu, 2004,
Siinbiil, Giindiiz ve Y1ilmaz, 2002).

Ogrenciye Rehberlik Etme: Dersteki bu 6gretim etkinligi ile
Ogrencinin bilgiyi anlamli kodlamasina yardim edilerek uzun siireli bellege
aktarmasi  saglanir. Ogrenme  rehberi, Ogrencinin  grendiklerini
depolamasina ve gerekli oldugunda geri getirebilmesine yardimci olur
(Senemoglu, 2004). Bu asamada, 6grencilerin kaynaklara ulagmalarina ve
ogrenmelerine yardimer olunmaktadir. Ogrenme rehberi; 6grencinin anlaml
O0grenmesine ve Ogrendiklerini hatirlamasina yardim eder. Kisacast bu
asamada Ogrenciye, kendi kendine Ogrenmesi i¢in Ogrenme stratejileri
saglanmaktadir (Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz, 2002). Burada, 6grenciye yeri
geldiginde ya 6gretmen ya da bilen Ogrenciler tarafindan yol gosterilmesi
gerekir (Sonmez, 2007). Bu asamada Ogrenciye saglanan Ogrenme
rehberliginin 6l¢iisii, konunun uzunluguna, karmasikligina ve 6grencilerin
diizeyine gore farklilik gosterebilmektedir. Bu nedenle, 6grenme rehberi
saglamada en temel ve en genel ilke, 6grenme rehberinin hedefe uygun
olmasidir (Senemoglu, 2004). Burada, her 6grenci farkli sekilde 6grendigi
icin, yol gosterme etkinlikleri 6grencilerin kapasitelerine ve stillerine gore
farklilik gostermektedir. En iyi yol gosterme stratejisi, her adimda biraz
yardim vererek ilerlemedir (Fidan, 1996).

438



G. Bas / Egitim Fakliltesi Dergisi 25 (2), 2012, 433-457

Performanst Ortaya Cikarma: Bu asama, 0grencinin yeni bilgi ve
yeteneklerini ortaya c¢ikarilabilmesi igin etkinlestirilmesidir. Dersin bu
asamasinda Ogrenci, kazandirilmak istenen davranisi gosterir. Boylece,
O0grenmenin gerceklesip gergeklesmedigi ortaya konulan davranisa bakilarak
anlagilabilir (Stnbiil, Giindiiz ve Yilmaz, 2002). Dikkati ¢ekilen, ne
Ogreneceginden haberdar olan ve yeterince rehberlik edilen Ggrenciden
istenilen davranigi gostermesi beklenir. Bu agamada asil 6grenme igsel
olarak gerceklesir. Ogrenci belirsizlikten kurtulur ve rahatlar. Ogrenciden
ogrendiklerini gostermesi istenir (A¢ikgdz, 2005). Bu sebeple, bu asamada
simdiye dek gelinen asamalar sonunda kazandirilacak davranisin her bir
Ogrenci tarafindan istenilen nitelikte yapilip yapilmadigi goézlenmektedir
(Sonmez, 2007). Bu basamakta, 6grenmenin tiirli gerek sozel bilgi, zihinsel
beceriler, biligsel stratejiler, psiko-motor (devinimsel) beceriler olsun,
gerekse tutumlar olsun, 0grenci kazandigi davranislar1 agikga gostermek
durumundadir (Senemoglu, 2004).

Déniit Saglama: Ogrencilerin ortaya koyduklar: davranislarin hemen
ardindan degerlendirilmesi 6nemlidir (Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz, 2002). Bu
nedenle, performansin gosterilmesi ve bilgilendirici donutun verilmesi,
birbirine ¢ok yakin olmasi gereken asamalardir. Ogrencinin neyi, ne kadar
Ogrendigini bilmesi gereken Ogretmenin Ogretimi gerekse de Ogrencinin
kendi Ogrenmesini saglama agisindan onemlidir (Senemoglu, 2004). Bu
anlamda, eger Ogrenci istenen davranigi yapamiyor ya da yarim yamalak
yapiyorsa ve eksiklikleri varsa, ona eksiklileri ve hatalari hakkinda bilgi
verilmelidir (Sénmez, 2007). Ogrencilere doniit verilmediginde, dogru
davraniglarin devam etme siklig1 azalir, yanlis davranislar pekisebilir ve
ogrenci dersten soguyabilir (Tok, 2007). Ogretim etkinliklerinin bu asamas,
ogrenciye Ogrendigi davranisin dogruluk ya da yanlishik derecesi hakkinda
bilgi verir (Senemoglu, 2004). Ancak, burada 6grenciye dogrudan hatasinm
sOylemek yerine, onun hatasin1 kendisinin bulmasina yardim edilmesi daha
kalic1 izli bir 6grenme olusturabilir.

Performans1 Degerlendirme: Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz’a (2002)
gore, Ogretimsel olgularin verimliligini degerlendirebilmek igin beklenen
hedeflerin ~ gergeklesip  gergeklesmedigi  smanmalidir.  Hedeflenen
O6grenmenin gerceklesip gerceklesmediginin en iyi gostergesi davranisin
ortaya c¢ikmasidir. Bu bir anlamda 6grenme iiriinliniin degerlendirilmesidir
(Ac¢ikgdz, 2005). Yeni Ogrenmenin yansitict olan performansin ortaya
konulmasi agik¢a bir yeterligi gosterir. Ancak, performansi gostermede
Ogrencinin gliven kazanmasi, biiyiikk Ol¢iide pek ¢ok durumda 6grencinin
performansi1 gostermesine baglidir. Bu sebeple 6gretmen, 6grencinin yeni
ogrendigi kuralla ilgili, yeterli gecerlik ve gilivenirlik diizeyinde sinama
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durumlarint  hazirlamali ve Ogrencinin yeni 0grendigi kurali cesitli
durumlarda kullanmasimi saglamalidir (Senemoglu, 2004). Bu baglamda,
O0gretme durumunun sonunda her bir Ogrencinin istendik davranisi ne
derecede kazandiginin belirlenmesi gerekmektedir (Sénmez, 2007).

Kaliciligi Saglama ve Transferi Giiglendirme: kalicilik saglamak
i¢in, Ogrenciye degisik ve uygun zamanlarda davranisi tekrar etme ve
uygulama olanag: verilmelidir (Fidan, 1996). Ogrenilenlerin istenildiginde
geri getirilmesi ve yeni durumlarda kullanilmasinda araliklarla gdzden
gecirme etkili olmaktadir. Aralikli gdzden gegirmelerin kaliciligi saglama ve
transferi giiclendirmesi i¢in yapilacak olan alistirmalarin, Grneklerin,
problemlerin yeni olmas1 gerekmektedir (Senemoglu, 2004). Ogrenmenin ilk
olusumundan hemen sonra, &grenciye Ogrenmeyi giiclendirici nitelikte
alistirma, Orneklendirme, proje vb. ddevler verilmelidir. Bu alistirma ve
Odevlerin, baslangi¢ Ogrenmesini izleyen aym glin ve hafta icerisinde
yapilmasinda yarar vardir. Clinkii aralikli gdzden gecirmeler, 6grenilenlerin
yeni problem durumunda kullanilmasi, Ogrenilenlerin  kaliciligini,
hatirlamay1 ve transferi gii¢lendirmektedir. Ancak aralikli gozden gegirme ve
alistirmalarin, Orneklerin, c¢oziilecek problemlerin yeni olmasi gerekir
(Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz, 2002).

Sonu¢ olarak Gagné &gretim siiresi boyunca Ogrenciyi merkeze
almis ve Ogretim siireci i¢inde ona kazandirilacak hedef davranislari agik
olarak belirtmistir. Ogretim siirecinde motivasyonun dgrenme icin 6n kosul
olusturdugunu soyleyerek, kendi gelistirdigi O6gretim modelini bu ilkeler
iizerine kurmustur (Ozkok, 2010). Bu modele gore bilginin uzun siireli
bellege yerlestirilmesi i¢in yapilan kodlama ile bilgiyi uzun siireli bellekten
geri getirme arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Bilgi etkili bir sekilde
kodlanmadig takdirde kolayca geri getirilemez. Geri getirmenin temel ilkesi
ise etkili kodlamadir. Bu sebeple, 6gretmenlerin 6grencilere yeni bilgiyi
etkili bir bicimde kodlayip depolamalari, uygun sekilde dosyalamalari igin
yardim etmeleri gerekmektedir (Senemoglu, 2004). Sinifta etkili 6grenme
yasantilarinin  olusturulabilmesi ise, mevcut kosullara uygun se¢me,
siralama, sunma, pekistirme, doniit alma, yeniden pekistirme, diizeltme,
denetleme ve degerlendirme gibi etkinliklerin, uyumlastirilmig bir biitiinliik
ve diizenlilik icerisinde yapilandirilmasini gerektirir (Aydin, 2004). Etkili bir
O0grenmenin saglanmasi i¢in ise, Ogrencinin katiliminin mutlaka en st
diizeyde tutulmasi ¢ok biiyiilk bir 6nem arz etmektedir (Demirel, 2006;
Fidan, 1996; Ozcelik, 2010; Sonmez, 2007). Kisacasi, dgretmen 6gretim
etkinlikleri sirasinda; yeni bilgilerle 6n bilgiler arasinda iliski kurmaya,
hedeften haberdar etmeye, 6grenci dikkatini saglamaya, giidiilemeye, gercek
yagsamla baglanti kurmaya, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini uygun ve
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etkili bir sekilde kullanmaya, 6grencilerin diistinmelerine kilavuzluk etmeye,
etkili bir iletisim ortami olusturmaya, siireci degerlendirmeye ve dgrencilere
degerlendirme sonuglarina gore doniit ve diizeltme vermeye 06zen
gostermelidir (Kog, 2006). Derste giriste ve ders siiresince yapilan bu
etkinliklerin, 6zellikle 6grencilerin bilissel ve duyussal hazirligi iizerinde
etkileri bulunmaktadir. Ancak, bu etkinliklerin 6grenme iriinlerine ve
dizeyine ne derece etkili oldugu ayrintili olarak ortaya konulmalidir
(Buyukkarag6z ve Siinbl, 1997).

flgili alanyazinda Gagné’nin (1985) ogretim etkinlikleri modeli
onemsenmekle beraber, bu modelin etkililiginin smandigi arastirmalarin
sayist iilkemizde oldukca azdir (Biiyiikkaragdz ve Sinbdl, 1997; Gundiz,
2002; Ozkok, 2010; Siinbiil, Giindiiz ve Y1lmaz, 2002; Tanyeri, 2004). Tlgili
alanyazinda saptanan bu arastirmalarin ise bilgisayar destekli olarak fen
bilgisi ve matematik derslerinde yapildiklar1 tespit edilmistir. Bu haliyle,
Gagné’nin (1985) ogretim etkinlikleri modelinin {ilkemizde yalnizca belli
dersler arasina sikistirildigi ve uygulamalarin da bilgisayar destekli olarak
yapildig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, ozellikle Gagné’nin (1985) dgretim
etkinlikleri modelinin bilgisayar destegi olmadan simf kosullarinda
uygulanabilirliginin gosterilmesi ¢ok biiylik bir 6nem arz etmektedir. Bu
aragtirmanin alanyazinda yapilan arastirmalardan en biiyiik farkin1 da bu
husus teskil etmektedir. ilgili alanyazinda Gagné’nin (1985) ogretim
modeline yonelik arastirmalarin sayist az olmakla birlikte, 6zellikle yabanci
dil Ogretiminde bu konuda yapilmig arastirma bulunmamaktadir. Oysa
yabanci dil Ogretiminde Ogrencilerin giidiilenmesi, 6nkosul &grenmelere
sahip olmas1 ve eski Ogrendikleriyle yeni 6grendikleri arasinda iligkilerin
kurulmasi, vb. son derecede Onem tasimaktir (Harmer, 2001). Nitekim,
yabanci dil dersinde O6grencinin giidiilenmesi onun konuyu oOgrenmeye
yonelik beklentisini artiracagi gibi, derse yonelik ilgisini de artiracaktir
(Wei, 1997). Ayrica, yabanci dil derslerinde 6grencilere doniit verilmesi ve
yanliglarinin aninda diizeltilmesi de ¢ok énemli bir husustur (Demirel, 1999).
Zira, yabanct dil derslerinde Ogrencilerin &gretmenlerinden doniit
almamalari  hem onlarin  yaptiklarinin  dogrulugunu  sinamalarim
engelleyecek, hem de 6grencinin derse yonelik gilidiilenmisligini olumsuz
yonde etkileyecektir. Yabanci dil derslerinde genellikle Ogretmenler bu
etkinlikleri yapmaktadirlar, ancak 6gretmenler bu etkinlikleri sistematik bir
cercevede degil, gelisigiizel bir sekilde ve ara sira yapmaktadirlar. Ayrica,
[Ikogretim Ingilizce Ogretim Programma (MEB, 2006) dayali olarak
hazirlanan 6grenci kilavuz kitaplarinda Gagné’nin (1985) 6nermis oldugu bu
Ogretim etkinlikleri modelinin ¢ok fazla dikkate alinmadigi hususu dikkati
ceker niteliktedir. Bu bakimdan, {iilkemizde yabanci dil derslerinde
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Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline uygun bir sekilde yapilan
Ogretimin  Ogrencilere saglayacagi katkilarin  saptanmasina  yonelik
arastirmaya ihtiya¢ bulundugu belirtilebilir.

Bu aragtirma ile Gagné’nin (1985) ogretim etkinlikleri modeline
uygun yapilan dgretimin, ilkogretimde Ingilizce dgretimine farkli bir bakis
acis1 kazandiracag diisiincesi, 2006 yilinda uygulamaya konulan Ilkogretim
Ingilizce Ogretim Programmin (MEB, 2006) uygulanmasina katki
saglayacag1 diisiincesi ile ¢alismanin bu dogrultuda hatir1 sayilir bir 6neme
ve degere sahip oldugu ifade edilebilir. Dersin kazanimlarina gore
Gagné’nin (1985) oOgretim etkinlikleri modelinde yer alan etkinliklerin
(dikkati cekme, giidiileme hedeften haberdar etme, dnkosul 6grenmelerin
hatirlatilmasi, uyarici materyalin sunulmasi, Ogrenciye rehberlik etme,
performansi ortaya c¢ikarma, doniit saglama, performansi degerlendirme,
kalicilign saglama ve transferi giiclendirme) kullanilmasinin &grenmeyi
olumlu yonde artiracagi diisiiniilmektedir. Ancak, diisiiniilen bu olumlu
degismenin anlamli olup olmadigi bu arastirma ile ortaya konulmaya
cahigtlacaktir. Arastirma, ilkogretim okullarindaki Ingilizce dersi 6gretim
uygulamalariin  Gagné’nin (1985) ogretim etkinlikleri modeli ile
hazirlandiginda nasil bir basari sagladigini ortaya koymak bakimindan
stratejiler belirlemede biyik bir 6neme sahiptir. Bu agidan, yapilan bu
aragtirmanin problem climlesini, “Gagné’nin 6gretim etkinlikleri modeline
dayali olarak yapilan 6gretimin ve dgrenci kilavuz kitabindaki etkinliklere
dayali olarak Ogretim yapilan ilkdgretim yedinci smif &grencilerinin
Ingilizce dersindeki akademik basarilari ve derse yonelik olan tutum
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark var midir?”
sorusu teskil etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Gagné’nin (1985) 0Ogretim etkinlikleri
modeline dayali olarak yapilan &gretimin ilkdgretim Ingilizce dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini
incelemek olan bu aragtirmanin problem ciimlesine yonelik olarak ¢alismada
asagidaki alt problemlere cevap aranmuistir:

1. Gagné’nin 6gretim etkinlikleri modeline dayali olarak &gretimin
yapildig1 deney grubu ile 6grenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildigr kontrol grubunun &gretim siireci sonundaki akademik basari
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2. Gagné’nin Ogretim etkinlikleri modeline dayali olarak 6gretimin
yapildig1 deney grubu ile 6grenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildigr kontrol grubunun Ogretim siireci sonundaki derse yonelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
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YONTEM

“Gagné’nin (1985) o6gretim etkinlikleri modeline dayali olarak
yapilan dgretimin, Ingilizce dersinde dgrencilerin akademik basarilarina ve
derse yonelik tutumlarina olan etkisini” sinamaya yonelik olan yapilan bu
arastirma, yari-deneysel modellerden “dntest-sontest kontrol gruplu modele”
(Karasar, 2005) gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir. Bu desen, 6zellikle
egitim aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilan deneysel desenlerden birini
teskil etmektedir (Dugard ve Toldman, 1995). ilgili alanyazinda ontest-
sontest kontrol gruplu deseni, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanan deneklerin, deneysel islemden 6nce ve sonra 6lgiildiigii desen olarak
ifade edilmektedir (Kerlinger, 1973). Bu arastirmada da, oOntest-sontest
kontrol gruplu modelde biri deney, digeri de kontrol grubu olmak iizere
yansiz atama yontemiyle iki grup olusturulmus ve iki grupta da deney oncesi
ve deney sonrasinda 6lgme islemi gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  katilimcilarmi, Nigde’de bir ilkégretim okulunun
yedinci sinifindan segilen iki siniftan toplam 64 6grenci [35 erkek (%54.69)
ve 29 kiz (%45.31)] olusturmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 13’diir.
Secilen bu okul ve siniflar, tesadiifi drnekleme yOntemine gore arastirma
kapsamma alinmistir. Tesadiifi oOrnekleme yontemi (McMillan ve
Schumacher, 2006) ile segilen siniflardan 7/C sinift deney (n=32), 7/A smufi
ise kontrol grubu (n=32) olarak degerlendirilmistir. Arastirmadaki simflar
secilen okuldaki diger yedinci siniflar arasindan segilerek degerlendirmeye
alinmigtir. Segilen gruplardaki tiim ogrenciler benzer sosyo-kulturel ve
ekonomik gegmige sahip bulunmaktadirlar. Zira, bu 6grencilerin ailelerinin
gelir durumlar1 ve egitim seviyeleri birbirlerine benzerlik gostermektedir.
Ayrica, aragtirmada, deneysel isleme baslamadan Once Ogrencilerin
ailelerinden gerekli izinler alinarak, kendilerine c¢alismanin kapsami ve
amaci hakkinda da bilgilendirme yapilmistir.

Aragtirmanin deneysel islemlerin 6nceden planlandigr bigimde
uygulanmasini saglamak amaciyla arastirma siiresince arastirmaci, denel
islemlere katilmistir. Arastirmaci, uygulamanin yapilabilmesi igin 11 Milli
Egitim Midiirliigiinden gerekli izinleri aldiktan sonra arastirma siirecine
gecilmistir.  Arastrmada  kullanilan  deneysel desen Tablo 1’de
gorulmektedir.
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Tablo 1: Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar Ontest Denel islem Sontest
Gagné’nin Ogretim Etkinlikleri
Modeline Dayali Ogretim
Kilavuz Kitabindaki Etkinliklere
Dayali Ogretim

Deney Tl T2,

Kontrol Tl T2

Aragtirmada her iki gruba da deneysel islemden oOnce Ontest
uygulanmustir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesi
tesadiifi ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Yapilan bu arastirmada, dntest
olarak katilimcilara; akademik basar testi ve Ingilizce dersine yonelik tutum
Olcegi uygulanmustir. Ayrica, arastirmada uygulanan aymi testler denel
islemin sonunda gruplara sontest olarak uygulanmistir (Bkz. Tablo 1).

Arastirmada deneysel isleme baslamadan once, ilkdgretim Ingilizce
Ogretim Programi (MEB, 2006) icerisinde yer alan yedinci sinif “tales and
legends” (masallar ve efsaneler) tinitesinin kazanimlari belirlenmis, ardindan
da Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline dayali olarak 6gretim
etkinlikleri planlanmistir. Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modelindeki
toplam dokuz basamak teker teker ele alinarak, derslerde islenecek konu bu
basamaklar dikkate almarak planlanmistir. Bu planlar hazirlanirken,
uygulama yapilacak olan okulda 6grenim goren Ogrencilerin ilgileri,
ihtiyacglari, yetenekleri ve yas durumlari ile bu okulun g¢evresi ve sosyo-
kiiltiirel yapist dikkate alinmis ve bu hususlar planlanan &gretim
etkinliklerinde g6z Oniinde bulundurulmustur. Arastirmada, uygulama
asamasinda 6gretmen derse her defasinda 6grencilerin dikkatini ¢eken tiirden
etkinliklerle baslamis ve dikkat c¢ekme etkinlikleri olarak resim, slayt
gosterisi, mlzik, video ve ses efektleri kullanmis, ayrica 6grencilerin ders
stiresince dikkatlerini toplamalarina yonelik olarak “dikkatli dinleyin!”,
“buras1 6nemli!”, resme/videoya dikkatle bakin!”, “renkli yazili kisimlar
dikkatlice okuyun!” gibi dikkat ¢cekme ifadeleri kullanilmistir. Ogrencilere
derste islenecek konular hakkinda bilgi verilmis ve o derste hangi
kazanimlar1 elde edecekleri agiklanmigtir. Ayrica, dgrencilere anlatilacak
konularm giinliik hayatla olan iligkisi anlatilmis ve 6grenilecek olan konunun
ne iglerine yarayacagi, nerelerde karsilarina c¢ikabilecegi sozlii olarak
aktarilmistir. Hedeflenen kazamimlar1 gergeklestirdiklerinde, 6grencilerin
neler kazanabilecekleri anlatilarak Ogrenciler giidillenmeye c¢alisilmistir.
Daha sonra, 6grencilerin Ogrenilecek olan konulara iligkin dndgrenmeleri
giindeme getirilmis, dndgrenmelerinde problem yasayan dgrenciler igin daha
once Ogrenilen konulara kisaca yer verilerek anlatilmistir. Derste,
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Ogrencilerin 6ndgrenmelerine iligkin Onbilgileri harekete gegirildikten sonra,
Ogrencilere eski ve yeni 6grenmelerinin arasindaki iliski anlatilmis ve eski
konunun yeni konuyla baglantis1 kurulmaya c¢alisilmistir. Eski ve yeni
konular arasindaki baglantilar kurulduktan sonra, Ogrencilere dersin
kazanimlarina gore hazirlanan materyaller sunulmustur. Derste her bir
kazanimin ger¢eklestirilmesinde gorsel sunumlardan, dinleme ve okuma
metinlerinden, yazma etkinliklerinden yararlanilmis ve 6grencilere konu ile
ilgili diyaloglar yaptirilmig, okuma metinleri okutulmus, dinleme metinleri
dinletilmis ve metinler yazdirilmistir. Bunun yaninda, &grencilerin
ogrenmelerine destek amagli olarak miizik dinletilmis ve video izletilmistir.
Ogrencilerin derste islenen konuyu dogru ve tam olarak dgrenebilmeleri igin
ogrencilere gerekli olan rehberlik saglanmis ve derste yapilan etkinliklerde
Ogretmen, problem yasayan 6grencilerle teker teker ilgilendigi gibi, konuyu
iyi Ogrenmis olan Ogrencilerden de arkadaslarina rehberlik etmesi
saglanmistir. Ders bitiminde, 6grenilen konu ile ilgili 6zetlemeler yapilmis
ve Ogrencilere hem sozel olarak, hem de yazili testler araciligiyla sorular
sorulmus ve 6grencilerden bu sorulara uygun cevaplar vermeleri istenmistir.
Ogrencilerin gerek testlerdeki, gerekse sozlii olarak sorulan sorulara
verdikleri cevaplara iligkin olarak gerekli doniitler saglanmig, hata yapan
Ogrencilere aninda doniit verilerek yanlislan diizeltilmistir. Bu durumlarda,
Ogretmen dogrudan &grencilerin hatalarini diizeltmekten ziyade, 6grencilere
rehberlik saglayip, gerekli ipucglarini vererek hatalarimi kendilerinin bulup
diizeltmelerine yardimci olmustur. Derste sorulan sorular1 dogru cevaplayan
Ogrencilere ise pekistire¢ verilmistir. Son asamada, 6grencilerin dersin tiim
kazanimlarin1 kapsayan sorular sorulmus ve bireysel ve grupsal c¢alismalar
yaptirilmistir. Derste, Ogrencilerin  gdstermis olduklart performanslar
degerlendirilmis ve dgrencilerin derste Ogrenilenleri ileride nerede ve ne
zaman kullanabilecekleri tekrar soylenmistir. Ogrenilenlerin kaliciligini
saglayabilmek i¢in derste 6grenilen temel nokta ve hususlar tekrar edilmis ve
Ogrenilen konunun diger derslerle olan baglantis1 kurularak, 6grencilere bu
derste 0grendiklerini, diger derslerde nasil kullanabilecekleri sdylenmistir.
Okuldaki diger ogretmenlerle isbirligi yapilarak, derste dgrenilenlere dayal
olan etkinliklere kendi derslerinde de yer vermelerinin Ogrencilerin
ogrendiklerinin kaliciligini saglayacagi ve bu 6grenmelerin diger alanlara da
transferi giiclendirebilecegi aktarilmistir.

Kontrol grubunda ise Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeli
lizerinden herhangi bir Ogretim faaliyeti gergeklestirilmemistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere Milli Egitim Bakanliginin Ilkdgretim ingilizce 7.
Smif Ogretim Programina (MEB, 2006) uygun olarak hazirlanan &grenci
kilavuz kitabindaki etkinliklere dayali bir 6gretim yapilmistir. Burada,
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Ogrenciler arastirmact kontroliindeki etkinlikleri gerceklestirmisler ve
sonucunda ise Ogretmenden doniit ve diizeltme almislardir. Ayrica
arastirmaci, ogrencilere kilavuz kitaptaki metinlerle (okuma ve dinleme)
ilgili sorular sorarak, &grencilerin bu sorulari cevaplamalarini  ve
ogrencilerden ilgili etkinlikleri gereklestirmelerini istemistir. Ogrencilere,
kilavuz Kkitaplarinda verilenlerin haricinde herhangi baska bir etkinlik
yaptirilmamisgtir.

Bu arastirma igin gerekli olan veriler, “akademik bagar1 testi” ve

“ilkdgretim Ingilizce dersine iliskin tutum 6lgegi” ile toplanmustir.

Ogrencilerin  Ingilizce  dersindeki  akademik  basarilarini
belirleyebilmek icin “tales and legends” (nitesi igin gelistirilen dort
secenekli coktan secmeli akademik basari testi kullanilmustir. Bir testteki
secenek sayisi cevaplayicilarin diizeyine gore ayarlanmalidir. Ilkdgretim
okullarinin ilk kisimlarinda iki ve {i¢ secenekli maddeler kullanilmasi, ikinci
kisimda dort segenege cikartilmasi ve ortadgretim ve daha Ustunde ise bes
secenekli madde kullanilmasi daha uygun goriilmektedir. Dort segenekli bir
testi tamamen tahminle cevaplandiran bir 6grencinin almasi beklenen basari
diizeyi %25 olmaldir. Diizeltme formiilii uygulandiginda, tahminle
cevaplayan ogrencinin beklenen puani sifir olmahdir (Baykul, Gelbal ve
Kelecioglu, 2001). Testin deneme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis
coktan secmeli 60 maddeden olusmaktadir. Testin hazirlanmasinda
ilkdgretim 7. siif ingilizce ders kitabi ve aym kitabin ¢alisma kitabindan
yararlanilmistir. Testin madde ayiricilik indeksi (rp,) 0,31°in Uzerinde olan
maddeler testin ana formuna alinmustir. Testin ortaklama giicliigii (P;) 0,49
olarak hesaplanmistir. Madde ayiricilik indeksleri esas alinarak son sekli
olusturulan testte 50 madde yer almistir. 50 maddeden olusan testte yer alan
her bir dogru madde icin 2 (iki) puan verilmistir. Bu sekilde, testten elde
edilen en yiiksek toplam puan 100 olarak belirlenmistir. Testin giivenirligini
belirlemek icin KRy (Kubiszyn ve Borich, 2003) formuliinden
yararlanilmistir. Yapilan istatistiki ¢oziimleme sonucunda testin giivenirlik
katsayistnin 0,86 oldugu saptanmustir. Yapilan istatistiksel analizlerde,
gelistirilen taslak testin KRy glivenirliginin 0,86, ortalama gii¢liigliniin 0,49
ve ortalama ayirt ediciliginin 0,42 oldugu goriilmiistiir. Buna gore, yedinci
siif Ingilizce dersi basari testi taslaginin; “yiiksek” diizey giivenirlige,
“orta” diizey gilicliige ve “yiiksek” diizey ayirt etme giicline sahip oldugu
anlasilmustir (Kubiszyn ve Borich, 2003).

Bu arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dersine ‘yonelik tutumlarini
olgmek amaciyla Bas (2012) tarafindan gelistirilen “Ilk6gretim Ingilizee
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Gelistirilen tutum 6lgegi,
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likert tipi {iglii dereceleme sistemine gore gelistirilmis olup, her tutum ifadesi
i¢in “katiliyorum”, “kararsizim” ve ‘“katilmiyorum” diizeyleri kullanilmigtir.
Olgekte yer almakta olan tutum ifadeleri i¢in olumlu maddelerde katiliyorum
3, kararsizim 2 ve katilmiyorum 1 olarak puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde
ise bunun tam tersi bir puanlamaya gidilmistir. Tutum 6lgegi i¢in aritmetik
ortalamalar yorumlanirken, 1,00-1,66 arasindaki ortalama degerlerin
“katilmryorum”, 1,67-2,33 arasinda bulunanlarin “kararsizim” ve 2,34-3,00
arasindakilerin ise “katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.
Diizeylerin yer aldig1 bu araliklar, segeneklere verilen en diisiik deger olan 1
(bir) ile en yiiksek deger olan 3 (ii¢) arasindaki seri genisliginin secenek
sayisina boliinmesiyle elde edilmistir. Olgegin uygulanmasi ile elde edilen
puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.93 olarak
belirlenmistir (Bag, 2012).

Bu arastirmada, verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma test teknikleri ile gruplar arasinda karsilastirmalar yapabilmek icin
bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Yapilan arastirmada, elde edilen
verileri analiz etmek amaciyla SPSS 17.0 paket programimdan
yararlanilmistir. Arastirmada, verilerin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi
.05 olarak alinmustir.

Arastirmanin siirliliklarinin en basinda alinan kiiciik 6rnek diizeyi
gelmektedir. Zira, yapilan bu arastirma Nigde ilinde bulunan bir ilkogretim
okulunun yedinci sinifinda 6grenim gormekte olan toplam 64 O6grenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Digeri ise, Gangé’nin (1985) 06gretim
etkinlikleri modeline dayali yapilan oOgretim ile &grenci kilavuz
kitaplarindaki etkinliklere dayali Ggretimin etkilerini karsilagtirmak igin
secilen “tales and legends” Unitesi ile sinirli olmasidir.

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma kapsamindaki 6grencilerden toplanan
verilerin istatistiksel ¢6ziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara
yer verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amacinda yer alan
sorularla ilgili olarak basliklar altinda verilerek, tablolarda
gosterilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Gagné’nin 0gretim etkinlikleri
modeline dayal1 olarak 6gretimin yapildig1 deney grubu ile 6grenci kilavuz
kitabina dayali olarak etkinliklerin kullanildig1r kontrol grubunun 6gretim
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stireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmisti. Deney ve kontrol
gruplarmm Ingilizce “tales and legends” unitesine iliskin akademik basar1
puanlar1 karsilastirilarak aradaki farkla bakilmigtir. Bu amagla, gruplarin
Ontest sonuglarina dair bilgiler Tablo 2’de, sontest sonuglarina dair istatistiki
bilgi ise Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarma iliskin t testi

Sonuglar1
Gruplar n X Sx sd t p
Deney 32 478 16,6
Kontrol 32 48,1 16,7 62  -0,751 0,94

Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde, deney grubunun O&ntest

puaninin X deney— 47,8%16,6, kontrol grubunun dntest puaninin ise X Kontrol=
48,1+16,7 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, her iki grubun
aritmetik ortalamalar1 arasinda yapilan t testi [tey= -0,751, p>0,05]
sonucunda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Sonug
itibari ile gruplarin 6ntest puanlarinin homojenlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarmin Sontest Puanlarma Iliskin t testi

Sonuglart
Gruplar n i Sx sd ¢ 0
Deney 32 73,6 12,1
Kontrol 32 60,6 168 62 354  0,0008

Tablo 3’de katilimcilarin sontest puanlarinin Ydeney: 73,6+12,1 ile

Ykomrm: 60,6+16,8 arasinda degistigi goriilmektedir. Deney grubu ve
kontrol grubu arasinda hesaplanan t testi degeri [te2)= 3,54, p<0,05] anlamli

bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
arasindaki son test puanlari arasindaki farka bakildiginda deney grubu lehine
oldugu, baska bir ifade ile Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline
dayal1 olarak Ogretimin, 6grenci kilavuz kitaplarina dayali 6gretim yapilan
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gruba gore anlamli diizeyde daha yiliksek akademik bagariya sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Gagné’nin 6gretim etkinlikleri
modeline dayali olarak 6gretimin yapildigi deney grubu ile 6grenci kilavuz
kitabina dayali olarak etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunun G6gretim
siireci sonundaki derse yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark var mudir?” seklinde ifade edilmisti. Deney ve kontrol gruplarimin
Ingilizce dersine iliskin tutum puanlar1 karsilastirilarak aradaki farka
bakilmistir. Bu baglamda, ¢ikan sonu¢ Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontutum Puanlarina iliskin t testi

Sonuglari
Gruplar n X Sx sd t .
Deney 32 1,53 0,507
Kontrol 32 156 0,504 62  -0,247 0,81

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun éntutum puaninin X deney=

1,530,507, kontrol grubunun o6n tutum puammnx kontro= 1,56%0,504
oldugu tespit edilmistir. Yapilan t testi sonucunda [tez= -0,247, p>0,05],
deney ve kontrol gruplar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmadig1 saptanmistir. Sonug itibari ile gruplarin ontutum puanlarinin
homojenlik gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontutum Puanlaria Iliskin t testi

Sonuglart
Gruplar n X Sx sd t p
Deney 32 2,81 0,397
Kontrol 32 2,09 0,530 62 614 0,0001

Tablo 5’deki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 X deney= 2,81£0,397 ile X ontroi=

2,0940,530 arasinda degiskenlik gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun
aldiklar1 tutum puanlarmin  farki [tey= 6,14, p<0,05] arasinda 0,05
dizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmustir. Deney grubu

449



G. Bas / Egitim Fakliltesi Dergisi 25 (2), 2012, 433-457

ogrencilerinin Ingilizce dersine yénelik oldukca olumlu diizeyde bir tutum

gelistirdikleri (X deney= 2,81) gozlenirken, kontrol grubu ogrencilerinin

tutumlarinda ( X konroi= 2,09) deney grubu ile karsilastirnldiginda fazla bir
artts olmamigtir. Bu sonug, Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline

dayali yapilan dgretimin 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlarim
olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Elde edilen sonug, Gagné’nin
(1985) 6gretim etkinlikleri modeline dayali 6gretim yapilan deney grubunun
tutum puanlarinin, 6grenci kilavuz kitaplaria dayali 6gretim yapilan kontrol
grubunun puanlarina gore daha fazla yiikseldigini géstermektedir. Bu husus,
Gagné’nin (1985) oOgretim etkinlikleri modeline dayali olarak yapilan
ogretimin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi olumlu ydnde
degistirdigi seklindedir.

TARTISMA ve SONUC

Amaci, Gagné’nin (1985) Ogretim etkinlikleri modeline dayali
olarak yapilan o&gretiminin ilkdgretim Ingilizce dersinde o6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini incelemek
olan bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore; Gagné’nin (1985) 6gretim
etkinlikleri modeline dayali olarak yapilan Ogretimin, 6grencilerin
konu/linite sonundaki akademik basar1 diizeyine, Ogrenci kilavuz
kitaplarindaki etkinliklere dayal1 olarak yapilan 6gretim etkinliklerine oranla
daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir. Arastirma Oncesinde deney
grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari Ontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik bulunmamakta oldugu
tespit edilmigti. Ogrencilere uygulanan Gagné’nin (1985) ogretim
etkinlikleri modeline dayali Ogretimin sonunda, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basarilarina gore anlamli olarak daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Elde
edilen bu bulgu, Gagné’nin (1985) Ogretim etkinlikleri modeline dayal
olarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde
katki sagladigim gostermektedir. Nitekim, Biiylikkaragdz ve Stinbil (1997)
ve Siinbiil, Giindiiz ve Yilmaz (2002) yapmis olduklar1 arastirmalarda,
ilkdgretim diizeyinde fen bilgisi ve liniversite diizeyinde de genel 6gretim
metotlar1 derslerinde Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline dayal
olarak yapilan Ogretimin, geleneksel anlamda yapilan 6gretime gore daha
etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayrica, Fleming (1987), Giindiiz
(2002), Tanyeri (2004) ve Ozkok de (2010) yapmus olduklar1 arastirmalarda,
bu aragtirmanin akademik basar ile ilgili bulgusuna benzer sonuglar elde
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etmislerdir. Ilgili alanyazindan elde edilen bulgular, yapilan bu arastirmanin
Gagné’nin (1985) 0Ogretim etkinlikleri modeline dayali olarak yapilan
Ogretiminin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina anlamli
diizeyde olumlu katki sagladigi bulgusu ile paralellik gostermektedir. Bu
sonuglar, derste uygun sekilde Gagné’nin (1985) oOgretim etkinliklerinin
kullanilmasinin, &grencilerin akademik basarilari tizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Yapilan arastirmalarda dikkat etme siiresi ile dikkat
yogunlugu arasinda bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Dolayisiyla,
anlatim siiresi uzun olan konularda yeri geldiginde yapilan dikkat cekme ve
giidiileme islemleri, 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir etken olmustur.
Dikkati etkileyen diger bir durum ise dgrencinin ilgisidir. Ogrenciler ilgileri
ile iligkilendirdigi anlatimlara daha fazla dikkat etmektedirler. Derse giriste
sorulan agik uglu sorular, 6grenci ilgilerini de artirmistir. Bu durumda
Ogrenci dikkat ve motivasyonunu artirarak basari diizeyine etki etmis olabilir
(Biiytikkaragdz ve Siinbiil, 1997). Sonugcta, digsal olarak hazirlanan her bir
Ogretim etkinligi, i¢sel olarak gergeklesen dgrenme siirecinin bir ya da daha
fazla Ogesini desteleyecek sekilde diizenlendigi takdirde, 6grenme etkili
olarak gerceklesmekte ve davraniglarda kalici izli degisme meydana
gelmektedir (Senemoglu, 2004). Bu baglamda, yabanci dil derslerinde
Ogretmenlerin, Gagné’nin (1985) siralamig oldugu 6gretim etkinliklerini ¢ok
fazla bilingli bir sekilde kullandiklarini sdylemek zordur. Her yabanci dil
Ogretmeni, belirtilen 6gretim etkinliklerini az ya da ¢ok kullanmakta, ancak
bunu yaparken ya belli bir sistematige uymamakta ya da bu etkinlikleri
kullanmadan dogrudan dogruya konuyu vermeye caligmaktadir. Gagné
(1985), smifta 6gretim etkinliklerini planlamada ve diizenlemede sistematik
bir model Onermektedir. Gagné’nin (1985) Onermis oldugu bu model,
Ogretim etkinliklerinin uygulanmasini sansa birakmayarak, kontrolli ve
planl bir 6gretme-0grenme siireci sunmaktadir. Gagné’nin (1985) sundugu
bu model, ayrica, 6grencilerin dndgrenmelerini dikkate alarak, bunlarin yeni
ogrenmelerle iligkilendirilerek yapilandirilmasini gerektirmektedir. Nitekim,
Brooks ve Brooks (1999), 6ndgrenmelerin sonraki 6grenmeler i¢in kritik
oldugunu ve Onogrenmelerin derslerde harekete gecirilmesi gerektigini
belirtmektedir. Bunun yaninda, Gagné’nin (1985) modelinde yalnizca
bilgilerin alinmasi ve anlamli olarak zihne depolanmasi asla s6z konusu
degildir. Gagné’nin (1985) sundugu modelde, bilgilerin transferi de ¢ok
onemli goriilmektedir. Zira, edinilen bilgilerin kalicilig1 ancak onlarin yeni
durumlara transfer edilmesi ve gercek yasamda kullanilmasi ile saglanabilir
(Gagné ve Driscoll, 1988).

Bir bagka taraftan, 6grencilerin kendi kendilerine derse veya konuya
yonelik olarak gtdulenmelerini beklemek mimkin olmayabilir. Bu sebeple,
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ogretim sirasinda 6grenmeyi etkileyen digsal faktorlerin diizenlenmesi ve
dissal faktorlerle igsel faktorlerin birbirleriyle en uyumlu olacak sekilde
diizenlenmesi O0grenmenin diizeyini en yiiksege cikartabilir (Senemoglu,
2004; Sonmez, 2007). Zira yapilan bu arastirmada, Gagné’nin (1985)
ogretim etkinlikleri modeline dayali olarak yapilan Ogretimin, deney
grubundaki Ogrencilerin tutumlarinda kontrol grubundaki O6grencilere
nazaran anlaml olarak daha olumlu diizeyde gelisme saptanmustir. Bir diger
ifade ile Gagné’nin (1985) oOgretim etkinlikleri modeline dayali olarak
yapilan 6gretimin 6grencilerin derse yonelik tutum diizeylerine anlamli
olarak katki sagladigi belirtilebilir. Nitekim, Ozkok (2010) yapmis oldugu
arastirmasinda matematik dersinde Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri
modeli temel alinarak islenen derste, deney grubundaki 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki o6grencilere gore daha olumlu
diizeyde arttigim saptanmustir. Ozellikle yabanci dil derslerinde dgrencilerin
motivasyon problemleri yasadiklar1 (Wei, 1997) siklikla dile getirilmekte ve
Ogrencileri motive etmeye yardimci olan bir dizi etkinlik ise kosulmaktadir
(Harmer, 2001). Ancak, ise kosulan bu motive edici etkinlikler, genellikle
ogrencileri ¢ok kisa bir siire etkilemekte ve kisa bir zaman sonra
motivasyonda disiisler meydana gelebilmektedir. Bu nedenle, dgrencilerin
derslerde islenen konuya yonelik motive edilmeleri ve ogrendiklerinin
nerede, ne zaman ve nasil ise yarayacagimi gormeleri ve ogrendiklerinin
degerini kavramalar1 son derece dnemli bir husustur. Bir diger yandan,
genellikle derslerde &grencilerden konu veya {inite sonunda hangi
kazanimlar1 elde edecekleri 6gretmenler tarafindan pek sik soylenmemekte,
boylece dgrenciler istikametlerini ya da varacaklari noktayr géremedikleri
igin Ogrenme silirecini belirsizlikler iginde yasamaktadirlar. Bu ise,
Ogrencilerde kaygiyr artirmakta ve basarinin diismesine sebep olmaktadir.
Basaris1 diisen 0grenci ise gerek konuya gerekse de derse yonelik olarak
olumsuz tutumlar gelistirmektedir. Cheung’a (2001) gore, Ogrenciler
Ogrenme siireci sonunda kazanacaklarimi 6grendikleri zaman ve kendileri
icin anlamli ve 6nemli bulduklart noktada motivasyonlarinda bir degisim
yaratacak Ogrenme siirecine aktif katilimlarini artirmaktadirlar. Sonmez’e
(2007) gore de, 6grenciler 6gretmenlerinin ders ile ilgili beklentilerini ve 0
ders ile ilgili kazandirmaya calistiklar1 kazanimlari bildikleri takdirde, derse
iligkin kaygilar1 ortadan kalkacak, boylece daha dikkatli ve istekli bir
katilimda bulunmalar1 saglanmig olacaktir. Bu sebeple, kazandirilmasi
planlananlar hakkinda Ogrenciye bilgi verilerek, Ogrencide Ogrenme
istekliligi yaratilmaya calisilmalidir. Bunun yaninda, dgretmenin 6grenme
stirecinin her basamaginda ne diizeyde bir 6grenme gergeklestirdigini ve
kazanimlarin neler oldugunu 6grenciye agiklamasi, onun 6grenmeye yonelik
olumlu tutum gelistirmesine yol agacaktir. Bu durum Ogrencinin derse
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yonelik ilgi ve istekliliginin artmasina da katkida bulunacaktir (Mclnerney
ve Mclnerney, 2002). Elbette, her ne kadar derslerde 6grencinin motive
edilerek derse etkin katiliminin saglanmasi amaglansa da, Ogrencilerin
konuya yonelik dikkati saglanamadiginda etkili bir 6grenme olusmaz. Bu
nedenle, 6gretmenlerin derse giriste O0grencilerin dikkatini ¢ekecek tiirden
etkinliklere yer vermesi, Ogrencilerin derse yonelik  dikkatini
yogunlastirmasini saglayacak, bu da 6grencinin derse yonelik giidiilenmesini
ve Ogrenme siirecine etkin katiliminmi saglayacaktir. Bu baglamda, Fidan
(1996), Senemoglu (2004), Sonmez (2007) ve Yilmaz ve Sinbil (2006),
Ogretmenlerin 6grencilerin katilimini artirabilmek ve onlarin dikkatlerini
cekebilmek amaciyla ders ve(ya) konu ile ilgili olarak kisa bir film, masal,
fikra, sarki, glnliik bir olay, ani, oyun, resim, ilging bir soru gibi
etkinliklerden yararlanmalarinin faydali olabilecegini belirtmektedirler.

Son olarak ise, ogretmenler Ggretim siirecinde materyal ve arag-
gerecleri segerken ve diizenlerken, Ogrencilerin giinliik yasamlarini,
ilgilerini, beklentilerini, kendi dil ve kiiltiirlerini dikkate almal1 ve bunlar1 bir
ara¢ olarak kullanabilmedirler (Cheung, 2001). Bu sebeple, &gretmenler
ogretim etkinliklerini diizenlerken 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 gevreyi,
sartlar1 ve Odgrencilerin kisisel ve sosyal niteliklerini, bununla birlikte yas
durumlarin1 da dikkate almalidirlar. Nitekim, 0Ogrencilerin dikkatini
cekmeye, gudiilemeye ve 6grenme etkinliklerini sunmaya galisirken, onlarin
yas durumlari, kigisel ve sosyal nitelikleri, yasadiklari ¢evre ve ¢evrenin
sahip oldugu kosullar goéz oniinde bulundurulmali, 6grencilerin ¢evrenin
ozellikleri ve kosullar1 ile uyusmayan dikkat ¢ekme, giidiileme ve 6grenme
etkinliklerinin sunumu faaliyetlerinin G6grencide istendik olumlu etkiyi
birakmayacagi unutulmamalidir.

ONERILER

Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modelinin ilkdgretim ingilizce
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarma ve derse yonelik tutumlarina
yonelik etkilerinin arastirildigi bu calismada elde edilen bulgular 1s181nda;
Ogretmenlerin derslerini mutlaka planlamalar1 gerektigi ve derslerini
planlarken Gagné’nin (1985) sunmus oldugu Ogretim etkinliklerini
derslerinde kullanmalari 6nerilebilir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin 6nerilen
bu etkinlikleri yaptiktan sonra, mutlaka Ogrencilerin &grendiklerini
kullanabilecekleri ve ogrendiklerini transfer edebilecekleri ortamlar
olusturmalar1 gerekmektedir. Nitekim, her ne kadar 6grencinin konuya
iligkin dikkati ¢ekilse ve 6grenci giidiilense de, 6grencinin 6grendiklerini
kullanabilecegi ortamlarin  olusturulamamasi 6grenmenin  kaliciligim
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olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun diginda, 6gretim programlar1 ve buna
yonelik olarak ders Kitaplar1 hazirlanirken Gagné’nin (1985) G6gretim
etkinlikleri modelindeki sistematigin bunlara yansitilmasi, her ders igin
Gagné’nin (1985) modelini dikkate alan egitsel bilgisayar yazilimlarmin
hazirlanmas1 Onerilebilir. Ogretmenlerin Gagné’nin (1985) sunmus oldugu
Ogretim etkinliklerini derslerinde etkili kullanmalarina yonelik olarak da
egitimden gegcirilmesi son derece onemli goriilmektedir.

Bu arastirmada Ingilizce dgretiminde Gagné’nin (1985) ogretim
etkinlikleri modelinden etkili bir sekilde yararlanilabilecegini isaret eden
bulgular elde edilmistir. Ancak elde edilen bulgular, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenci sayilar1 ile siirhdir. Bu calisma, daha biiyiik
gruplarda uygulanip Gagné’nin (1985) 6gretim etkinlikleri modeline dayali
yapilan Ogretimin etkililigi farkli agilardan (giidi, 6grenilenlerin kaliciligi,
kavram 6grenme, akademik benlik kavrami, vb.) sorgulanabilir.

Sonug olarak, Ilkdgretim Ingilizce Ogretim Programimin (MEB,
2006) Gagné’nin (1985) ogretim etkinlikleri modeli ile uygulamaya
gecirilmesinin, biligsel ve duyussal 6grenme firiinlerinin niteligi tizerinde
olumlu etkiler yaratacag: diisliniilmekte ve farkli egitim diizeylerinde ve
farkli derslerde bu arastirmaya benzer ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.
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