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OZET

Bu arastirmanin amaci &gretmenlerin, 6grenmeye ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigine yonelik algilarini belirlemektir. Bu nitel calismada veriler farkl
ozelliklere sahip yedi fen ve teknoloji dersi 6gretmeni ile derinlemesine yapilan yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi
teknigi kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmigtir. Arastirma sonuglart
Ogretmenlerin 6grenme ile ilgili 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin
amacladig1 anlayisa yakin bir algiya sahip olduklarim gostermektedir. Ogretmenler
anlamli 6grenmede, daha ¢ok Ogretmenin merkezde olmasi, Ogrencilerin ise
O0grenme siirecinde etkin olmalar1 gerektigine odaklanmiglardir. Bilginin
yapilandirilmasini ya 6grencilerin etkinlikleri kendilerinin yapmalar1 ya da bilgiye
zihinlerinde kendilerine gore anlam vermeleri seklinde aciklamaya caligmiglardir.
Ogrenci merkezli o6grenme hakkinda genel anlam ifade edecek goriisler
belirtmiglerdir. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin 6grenme, anlamli dgrenme, bilgiyi
yapilandirma ve 6grenci merkezli 6grenme ile ilgili, 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalar1 gerektigine yonelik algilar1 oldugu fakat dgrencileri aktif hale nasil
getirecekleri konusunda sorun yagadiklari belirlenmistir.

Bu caligma Dr. M. Ertagc ATILA’nin “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki
Yapilandirmaciliga Dayali Ogelerin Ogretmenler Tarafindan Algilanisi ve Uygulamigt”
baglikli doktora tezinden iiretilmistir.
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A Qualitative Study of Perceptions of Science and
Technology Teachers towards Learning

ABSTRACT

The aim of the study is to determine perceptions of science and technology
teachers towards learning and how learning occurs. In this qualitative study, data
were collected trough semi-structured interviews from seven science and technology
teachers. Obtained data were analyzed and interpreted by the help of content analyze
technique. Research results show that teachers’ perception of learning is more or less
close to the 2005 Science and Technology curriculum. Concerning how meaningful
learning occurs teachers thought that teacher has to be in the center, while they
thought students should be active during learning process. They have tried to explain
the construction of knowledge as either student do activities by themselves, or
students make knowledge meaningful in their minds. Teachers expressed opinions
about student-centered learning is not clear. As a result, it is determined that teachers
have perceptions that students should be active in learning process that meaningful
learning and knowledge construction to be taking place through student-centered
activities, however, they have difficulties in making students active.

Key Words: Learning, Meaningful Learning, Student-Centered Learning,
Construction of Knowledge, Science and Technology Curriculum.

GIRIS

Yapilandirmacilik diistincesi, 18. yiizyil felsefecileri Giammbattista
Vico ve Immanuel Kant’a kadar uzanir (Von Glasersfeld, 2001). Buna
karsin, yapilandirmaciligin gercekligin bireyin kendi oOznel algt ve
degerlerine bagli olarak birey tarafindan etkin bir sekilde olusturuldugu
iddiastyla &n plana ¢ikmasi (Ozden ve Simsek, 1998), yirminci yiizyilin
baslarindan itibaren 6zelliklede bu yiizyilin ikinci yarisinda olmustur (Un-
Acikgoz, 2003).

Yapilandirmaciligin biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik
olmak lizere li¢ 6nemli ¢esidi vardir (Prawat ve Floden, 1994). Bu ii¢ farkli
yap1, bilginin yapilandirilmasiyla ilgili, bireye ve igerisinde bulundugu
sosyal baglama farkli diizeylerde 6nem vermektedir. Bazilar1 bireyi 6n plana
c¢ikarirken bazilar1 dili ve ¢evreyi On plana ¢ikarmaktadir.
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Biligsel yapilandirmacilar bilginin nasil olusturuldugunu Piaget’in
bilissel gelisim kuramma dayandirarak agciklarlar (Ozden, 2005). Bu
yaklasimin dayanak noktasi bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu
bilgiler arasindaki iliskilerden olusan biligsel yapilar ya da semalardir
(Bagc1-Kilig, 2001; Ozden, 2005). Bilissel yapilar, bireyin cevresindeki
diinyay1 anlamak i¢in kullandigr bilgi, ilke ve siiregler olup (Selguk, 2001),
bireyin cevresi ile etkilesimine bagli olarak asamali bir sekilde daha
karmasik yasantilar gecirmesi ve bu yasantilara adapte olmasi sonucu gelisir
(Driver, Asoko, Leach, Mortimer ve Scott, 1994).

Sosyal yapilandirmacilar grenmeyi, 6grenmede dilin (Philips ve
Soltis, 2005), kiiltiirlin ve sosyal ¢evrenin (Senemoglu, 2004) énemli bir yer
tuttugunu belirten Vygotsky’nin goriisleriyle aciklarlar. Piaget bilgi insasinin
ve anlam olusturmanin birey tarafindan gergeklestirildigine vurgu yaparken,
Vygotsky bilgi insasinin ve anlam olusturmanin sosyal cevre igerisinde
bireylerin birbirleri ile etkilesimi sonucunda gergeklestigine vurgu yapar
(Airasian ve Walsh, 1997).

Radikal yapilandirmacilik rasyonel olarak bilinebilecek ve
aciklanabilecek mnesnel bir ger¢ekligin olmadigim1 ve tecriibelerimiz
araciligiyla kavramlarimizi olusturdugumuzu varsayar (Bahar ve Karakirik,
2004). Radikal yapilandirmaciligin 6nde gelen isimlerinden Von Glasersfeld
O0grenmeyi 0z-diizenleme (self-regulation) olarak tanimlar (Cobb,1994). Ona
gbre Ogrenme, bilgiyi dziimsemekten c¢ok, yapilandirma siirecidir ve yeni
bilgileri kendi algilarimiz ve sahip oldugumuz kavramlar iizerine inga ederiz
(Sirin, 2008). Dolayistyla olusturulan anlamin digsal gergeklikle uyusmasi
beklenemez (Arslan, 2007). Ogrenme o6grencilere bilginin dogrudan
aktarilmasiyla degil, onlarin aktif olarak kavramlari yeniden organize
etmeleriyle gergeklesir (Sirin, 2008). Von Glasersfeld’e goére bilginin
olusturulmast i¢in bireyin toplulugun diger {iyeleri ile etkilesime girmesi de
gerekmektedir (Cobb, 1994).

Yukarida kisaca 6zetlendigi gibi yapilandirmaciliga gore bilgi ortaya
cikarilmay1 bekleyen bir takim kavram, olgu ya da kanundan ibaret olmayip
(Rezaei ve Katz, 2002), bireylere disaridan aktarilamaz (Schunk, 2009;
Sutinen, 2008), aksine onlar tarafindan i¢sel olarak yapilandirilir (Schunk,
2009). Bu kuram, insanlarin mevcut bilgi ya da inang¢larin karsilastiklar
yeni fikir ya da durum ile etkilesimi sonucu olusturuldugu temel varsayimina
dayanir (Airasian ve Walsh, 1997; Yager, 1991). Bundan dolay1 6grenme, ya
ogrencilerin halihazirda bildiklerini yeniden diizenlemesi ya da bildiklerine
bazi yeni bilgiler eklemesine bagli olarak mevcut fikirlerinde degisim oldugu
zaman meydana gelir (Appleton, 1997).
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Yapilandirmaciligin - benimsendigi 6grenme anlayisina paralel
olarak, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda (FTDOP) 6grenme,
anlamli 6grenme, bilginin yapilandirilmasi ve Ogrenci merkezli 6grenme
tizerinde durulmus ve program kitabinin degisik yerlerinde bu kavramlara
vurgu yapilmustir. Bu kavramlarla ilgili FTDOP kitabindan bazi alintilar
asagidadir:

Yapilandiric1 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken
bos bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla
ilintili hazir zihin yapilarin1 harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile
eklemlenebilen hususlar1  dzellikle secip Ogrenmeye yatkin
oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin
yeniden yapilandirdigin1 vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil
elde edildigine iliskin bir teori olmasina karsin, 6grenme-6gretme
deneyimlerini anlama ve yorumlamada da olduk¢a bagarilidir.
Yapilandirict 6grenme yaklagiminin ortaya koydugu ilkeler daha
etkili Ogretim yaklasimlar1 gelistirmek igin neler yapilabilecegi
konusunda onemli ipuglart vermektedir. Bu yaklasim, bilginin
ogretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini,
6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip
yeni bir formata doniistiiriildiigiinii ileri siirer... Ogrencinin pasif
olarak &grenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami gibi gereksinim
duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi iiretmeye ve edinmeye
cabalamasi ve bunu uygun sekillerde tartismaya sunmasi “anlamli
O0grenme” olarak nitelendirilmektedir... Bu durumda [6grencilerin
genel bir ifadeye ulasmada zorlandiklar1 durum], asil bilgi
“aktarilmakta”, etkinlik ise bir “dogrulama” gorevi iistlenmektedir.
Boyle etkinliklerden genelde kaginilmig, ancak zaruri hallerde bu tiir
etkinliklere de yer verilmistir. Boyle etkinliklerde bile, “diistinme”
olmaksizin etkinlikleri sadece bir tariften yemek yapar gibi “yapma”
yoluyla anlamli bir 6grenmenin gergeklesecegi diistiniilmemelidir...
Bilgi ve anlayiglar her birey tarafindan kisisel ve sosyal olarak
yapilandirilir. Ancak ortak fiziksel deneyimlerde, dil ve sosyal
etkilesimler nedeniyle bireylerin yapilandirdigi anlam kaliplarinda
ortak yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin olabildigince
yakinsatilmasi, okul ortaminda da saglanabilir... Ogrenme pasif bir
stire¢ degil, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini gerektiren etkin,
strekli ve gelisimsel bir siiregtir. Bu ylizden, &gretim siirecinin
cogunlukla 6grenci merkezli olmasi gerektigi genel kabul gormiis
bir gergektir (MEB, 2006, s.12-17).

Yukaridaki almtidan da anlasilacag gibi FTDOP kitabinda 6grenme
ve 0grenmenin nasil gerceklesecegiyle ilgili programin kabullenmis oldugu
temel felsefenin yami sira, anlamli 6grenmenin ne oldugu ve nasil
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gerceklesecegi lizerinde durulmustur. Yapilandirmaci anlayisa paralel olarak
bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi ve Ogrenme-6gretme
siirecinin Ogrenci merkezli olarak siirdiiriilmesi gerektigi vurgulanmistir
(MEB, 2006). FTDOP’nin iizerinde durmus oldugu bu durum, &grenme,
anlamli 6grenme, bilginin yapilandirilmasi ve 6grenci merkezli 6grenme
olgularina iliskin 6gretmen algilarnin belirlenmesini gerektirmektedir.

AMAC

Bu aragtirmanin amaci fen ve teknoloji dersi Ogretmenlerinin,
O0grenmeye ve Ogrenmenin nasil gerceklesecegine yonelik algilarim
belirlemektir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim kullanilmustir.
Yildinnm ve Simsek’e (2008) gore olgu bilim calismalarinda, bireylerin
farkinda olduklar1 fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadiklar1 algilara odaklanilir. Bu aragtirmada FTDOP’nin uygulayicist
olan &gretmenlerin 6grenme, anlamli 6grenme, bilginin yapilandirilmasi ve
6grenci merkezli 6grenme olgular1 hakkindaki algilari incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada amagli Ornekleme yontemlerinden birisi olan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum  ¢esitlilik
orneklemesinde oOrneklemi bazi Ozellikler acgisindan farklilik gdsteren
bireyler (farkli yas gruplar1 gibi) ya da durumlar olusturur (Creswell, 2005).
Bu arastirmanin 6rneklemini, Erzincan ve Erzurum illerinde gorev yapan ve
mesleki deneyim, egitim seviyesi, mezun olunan fakiilte ve program
acisindan degisik ozelliklere sahip yedi fen ve teknoloji dersi 6gretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerden ikisi kadm (O, 0,), digerleri (O,, O;, Os,
Oq, O,) erkektir. Dort 6gretmen (O,, O,, Og, O;) fen bilgisi 6gretmenligi
boliimii, bir 6gretmen (Os) kimya boliimii, bir 6gretmen (O,) biyoloji
boliimii, bir &gretmen (O;) kimya oOgretmenligi bolimii mezunudur.
Ogretmenlerden ikisinin bes yildan daha az (O,, O,), birinin on yillik (Oy),
birinin on bes yillik (O,), ikisinin on bes yildan daha fazla (O;, Os) mesleki
deneyimi bulunmaktadir. Ogretmen Oy doktora derecesine sahiptir.
Ogretmen O, yiiksek lisans egitimini siirdiirmektedir. Diger 6gretmenler ise
lisans derecesine sahiptirler.
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Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu calismada yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmustir.
Gériisme sorular1 yapilandirmaci anlayisla ilgili alan yazin ve FTDOP kitabi
(MEB, 2006) dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan goériisme sorulari
dort uzman tarafindan incelenmistir. Daha sonra pilot goriismeler
yapilmistir. Pilot goériismeler sonunda sorularin agik ve anlasilir olup
olmadigr kontrol edilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriigmeler
katilimcilarin istedigi yer ve zamanda siire kisitlamasma gidilmeden iki
farkli oturumda gergeklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmis sonrasinda yaziya gegirilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. McMillan ve Schumacher’e (2010) gore igerik analizi verilerin
toplanmasi, toplanan verilerin kodlanmasi, kodlardan kategorilerin ve
temalarin  olusturulmas1 ve verilerin gorsellestirilmesinden meydana
gelmektedir. Goriisme verilerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan kodlar bir
araya getirilerek kategoriler ve daha sonra temalar olusturulmustur. Bu
temalar: Goriismelerde dile getirilen diisiinceler 6gretmen merkezli ise
gelencksel anlayis  (G), gorismelerde dile getirilen  diisiinceler
yapilandirmaci anlayigla ilgili ifadeleri yilizeysel olarak igeriyorsa
yapilandirmact anlayisin = sloganlarinin  kullanildigi  fakat anlaminin
igsellestirilmedigi sozde yapilandirmact anlayis (SY), goriismelerde dile
getirilen diisiinceler yapilandirmaci anlayisin bazi yonlerini igeriyor fakat
tim yonleriyle agiklanamiyorsa kismen yapilandirmact anlayis (KY),
goriigmelerde dile getirilen diislinceler yapilandirmaci anlayisa ait
kavramlar1 felsefeleriyle birlikte tam olarak yansitiyorsa yapilandirmact
anlayts (Y) olarak belirlenmistir. Goriisme verilerinin son asamasinda
ulagilan bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Ayrica
Ogretmenlerin goriislerine ait dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Bulgular, 6grenme, anlamli 6grenme, bilginin yapilandirilmasi ve
ogrenci merkezli 6grenme basliklari altinda sunulmustur.

Ogrenme ve Ogrenmenin Nasil Gergeklestigine liskin Bulgular

FTDOP diger 6grenme kuramlarini reddetmemekle birlikte, agirlikli
olarak  yapilandirmact Ogrenme  anlayisimin  6grenme  hakkindaki
kabullenislerini benimsemistir (MEB, 2006). FTDOP’nin &grenmeyle ilgili
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kabullerine paralel olarak dgretmenlerin de 6grenmeyle ilgili yapilandirmact
bir algiya sahip olmalar1 gerektigi beklenmektedir. Tablo 1 ve devaminda
yapilan betimlemeler &gretmenlerin  6grenme ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigiyle ilgili algilar1 hakkindadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Ogrenme Hakkindaki Algilari

Tema| Kategori Kod
G Ogrenme, davranis degisikligi olusturma siirecidir (O,, O)
SY Ogrenme, bilgiyi gercek hayata aktarmadir (O,, Os)
KY Ogrenme  |Ogrenme, bilgiye anlam verme siirecidir (O, O 4, Os)
Ogrenme, yeni bilgilerin mevcut bilgiler iizerine insa
Y > A
edilmesidir (Og)

Ogrenme, bireyin 6grenme siirecine aktif katilimiyla

22 4 N ~ |gergeklesir (O4, Os, O7)

KY ge%zgll(ﬁesr;z Ogrenme,. bireyin bilgiye anlam verme ¢abasi sonucunda
. gergeklesir (O,)

KY sekdi Ogrenme, bilissel aktiviteler yoluyla gerceklesir (Os, Og)

Fikri yok (O))

Tablo 1’in birinci boliimiinde Ogretmenlerin 6grenme ile ilgili
algilar incelendiginde dort farkli goriisiin ortaya ¢iktigi goriilmektedir O, ve
O, dgretmenleri 6grenmeyi geleneksel anlayisi yansitan bir bakis agisiyla
“kalici izli davrams degisikligi” olarak tammlamislardir. Ogretmen O,,
O6grenmeyi kalict izli davranis degisikligi olarak tanimlamasina karsin
davranisa doniismese dahi biligsel yapida meydana gelen degisimlerin de
ogrenme olabilecegini vurgulanustir. Ogretmen O, ise, 6grenmede siirenin
6nemli oldugunu bir seyin 6grenme olarak ifade edilebilmesi i¢in belli bir
zaman gectikten sonra da davranis olarak sergilenmesi gerektigini
belirtmistir. Asagidaki diyalogda bu durum agik¢a goriilmektedir:

Ogretmen O,: ... Davrams degisikligi olusturma olarak
tamimlayabiliyoruz 6grenmeyi... Heniiz davranigsa doniismemis olsa
bile ogrencilerin zihinlerinde olusan yeni bilgi birikimleri, bazi
siiregler hakkindaki fikirlerindeki degisimler bunlarda sey yapabilir
ogrenme olabilir. Yani belki o davranis, heniiz davranisa
doniigmemis olabilir ama onu sonugta 6grenme olarak diistinebiliriz.

Arastirmact: Yani zihinlerinde meydana gelen bir degisme.
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Ogretmen O,: Evet yeni bir bilgiye sahip olma, yeni bilgiye sahip

olma daha once bildigi bir bilgiyi gelistirme ya da u daha énce

diigiinmedigi farkli bir bakis agist gelistirme gibi seylerde ogrenme

olabilir. Yani 6grenme oldugunu diisiiniiyorum...

O, ve O; dgretmenleri, dgrenmeyi 6grencinin derste alman bilgiyi
okul ortaminin diginda nasil kullanabilecegini bilmesi olarak ifade
etmislerdir.

Ogretmen Os: Ogrenme bir égrencinin bildigi, simf icerisinde

bildigi [6grendigi] etkinliklerin veya bildigi [6grendigi] konularin

glinliik hayatta ne ise yaradigini kavrayabilmesi, giinliik hayatta

nasil kullanilabilecegini uygulayabilmesidir, 6grenme bence budur.

O, ve Os dgretmenleri, 6grenmenin daha cok bilissel yoniine vurgu
yapmuslardir. Ogretmen O,, &grencinin bilgiyi kendi algiladigi sekliyle
zihnine yerlestirmesi, dgretmen Os, olaylar arasinda sebep sonug iliskisi
kurmasi olarak ifade etmistir.

Ogretmen O, Ogrenme c¢ocugun ¢ocuklardan bahsediyoruz
ogrencinin kafasinda bir bilgiyi yerlestirmesi kendi algiladig
sekilde yerlestirmesidir.

Arastirmact: Algilamadan kastiniz ne hocam?

Ogretmen O,: Kendi nasil anlar, kendisi o konuyu nasil anlarsa ona
gore dogru odur, o sekilde 6grenmistir. Yanlis veya dogru kafasinda
nasil yaptlandirirsa nasil yerlestirirse o sekilde ogrenmistir ...

Ogretmen O ise Ogrenmeyi Ofrencinin mevcut bilgilerini yeni
bilgilerle karsilagtirip gelistirmesi ya da degistirmesi olarak ifade etmistir.

Tablo 1’in ikinci boliimiinde ogretmenlerin 6grenmenin nasil
gergeklestigiyle ilgili algilar1 incelendiginde dort farkli goriisiin ortaya
ciktigi goriilmektedir. O, ve Os dgretmenlerine gore dgrenme, dgrencinin
ogrenme siirecine aktif katihmiyla gergeklesir. Ogretmen O;’ye gore ise,
O0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in Ogrencinin dgrenme  siirecinde aktif
olmasi, 6gretmenin de rehberlik yapmas1 6nemlidir.

Ogretmen Oy ... Kendi yani merkezde kendisinin olmasi lazim,
kendisi olmast gerekiyor. Evet, yoksa baska bir sekilde ogrenme
gercgeklesmez.

Arastirmact: Nasil gerceklestigini biraz daha acabilir misiniz, yani
icerisinde bulunmast derken?

Ogretmen Oy: Yani bizzat kendisinin yasamasi lazim.
Arastirmact: Yasamasi igin siz neler yapryorsunuz oyle sorayim?

Ogretmen O,: Mesela bir 6grencinin égrenmesi icin birinci olarak
kendisinin yapmasi gerekiyor.
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Arastirmaci: Neyi mesela?

Ogretmen Oy: Bizzat sahit olmasi gerekiyor konuya. Kendisinin

icerisinde olmast lazim, rol almasi lazim diyeyim. Yani onu

yasayarak dgrenmesi lazim.

Ogretmen O, oOgrenmenin &grencinin  dgrendigi  bilgileri
anlamlandirmaya ¢abalamasi sonucu gerceklestigini ifade etmistir.

Ogretmen O,: Ogrenci kendi isterse dgreniyor ve kesinlikle kendi

ogrendiklerini kendi kodluyor, kendi yapilandiriyor, kendi icerisinde
kendi gordiigii bir seyi u kendi yorumluyor ve kendi alryor ...

Ogretmen O; 6grenmenin olaylarin grenci tarafindan derinlemesine
irdelenmesiyle gergeklesecegini dile getirmistir. Ogretmen Og’ya gore
O0grenme digsal bir uyaricimin etkisi ile biligsel aktiviteler olusturarak
gerceklesmektedir.

Ogretmen Os: Ogrenme insanda okuyarak sadece degil de
okudugunu nicin, nerede, nasil uygulayacagini bilerek ¢alistyorsa,
yapiyorsa, o kiginin w bildikleri bir o6grenme olabilir... Aksi
takdirde gecici bellekte belli bir siire kalip kalici bellege gecemedigi
icin belirli bir siire sonra unutulup gidebilir. Uygulayarak olabilir,
gorerek, yasayarak olabilir, nedenler, niginler, nasillara cevap
arayarak olabilir, bu tip degerlendirmelerle veya c¢alismalarla
ogrenme olabilir.

Goreve yeni baglamig Ogretmenlerden ikisi Ogrenmeyle ilgili
davranis degisikligi tizerinde durmuslardir. Bununla birlikte bu iki 6gretmen
O0grenmeyi tam olarak davranis degisikligi ile acgiklamamiglar, kismen de
olsa zihinsel siireclere vurgu yapmislardir. Diger 6gretmenler ise 6grenmeyi
zihinsel siireclerle iliskilendirerek aciklamaya ¢alismuslardir. Ogretmenlere
gbre Ogrenme bireysel c¢aba gerektirir ve Ogrencilerin biligsel ya da
psikomotor olarak aktif olmalariyla gerceklesir. Bu durumlar 6gretmenlerin
ogrenmeyle ilgili geleneksel anlayisla yapilandirmact anlayis arasinda bir
algiya sahip olduklarin1 gostermektedir.

Anlamh Ogrenme ve Anlamh Ogrenmenin Nasil Gergeklestigine liskin
Bulgular

Ogretmeden daha ¢ok oOgrenmenin agirhk kazandizi mevcut
FTDOP’de &gretmenlerin 6grenmeyle ilgili algilariyla birlikte iizerinde
durulmas1 gereken bir diger nokta anlamli 6grenme oldugu sdylenebilir.
Tablo 2 ve devaminda yapilan betimlemeler Ogretmenlerin anlamli
ogrenmeyle ilgili algilart hakkindadir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Anlamli Ogrenme Hakkindaki Algilart

Tema Kategori Kod
SY Anlamli 6grenme, bilgiyi gergek yasamda kullanmadir (O,)
Anlaml S R e
e Anlamli 6grenme, sebep-sonug iliskisi kurmadir (O,, O3, Oy,
KY ogrenme A
057 065 07)
G Anlamli 6grenme, 6gretmenin dgrencinin anlayabilecegi
sekilde ders igslemesiyle gerceklesir (O;)
Anlamli 6grenme, 6grencinin 6grenmeye ihtiya¢c duymasi ve
SY . L
motive olmasiyla gerceklesir (O,)
Anlaml o v L e
. . Anlamli 6grenme, 6grencinin sebep-sonug iligkisi
SY 0grenmenin Ay
. kurmasiyla gerceklesir (O3)
gergeklesmesi e o . . .
KY Anlamli 6grenme, 6grencinin aktif katilimu ile yaganti
yoluyla gerceklesir (Oy4, Og, O7)
KY Anlamli 6grenme, 6grencinin 6grendiklerine zihninde anlam

vermesiyle gerceklesir (O,, Os, Og, O7)
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Tablo 2’nin birinci boéliimiinde 6gretmenlerin anlamli 6grenmeyle
ilgili algilan incelendiginde, iki farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Ogretmen O;’e gore anlamli dgrenme, ogrencilerin okulda 6grendikleri
bilgileri giinliik yasamda kullanabilmeleridir. O,, O3, Q4 Os, Os ve O
Ogretmenleri, genel anlamda anlamli 6grenmeyi 0grenilen bilginin 6grenci
tarafindan anlamlandirilmasi olarak ifade etmislerdir.

Ogretmen Oy Cocugun anlamlandirmast yani cocuga gére mantikli
gelmesi, mantikli gelmesi evet bu olur demesi onay bence oyle
onaylamasi gerekiyor.

Arastirmaci: Peki onaylamazsa hocam?

Ogretmen O, Ha onaylamazsa égrenmedi ezberdir, ezber bu
boyleymis der iste.

Tablo 2’nin ikinci boliimiinde 6gretmenlerin anlamli 6grenmenin
nasil gergeklesecegiyle ilgili algilar1 incelendiginde bes farkli goriisiin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Ogretmen O,’e gdre anlamli dgrenme, Hgretmenin
Ogrenci seviyesine inerek ders anlatmasiyla ger¢ceklesmektedir.

Ogretmen O,: Her ogrencinin  seviyesine inmek gerekiyor,
inemiyorum. Her derste bunu yapamiyorum. En azindan u bazi konu
geregi daha basit konu oldugu icin ogrencilerin seviyesine inmek
daha rahat oluyor. Ama konular 11 zor olmasi durumunda alabilecek
durumda olan oOgrenciler bile zor aliyorken diger oOgrencilerin
seviyesine inip bunu pekistirmek o zaman siireci icerisinde yeterli

olmuyor.
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Ogretmen O,’ye gore anlamli &grenme ogrencinin konuya 1lgi
duymasi ve Ogrendiklerine anlam vermesiyle, Ogretmen O;’e gore ise
Ogrendigi bilgiyi sorgulamasiyla gergeklesir.

Ogretmen Os: ... Giinliik hayatta kullanilabilecek bir diizeye
geliyorsa veya giinliik  hayatta kullanilacaklarin  nedenlerini,
niginlerini, nasillarimi sorgulayabiliyorsa anlamli  6grenme bu
sekilde gerceklesmig olur.

Ogretmen Os’e¢ gore anlamli  6grenme, ogrencilere bilgiyi
ezberletmenin yerine bilginin gercekte ne anlam ifade ettiginin
ogretilmesiyle, O,4, O ve O; 6gretmenlerine gore 6grencilerin etkinlikleri
kendilerinin yapmalariyla gergeklesir. Ayrica dgretmen O, Ogrencilerin
etkinliklerden ¢ikaracaklari sonuglari tartisip sorgulamalariyla, 6gretmen O,
etkinliklerin sonuglarina Ogrencilerin kendilerinin ulagmalariyla anlamlh
O0grenmenin gergeklesecegini vurgulamiglardir.

Ogretmen O;: Iste e diyelim ki mesela canlimn en kiigiik yapitast,
mesela canlimin en kiiciik yapitasi hiicredir bunu biz direk
vermeyecegiz. Cocuk kendisi bunu ¢ikartacak.

Arastirmac1: Peki bunu nasil gerceklestirecek hocam c¢ikartacak
derken?

Ogretmen O;: Cesitli etkinliklerimiz var. Mesela hiicre etkinligimiz
var, hiicre etkinliginde diyelim géyle nu mesela sogan zari hiicresi
ondan sonra iste yanak epitel doku hiicresini Ggrencilere
mikroskopta inceletiyoruz iste mikroskop kullanmayr dncelikle
ogretiyoruz. Ondan sonra dgrenciler mikroskoptan bu hiicreleri
goérmeye calisiyorlar. E gordiiklerinde de ne olacak anlamli bir
sekilde bilgiyi kafalarina yerlestirebilecekler. Bu sefer iste maddenin
en kiigiik yapitasi hiicredir. Mesela oradan gérdiikleri icin bir daha
da kendileri bulduklar: icin daha dogrusu bir daha da
unutmayacaklar. Unutmadiklar: icinde kalict izli  davranis
degisikligi olmus olacak ve bu sekilde de 6grenme gerceklesecek
daha dogrusu anlamli 6grenme ger¢eklesecek.

Ogretmenlerin anlamli  6grenme ve anlamli dgrenmenin nasil
gerceklesecegi hakkindaki algilart 6grenmeyle ilgili algilarina paralellik
gostermektedir. Bununla Dbirlikte, O6gretmenlerin  algilarinin ~ 6zellikle
programim benimsemis oldugu yapilandirmaci anlayis ile kismen uyumlu
oldugu sdylenebilir. FTDOP kitabinda ifade edilen “anlamli dgrenme”
tanimu asagidaki gibidir:

Ogrencinin pasif olarak dgrenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami

gibi  gereksinim  duyulan Dbilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve
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degerlendirmeye yonelik etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi

uretmeye

ve edinmeye c¢abalamasi ve bunu uygun sekillerde

tartismaya sunmast “anlamli 6grenme” olarak nitelendirilmektedir
(MEB, 2006, 5.17).

Program kitabinda anlamli 6grenmenin nasil ger¢eklesecegine iligkin
olarak, Ogrencilerin genel bir ifadeye ulasmada zorlanacaklari konularda
dahi disiinmeye yonlendirilmeleri gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Program
kitabinda bu durum asagidaki gibi ifade edilmistir:

Bu durumda [6grencilerin genel bir ifadeye ulagsmada zorlandiklar
durum], asil bilgi “aktarilmakta”, etkinlik ise bir “dogrulama” goérevi
istlenmektedir. Boyle etkinliklerden genelde kacinilmis, ancak
zaruri hallerde bu tiir etkinliklere de yer verilmigtir. Boyle
etkinliklerde bile, “diisiinme” olmaksizin etkinlikleri sadece bir
tariften yemek yapar gibi “yapma” yoluyla anlamli bir 6§renmenin
gergeklesecegi diisliniilmemelidir (MEB, 2006, s.16).

Program kitabindaki anlamli 6grenme taniminda dgretmenlerin ve
ogrencilerin gorevleri [anlamli 6grenme hakkinda alint1 yapilan yukaridaki
iki ifade] acikga ifade edilmistir. Tablo 3 ve devaminda yapilan betimlemeler
Ogretmenlerin, anlamli 6grenmede Ogretmen ve Ogrencilerin roliiyle ilgili
algilar1 hakkindadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Anlamli Ogrenmede Ogretmen ve Ogrencinin
Roliine Yonelik Algilart

Tema Kategori Kod
G Anlamli 6grenmede, 6gretmen dgrencinin anlayabilecegi sekilde dersi
sunmalidir (O,)
G Anlamli 6grenmede, dgretmen gesitli etkinlikler yapmalidir (O))
Sy Anlamls Anlamli 6grenmede, 6gretmen her bir etkinligi dgrencilere tek tek
ogrenmede yapnrrna{l fhr (0 . . - . .
SY Ogretmenin Anlamli 6grenmede, ogreEmen 0grenciyi derse motive etmeli ve dersle
rolii gergek yasam arasinda baglanti kurmalidir (O,, O, Oy)
KY Anlaml 6gr'e1.1mede, ogretmen ogrencilere sorular sorarak
diistinmelerini saglamalidir (O, Os, O)
v én)lamh dgrenmede, 6gretmen dgrencilere rehberlik yapmalidir (O,
O,
SY Anlamh &grenmede, 6grenci derse hazirlikli gelmelidir (O, O3, Oy, O¢)
SY Anlamli  Anlaml 6grenmede, 6grenci konuya ilgi duymalidir (Oz, 04, O5)
KY qgrenmede Anlamli grenmede, 6grenci 6grenme siirecine aktif olarak katilmalidir
égrencinin (O, 03, Og, O7)
KY rold Anlaml 6grenmede, 6grenci bilgiyi sorgulamali ve kendi fikrini

savunmalidir (O,, 05, O5)
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Tablo 3’lin birinci bdliimiinde 6gretmenlerin anlamli dgrenmede,
Ogretmenin roliiyle ilgili algilar1 incelendiginde, alti farkli goriisiin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Ogretmen O,’e gore anlamli dgrenmede 6retmenin
gorevi, derste degisik etkinliklere ve SBS sinavina uygun bilgilere yer
vermektir. Ogretmen O,’e gore anlamli 6grenme icin dgretmen, dgrencilerin
her birine etkinligi ayr1 ayr1 yaptirmali ve giinlik yasamda nerelerde
karsilarina ¢ikacagimi soyleyerek oOgrencilerin derse olan ilgilerini
artirmalidir.

Ogretmen Oy: ... Isteriz ki her biri tek tek alsin toplu igneyi iste
tahtaya kalksin, iste evet bu evet burasi batiyor o zaman buradaki
basing fazladwr desin. Ama otuz kigive bunu siirekli yapmaya
calissak  bizim dort saatimiz  gider sadece bir basincin
ogrenilebilmesi i¢in dort saat gider. O da kati basinci, bunun swist
var, gazi var.

0,, Os ve Og dgretmenlerine gdre anlamli dgrenme icin dFretmen,
ogrencilerin konuyla ilgili diisinmelerini saglayacak sorular sormalidir. O,
ve O; ogretmenlerine gore anlamli 6grenmede Ogretmen, Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik yagsamda nerede ve nasil kullanacaklarimi fark
etmelerini saglamali ve agik uglu sorularla dersi ilgi ¢ekici hale getirmelidir.

Ogretmen O,: Anlamli o6grenmenin gergeklesebilmesi icin bence
birinci etken motivasyon, yani é6grencinin bir defa o derste oldugunu
hissetmesi gerekiyor. Cokca sahit oldugumuz bir sey 6grenci okula
geliyor. Sinifta bulunuyor. Ama kendi bedeni oradayken ruhu ya da
zihni baska bir yerde ézellikle bunun bir defa sey yapilmasi dnce
uyarilmast gerekiyor. Ogrencinin o derste bulunmasi gerekiyor
zihinsel olarak bunu saglamak iginde ben daha ¢ok u ilging sorular
yva da u égrencinin diistindiigiintin aksine olan bazi durumlar sey
yapryorum ortaya atiyorum ya da onlart konusup onlart séyliiyorum.
Bu sekilde 6grencinin biraz daha ilgisini ¢ekmeye ¢alistyorum tam
olarak ama ilgi ¢ekilerek sey yapulabiliyor anlamli ogrenmenin ilk
basamag gerceklesebiliyor. Bir ikincisi de 6grenilen bilgiyi nerede
kullanacagimi sezdirmeye c¢alisiyorum ogrencilere. Yani bu bizim
hayatimizda nerede var. Ben bunu burada ogreniyorum ama bu
sadece bu dersin icerisinde mi lazim olacak yoksa disari ¢iktigimiz
zaman bu siiftan disart ¢iktigimiz zaman da bunu kullanacak miyiz
veya nasu kullanabiliriz. Hangi problemimize ¢oziim tiretiyor ya da
hangi soru zihnimizdeki hangi soruya cevap veriyor diye bu tip
seyleri diisiindiirmeye ¢alistyorum ogrencilere.

Oy ve O; dgretmenlerine gore anlamli 6grenme igin OFretmen,
Ogrencilere konuyla ilgili bilgiyi dogrudan sunmamali etkinlik esnasinda
istenilen bilgiye ulasmalarima yardimei olmalidir.
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Ogretmen Oq: Bu siirecte dgrenci asil aktif olan ogrencidir
arastiracak olan bilgiye ulasacak olan bilgisini yapilandiracak olan
11 o6gretmenden ¢ok ogrencidir. Yine soyliiyorum ogretmenin sadece
rolii  bir rehberliktir. Ogrenciyi 6gretmen dOgrenciyi 1 ne
vapmaktadir belli bir disipline sokmaktadwr. Belli bir u siireg
becerilerini kazanmast i¢in u bir takim faaliyetlerde bulunmalaridir.
Ancak 1 ogrenci u bilgiyle yiizlesecek olan sorulart ortaya koyacak
olan yeni bilgileri olusturacak olan kendisidir ...

Anlamh 6grenmede Ogretmenin roliniin ne olmas1 gerektigi
hakkinda 6gretmenlerin ¢ogunun kullanmis oldugu “dil”, onlarm anlaml
o6grenmede daha ¢ok 6gretmenin merkezde oldugu algisina sahip olduklarinm
gostermektedir. Oy ve O; Ogretmenleri ise, 6grenci merkezli bir “dil”
kullanmiglardir. Bu agidan bu 6gretmenlerin 6nemli oranda dgrenci merkezli
algiya sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 3’iin ikinci boliimiinde anlamli 6grenmede Ggrencinin rolii ile
ilgili dort farkli 6gretmen algist oldugu goriilmektedir. Ogretmen O, e gore
ogrenciler 6nceden verilen 6devleri yaparak (6zet yazma gibi) derse gelmell,
etkinlikleri kendileri yapmali ve sonuca ulasmalidirlar. Ogretmen O;’e gore
ogrenciler derse hazirlikli gelmeli, 6grenecekleri konularin gilinliik hayatta
nasil kullanilacag tizerinde diistinmeli, bilgiyi sorgulamak i¢in birbirleriyle
ve Ogretmenleriyle tartismalidirlar. Ogretmen O4’e gore dgrenciler derse
onceden hazirlanip gelmeli ve derse karsi istekli olmalidirlar.

Ogretmen O;: Ogrencilerin de konuya baslamadan énce dgretmen
derse girmeden dnce u bilhassa hangi konu isleniyorsa o konuyla
ilgili bir 6n hazirlik yapmalart lazim. On hazirlik yaparken de direkt
ezbere dayali degil de calistiklart konular iizerinde bizler neler
vapabiliriz. Bizim bu yaptiklarimiz 1 nasil kullamlabilir diye
yorumlart kendileri ¢ikarmali. Bu konuda eksikleri varsa veya
takildiklar: noktalar varsa veya sorgulayamadiklar: yerler varsa bu
konulari bire bir oOgretmenle gerekiyorsa ogretmenle birlikte
deneysel ortamda yasayip yapilmasi gerekiyor.

Ogretmen Os, d6grencilerin konu hakkinda 6n bilgiye sahip olmalari
gerektigini bunun da konuyu merak etmelerine neden olacagini, 6gretmenin
sOylediklerini kabullenmemelerini ve kendi fikirlerini savunmalari
gerektigini belirtmigtir.

Ogretmen Os: ... Dedigim gibi merak ettigi bir konu varsa tam
anlasitimayan bir nokta varsa konuda onu kalkip n bize sormalart ya
da benim benim soylediklerimi direk birebir kabullenmemeleri
aslinda benim tek yani w 6grencilerimden gercekten bu anlamda
cok sey bekliyorum. Yani dgretmen bir sey soyledigi vakit direk
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olarak o kesin dogrudur olarak sey kafalarinda eger bir u soru
isareti kaliyorsa o soru isaretinin iizerine gitmeleri 6gretmene karsi
kendi fikirlerini savunma cesaretlerinin olmasi bu tiir seyler
bekliyoruz...

Ogretmen O,’ye gore, dgrenciler dgrendikleri bilgiyi yasantilarina
uygulamali, anlayamadiklar1 kisimlar1 arkadaslariyla ve ogretmenleriyle
tartigmalidirlar.

Ogretmen O,: Ogrenciye diisen en temel gérev bence o bilgiyi
yasantisina uygulamasi yani ne olursa olsun uygulayip sorgulamasi,
anlamadigr ki mutlaka anlamadigi bir yer olacaktir. Onu tekrar
ogretmeniyle ya da arkadaslariyla kritik etmesi.

Ogretmen Og’ya gore, dgrenciler arastirma sorular1 olusturmal,
bilgiye kendileri ulagsmaya calismali, arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle
tartismali ve derse dnceden hazirlanarak gelmelidirler. Ogretmen O;’ye gore
ise Ogrenciler etkinliklere aktif olarak katilmali ve etkinligin sonucuna
kendileri ulasmaya ¢alismalidirlar.

Ogretmenler &grencilerin  anlamli  dgrenmedeki roliinii  derse
hazirlikli gelmeli, konuya ilgi duyma, derse aktif olarak katilma ve bilgiyi
sorgulama seklinde ifade etmisler fakat nasil aktif olmalar1 gerektigini
aciklamamiglardir.  Bu  durum, yapilandirmaci anlayis  agisindan
Ogretmenlerin sdzde yapilandirmaci algi ile kismen yapilandirmaci algi
arasinda bir algiya sahip olduklarini gostermektedir.

Bilginin Yapilandirilmasina iliskin Bulgular

FTDOP kitabindaki 6grenme ile ilgili ifadeler incelendiginde,
kitabin birgok yerinde (s. 7, 9, 13, 14, 22) bilginin yapilandirilmasi ifadesi
gecmektedir. Yapilandirmact anlayisa gore bilgi, sosyo-kiiltiirel bir
baglamda, 6grenenlerin dnceden bildiklerine bagl olarak gecirmis olduklar
yasantilarindan anlam ¢ikarmalari sonucu yapilandirilir (Un-Agikgéz, 2003).

Bilginin yapilandirilmasi yapilandirmaci anlayigin 6ziinii olusturan
noktalardan  biridir. Bu nedenle Ogretmenlerin  bilgininin  nasil
yapilandirtildigiyla ilgili algilarinin belirlenmesi program agisindan 6nem
tasimaktadir. Tablo 4 ve devaminda yapilan betimlemeler 6gretmenlerin
bilginin yapilandirilmasi ile ilgili algilar1 hakkindadir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrencilerin Bilgiyi Yapilandirmalarina Y6nelik

Algilari
Tema Kategori Kod
SY Bilginin  Bilgiyi yapilandirma, bilgiyi 6grencinin ifade etmesidir (O)

Sy vyapilandiriima Bilgiyi yapilandirma, etkinlikleri dgrencilerin yapmasidir (Os, O,)

KY st

Y Bilgiyi yapilandirma, Ogrencinin yeni bilgiyi Onceki bilgilerle
iliskilendirerek olugturmasidir (O,, Og)

Bilgiyi yapilandirma, zihinsel anlam olusturma siirecidir (Os, O-)

Tablo 4’te Ogretmenlerin dgrencilerin bilgiyi yapilandirmalariyla
ilgili algilart incelendiginde, {i¢ farkli goriisiin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
Ogretmen O,’e gore bilginin yapilandirilmas1 6grencinin bilgiyi ifade
etmesidir. O; ve O, Ogretmenleri bilginin yapilandirilmasimi, etkinlikleri
ogrencilerin yapmasi olarak belirtmislerdir.

Ogretmen Oy: Yani bi u kendisinin yapmast yapilandirmasi demek
ogrenmeyi kendisinin direk islemesi demek. Oyle égrencinin kendisi
ogrenecek, yaparak yasayarak, deney yapacak.

Arastirmact: Sadece deney mi yapacak?

Ogretmen Oy: Ya deney derken bunu hani bizim fen deneyi derken
hani giinliik hayatta yaptig1 kiiciik bir seyde deneydir onun igin ¢ok
biiyiik bir seydir. Onu yasamasi lazim illa deney diizenegi kuralim
deney yapsin o degil giinliik hayatta da onla karsilasmasi lazim.

0,, Os, O ve O, ogretmenleri, bilginin yapilandirilmas: ile ilgili
degisik yaklasimlarla zihinsel siire¢lere vurgu yapmuslardir. Ogretmen Os,
bilginin yapilandirilmasini fikirler paylasildiktan sonra 6grencinin zihninde
bilgiyi olusturmasi, 6gretmen O, 6grencinin kendisinin bilgiye ulasip
zihinsel siireglerinden gegirerek yeni bilgi olusturmas;, O, ve Oy
Ogretmenleri, 6grencinin bilgiye zihninde kendine gére anlam vermesi olarak
ifade etmislerdir.

Ogretmen O,: Bilginin yapilandirilmas: benim zihnimde, kendine
gore anlamlandirmasi kendi diinyasinda karsiligini bulmasiyla ilgili
bir sey u agik hava basincini mesela agik hava basincina ait bir seyi
ogrenci ilk kez bunu duyuyor, bunu gériiyor. Actk hava basincini ¢ok
sekil farkli sekilde anlamlandirabilir. Kimisi mesela omuzlarinin
tizerindeki basing yapan bir hava kiitlesi diye tasavvur, yani
canlandirabilir, yapilandwrabilir. Kimisi ise iste dogadaki bir¢ok
seyin olmasint saglayan baska bir sey yani bir tir kati olarak da
diigtinebilir kat1 bir seyin yaptigi basing gibi de diigiinebilir.
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Arastirmaci: Kendi zihninde olusturmasi nasil olacak?

Ogretmen O,: Evet kendi zihninde o bilgiyi, o durumu kendi zihninde
karsiligina, aslinda kendi zihninde olan kavramlarla iliskilendirmesi
oyle diistintiyorum...

Bilginin yapilandirilmasini 6gretmenler, ya 6grencilerin etkinlikleri
kendilerinin yapmalar1 ya da bilgiye zihinlerinde kendilerine gore anlam
vermeleri seklinde agiklamaya g¢alismislardir. Bilginin yapilandirilmasi ile
ilgili olarak ii¢ O6gretmen ‘“bilginin yapilandirilmasi” kavramindan yola
cikarak yiizeysel olarak ifade edilebilecek agiklamalar yapmuslardir. Iki
Ogretmenin  Ogrencilerin  bilgiye  kendilerinin  ulagmalar1  {izerine
yogunlagmalar bilgininin yapilandirilmasi acisindan kismen yapilandirmact
algiya sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Iki 6gretmenin ise 6n bilginin ve
sosyal ¢evrenin iizerinde durmalar1 programin istedigi yapilandirmaci algiya
O6nemli oranda sahip olduklarmi gostermektedir.

Ogrenci Merkezli Ogrenmeye Iliskin Bulgular

FTDOP kitabinda dgrenmenin pasif bir siire¢ olmadigi, égrencinin
O0grenme siirecine aktif olarak katilmasi gerektigi dolayisiyla bu siirecin
Ogrenci merkezli olmasi gerektigi vurgulanmistir. Programin 6grenci
merkezli 6grenmeye bakis a¢is1 agsagidaki gibidir:

Ogrenme pasif bir siire¢ degil, 6grencinin O6grenme siirecine
katilmin1 gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu
yiizden, Ogretim siirecinin ¢ogunlukla “6grenci merkezli” olmasi
gerektigi genel kabul gérmiis bir ger¢ektir (MEB, 2006, s.13).

Tablo 5 ve devaminda yapilan betimlemeler 6gretmenlerin 6grenci
merkezli 6grenmeyle ilgili algilar1 hakkindadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrenci Merkezli Ogrenmeye Yonelik Algilari

Tema Kategori Kod

SY  Ogrenci merkezli Ogrencinin bilgiye ulasmasidir (O, 0,, 05, 0, 0,)
KY dgrenme Ogrencinin bilgiye ulasip arkadaslariyla paylasmasidir (Os, Og)

Tablo 5’te 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6grenmeyle ilgili algilar
incelendiginde, iki farkli goriisiin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Bes 6gretmen
Ogrenci merkezli 6grenmeyle ilgili olarak, Ogrencinin bilgiye ulagmasi
gerektigi tizerinde durmuslar, iki Ggretmene gore ise Ogrenciler bilgiye
ulagsmal1 ve ulastiklar bilgiyi ¢evresindeki bireylere aktarabilmelidirler.
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Ogretmen O,: Ogrencinin konuya yani égretmen anlatmayacakta
ogrenci  konunun merkezinde olacak oOgrenciyi yonlendirecek
ogrenci konunun ne oldugunu oziinii kendisi ¢ikaracak ogrenci
ogretmeni yonlendirecek.

Ogretmen Os: Ogrenci merkezli 6gretimden orada égretmen bilgiyi
vermek yerine dgrencinin bilgiyi nasil alacagini égreten kisi olacak
yani. Yani 6gretmen dgrenciye bilgi aktarmayacak sadece bilgi
bilgiye nasil ulasabilecegini anlatacak bilgiye oOgrenci kendisi
ulasacak ve daha sonra ulastigi bu bilgiyi aktaracak karsisindaki
insanlara bunu anliyorum. Yani direkt merkezde &grenci olacak
(hihy) yani u biitiin etkinlikleri yani etkinligin %90°1 6grenci
tarafindan gerceklestirilecek. Oyle diyelim.

Ogrenci merkezli 6grenme hakkinda, 6gretmenler genel anlam ifade
edecek  goriisler Dbelirtmigler  disiincelerini  detaylandirmamislardir.
Ogretmenlerin diisiincelerini ayrintili olarak dile getirmemeleri Ogrenci
merkezli 6grenmeyle ilgili sézde yapilandirmaci ile kismen yapilandirmaci
arasinda bir algiya sahip olduklarimi gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Yapilandirmac1 anlayisa gore Ogrenme, bireyin yeni kazandigi
bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirmasi ve
boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirmasi siirecidir (Gonen ve Andag,
2009). Ogretmenlerin ifadelerinden &grenmenin ne olduguyla ilgili
kendilerine ait bir algilarmin oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenler
ogrenmeyi Ozellikle biligsel siireglere vurgu yaparak agiklamaya
calismislardir. Ogrenmenin nasil gerceklesecegini Ogrencilerin 6grenme
stirecine aktif olarak katilmalariyla ya da bilissel olarak aktif olmalariyla
ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalar1 gerektigini benimsediklerini, 6grenme ve dgrenmenin nasil
gerceklesecegiyle ilgili mevcut programin istedigi anlayisa yakin bir algiya
sahip olduklarin1 géstermektedir.

Program kitabinda, anlamli 6grenme; Ogrencinin gereksinim
duydugu bilgiyi ortaya cikarmak igin ¢aba goOstermesi, ulastigi bilgiyi
degerlendirmesi ve arkadaslartyla tartigsmasi olarak ifade edilmistir (MEB,
2006). Ogretmenlerin anlamli dgrenme ve anlamli dgrenmenin nasil
gerceklesecegi hakkindaki algilari, 6grenmeyle ilgili algilar1 ile Onemli
oranda benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte anlamli 6grenmeyi farkl
diizeylerde de olsa ozellikle “sebep-sonug iligkisi kurabilme” olarak ifade
etmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin anlamli 6grenmeyi analitik diistinme
yetenegi olarak algiladiklarim1  gdstermektedir. Anlamli  §grenmede,
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Ogretmenin roliiniin ne olmast gerektigi hakkindaki disiinceleri,
Ogretmenlerin anlamli 6grenmede daha ¢ok Ogretmenin merkezde oldugu
algisma sahip olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenler anlamli
O0grenmede Ogrencilerin roliine iliskin olarak, &grencilerin 6grenme
stirecinde aktif olmalar1 gerektigine odaklanmislar, fakat 6grencilerin nasil
aktif hale getireceklerini agiklamamiglardir. Bu durum, 6gretmenlerin
ogrencileri derste nasil aktif hale getirecekleri konusunda sorun yasadiklarin
gostermektedir.

Yapilandirmacilik agisindan bilginin nasil yapilandirildigi 6nemli
olup, bilginin yapilandirilmasi iki sekilde gerceklesir. Yeni bilgi 6nceden var
olan bilissel yapiyla celismiyorsa ve bilgiler arasinda iligki kurulabiliyorsa,
yeni bilgi var olan bilissel yapiya eklenir. Fakat yeni bilgi var olan bilgiyle
celisiyorsa, o zaman birey bu celiskiyi gidermek igin, var olan biligsel
yapisinda bazi degisikler yaparak, bu durumu ¢dzmeye ¢alisir (Deryakulu,
2001). Ogretmenler, bilginin yapilandirilmasmi dgrencilerin - 6grenme
siirecinde aktif olmalar1 ile ya da =zihinsel siireglere vurgu yaparak
aciklamislardir. Bu durum, 6gretmenlerin bilginin yapilandirilmasiyla ilgili
programin istedigi anlayisa yakin bir algiya sahip olduklarim
diisiindiirmektedir.

Yapilandirmaci  anlayisa gore  Ogrenme-Ogretme  siirecinin
merkezinde, dgrenci vardir. Ogrenme-dgretme siirecinin dgrenci merkezli
olmas1 Ggrencilerin onceki bilgi ve tecriibelerinin, ilgi ve isteklerinin,
O0grenme bicimlerinin ve Ogrenme hizlarinin tamamiyla onlara 06zgi
oldugunun dikkate alinmasi1 gerektigi anlamina gelmektedir (Bagci-Kilig,
2001). Ogretmenlerin dgrenci merkezli dgrenme ile ilgili yogunlastiklari
nokta, bilgiye 6grencinin ulagmasi ve dgretmenin rehberlik etmesidir. Fakat
bilgiye nasil ulasilacagi ve bu siirecte nasil bir rehberlik yapilacagi
Ogretmenler tarafindan agik bir sekilde ifade edilmemistir.

Ogretmenlerin dgrenme, anlamli 6grenme, bilgiyi yapilandirma ve
Ogrenci merkezli 6grenmeyle ilgili goriisleri, 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalarn gerektigine yonelik algilar1 oldugu sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir. Bu sonuca gore dgretmenlerin 6grencilerin 6grenme-6gretme
siirecinde aktif olmalar1 anlayisin1 farkli diizeylerde de olsa benimsedikleri,
buna karsin Ogrencileri nasil aktif hale getirecekleri konusunda problem
yasadiklari sdylenebilir.

Aragtirmanin  sonuglarma gore Ogretmenlere Ogrenci merkezli
O0grenme yaklagimlart hakkinda hizmet i¢i egitim seminerleri verilmesi
gerektigi, bu hizmet i¢i egitim seminerlerinde yapilandirmact 6grenme
anlayisindan ziyade yapilandirmacit 6grenme anlayisina dayali 6gretim
etkinliklerine yer verilmesi gerektigi onerilebilir.
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