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Egitim degisen ve gelisen diinyayla beraber bir doniisiim igerisindedir. Doniisiimde egitimin
uygulayicilart olan égretmenlerin bilgi ve yeterliliklerinin merkezinde bulunan pedagojik alan
bilgilerinin (PAB) incelenmesi énemlidir. Bu nedenle ¢alismada Tiirkiye'de 2015-2020 yillar
arasinda PAB ile ilgili yayinlanan lisansiistii tezler incelenerek PAB hakkinda genel bir cevre
olusturup arastirmacilara rehberlik etmek amaglanmustir. Nitel desene sahip olan bu ¢alismada,
nitel bir anlayis benimsenerek meta-sentez aragtirma yontemi kullamimistir. Incelenen tezlere
gore ¢alismalarda 2018 ve 2019 yillarinda artig gosterdigi, genelde nitel desenin tercih edildigi,
katilimcr olarak en ¢ok o6gretmen ve d6gretmen adaylarina yer verildigi gorilmiistiir. Biiyiik
cogunlugu yiiksek lisans tezi olan calismalarda genel veri toplama araglar: disinda kavram
haritasi, kart gruplama haritasi, ¢izim, yansitict form ve Pap-eR gibi farkl yontemlere de yer
verilmistir. PAB ile ilgili tezlerin en ¢ok matematik ve fen alaminda yogunlastigi sozel alanlarda
ise pek fazla olmadigi goriilmiistiir. Tezlerde PAB in bilesenlerinden en ¢ok égrencileri anlama
bilgisi, ogretimsel stratejiler bilgisi ve konu alan bilgisi incelenmistir. Katilimcilarin genel olarak
PAB diizeylerinin istenen diizeyde olmadiklari ve bilesenlerinin etkilesim halinde oldugu ifade
edilmistir. PAB’la ilgili sozel alanlarda daha fazla ¢aliyma yapilabilir. Aym zamanda
aragtirmacilar ogrenci ve ogretim tiyelerinin katilimci oldugu PAB bilesenlerinin iliskisini ortaya
koyacak ¢alismalara yénelebilir.

*Alntilama: Sayin, V., Uluginar Sagir, S. ve Ermis, M. (2021). Tiirkiye’de 2015-2020 yillart
arasinda pedagojik alan bilgisi ile ilgili lisansiistii tezlerin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(1), 379-413.
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Anahtar Sozciikler: Pedagojik alan bilgisi, Lisanstistii tez, Meta-sentez.

ABSTRACT

Education is in a transformation with the changing and developing world. It is important to
examine the pedagogical content knowledge (PCK), which is at the center of the knowledge and
competencies of teachers, who are the implementers of education in transformation. Therefore, in
examining postgraduate thesis work published between 2015-2020 years in Turkey about the
PCK to create an overall environment it is intended to guide researchers on the PCK. In this
study, which has a qualitative design, meta-synthesis research method was used by adopting a
qualitative understanding. According to the theses examined, it was observed that the studies
increased in 2018 and 2019, the qualitative pattern was generally preferred, and the teachers and
teacher candidates were mostly included as participants. In the studies, most of which are
master's thesis, different methods such as concept map, card grouping map, drawing, reflective
form and Pap-eR were used in addition to general data collection tools. It has been observed that
theses on PCK mostly focused on mathematics and science, but not much in the verbal areas. In
the theses, most of the components of PCK, understanding of students, knowledge of instructional
strategies and subject area knowledge were examined. It was stated that the PCK levels of the
participants in general were not at the desired level and that their components were in
interaction. More work can be done in verbal areas related to PCK. At the same time, researchers
can turn to studies that will reveal the relationship of PCK components in which students and
faculty members participate.

Keywords: Pedagogical content knowledge, Graduate thesis, Meta-synthesis
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GIRIS

Diinyada hizla degisen bilim ve teknoloji egitim, sanayi, kiiltiir, ekonomi gibi alanlari
da etkilemigtir. Degisimle birlikte diger iilkelerle rekabet edebilme ve milli
kiiltiiriimiizii, degerlerimizi koruma ihtiyac1 dogmustur. Bundan dolay1 egitimin hedefi
21. yiizy1l becerilerini kazandirmak olmustur. Bu beceriler problem ¢6zebilme, elestirel
diisiinebilme, yenilik¢i diistinerek {iiretebilme, kiiltiiri dnemseme, manevi degerleri
dikkate alma, is birligi yapabilme ve ulusu iist diizeylere tasima bilincine sahip olma
olarak ifade edilebilir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2017). Ogretmenler egitim
stirecinin her safhasinda bir rehber konumunda yerini almistir. Egitim 6gretim
faaliyetlerinin dnemli paydaslarindan olan oOgretmenler de degisim siirecine ayak
uydurmak zorundadirlar. Yeni yiizyilin becerilerinin kazandirilmasinda uygulayici olan
ogretmenlerin kisisel ve mesleki agidan kendilerini gelistirmeleri geregi ortaya ¢ikmigtir
(Celik, Yorulmaz ve Cokealigkan, 2019). Ciinkii egitim c¢iktilarinin ¢aga uygun
olusabilmesi ve egitimle ilgili hedeflere ulasabilmek icin Ggretmenin niteligi ve
yeterliligi dikkate alinmalidir. Ogretmenlerin mesleklerini icra ederken sahip olmalart
gereken bilgi, tutum ve becerileri 6gretmen yeterlilikleri olarak ifade edilebilir (MEB,
2017). Ogretmen yeterlilikleri ile yapilan ¢alisma sonuglarina gore egitimin kalitesini
artirmak i¢in kendini gelistiren, yenilikleri takip ederek toplumun ihtiyaglarinin
karsilayabilen, 6grencilere rehberlik edebilen, farkli ve yenilik¢i yontem-teknikleri takip
eden Ogretmenlerin siniflarda gérev yapmasi gerektigini ifade etmistir (Buldu, 2014).
Ciinkii 6gretmen yeterlilik ve nitelikleriyle 6grenci basarisinin iligkili oldugunu gosteren
calismalar bulunmaktadir (Angrist ve Lavy, 2001; Darling-Hammond, 2000; Goe ve
Stickler, 2008).

Shulman (1986) 6gretmenin sahip olmasi gereken bilginin sadece konu alan bilgisi
olmadigimi ifade ederek ilk defa pedagojik alan bilgisini (PAB) tanimlamistir.
Tanimlama yaparken kayip paradigma olarak ifadesini kullanarak 6gretmenin neyi nasil
Ogretecegi tartismasindan yola ¢ikmistir. Shulman (1986) PAB’1 konunun &grencilerin

anlayabilecegi sekilde uygun stratejilerle birlikte standart bir hale getirebilme bilgisi
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olarak ifade ederek 6gretmen bilgisini konu bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi olarak ortaya koymustur. Shulman (1987) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
Ogretmen bilgisini yedi boyutta aciklamistir. Bu boyutlar alan bilgisi, genel pedagojik
bilgi, miifredat bilgisi, pedagojik alan bilgisi, 6grenenler ve 6zellikler bilgisi, baglam
bilgisi, amag, degerler ve bunlarin felsefesi ile tarihi bilgisidir. Shulman’la birlikte PAB
kavraminin ortaya ¢ikigindan itibaren 6gretmen bilgisi {izerine ¢aligmalar artarak devam
etmis ve farkli alanlarda PAB modelleri ortaya konmustur (Ball, Thames ve Phelps,
2008; Carlsen, 1999; Ernest, 1989; Gess Newsome, 1999; Grossman, 1990; Ma, 1999;
Park ve Oliver, 2008). Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi ve becerileri Shulman
(1987) ilk olarak biligsel yonden ele almistir. Sonradan arastirmacilar tarafindan bilissel
boyutun yaninda duyussal siiregler olarak inang ve tutuma da 6gretmen bilgisi igerisinde
yer verilmistir (An, Kulm ve Wu, 2004; Carrillo-Yafiez vd., 2018; Ernest, 1989;
Fennema ve Franke, 1992). Daglioglu, Geng ve Yiiksek-Usta (2017) Ogretmen
adaylarinin 6nceden edindikleri tutum, motivasyon ve 6z yeterlik inanglarinin 6gretimin
kalitesini arttirmada etkili olacagini ifade etmislerdir. Yaptiklar1 ¢aligma sonucunda
Ogretmen adaylarinin motivasyonlarmin artmasi ile matematik &gretimine yonelik 6z
yeterlik inanglarinin arttigin1  belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmen ve Ogretmen
adaylarmin motivasyonlarinin &gretime katkis1 diisliniildiigiinde 6gretmen bilgisi
icerisinde duyussal boyutu goz ardi etmemek gerekir. Ogretmenlerin konu alan bilgileri
Ma (1999) modelinde ana 6ge olarak ele alinmistir. An, Kulm ve Wu (2004) konu alan
bilgisine PAB alt bileseni olarak yer verirken bazi ¢alismalarda konu alan bilgisi
PAB’dan ayr bir 6ge olarak incelenmistir (Ball vd., 2008; Carlsen, 1999; Carrillo-
Yaiiez vd., 2018). Alanyazinda Ogretmenlerin konu alan bilgisine dayali PAB
bilgilerinin niteliginin artmasi dgrencilerin basarilt bir 6grenme gergeklestirmelerini
sagladig: ifade edilmistir (Kind ve Chan, 2019). Bu nedenle 6gretmen egitiminde konu
alan bilgisine 6nem verilmelidir. Grossman (1990) PAB’in olusumunu etkileyen
bilgilerden biri olarak baglam bilgisini ifade etmistir. Carlsen (1999) ise PAB
modelinde baglam bilgisine genel ve &zel baglam bilgisi olarak yer vermistir. Urek ve
Dolu (2018) egitimcilerin derslerde konu ve kavramlari giinliik hayatla iligkilendirme

becerisi kazanmasmin 6nemli oldugu ifade etmislerdir. Bozdemir-Yiizbasioglu,
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Ezberci-Cevik ve Kurnaz (2020) ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin baglam bilgisine
sahip olmalarina ragmen bu bilgileri iliskilendirme konusunda sorun yagadiklarini
belirtmiglerdir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina baglamlar1 nasil iliskilendirmeleri
gerektigi konusunda egitim verilmesinin gerekliligini vurgulamislardir. Gess-Newsome
(1999) fen Ogretmenleri igin doniistiirlici ve biitiinleyici PAB modellerini 6nermistir.
Déniistiiriici modelde PAB ayr1 bir alan olmaktan ziyade konu alan bilgisi, pedagojik
bilgi ve baglam bilgisinin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Biitiinleyici model
ise her bilginin kendi i¢cinde PAB’a doniistiiriildiigiinde etkili bir bilgi héline gelecegini
ifade etmistir (Gess-Newsome, 1999). Gess-Newsome’nin (2015) sundugu mesleki bilgi
ve beceri modelinde PAB icerige Ozgii olup bilginin 6gretime uygulanmasidir.
Ogretmenin  &gretimi  tasarlayarak konuya ozgii mesleki bilgilerinin nispeten
tanimlanabilir oldugu bilgisidir. Bunun diginda PAB’in etkisiyle 6gretmenin sinifta
yaptiklarini PAB-B olarak tanimlamistir. Siniftaki uygulamalar dinamik bir siireg
oldugundan planlanmayan durumlar olusabilir (Gess-Newsome, 2015). Carrillo-Yafiez
vd.’nin (2018) matematik bilgisi ve PAB ana unsurlarindan olusan matematik
Ogretmenlerinin 6zel alan bilgisi modelinin merkezinde matematik ve matematik
ogretme-6grenme hakkindaki inanglara yer verilmistir. Ogretmenin smf icindeki

pratigini bilgi alanlari ile inancin karsilikli etkilesimi derinden etkilemektedir.

Ogretmen bilgisinde PAB’1in zamanla 6nem kazanarak ¢ok sayida arastirma yapildig
farkli PAB modellerinin gelistigi goriilmiistiir. Oncelikle PAB bilesenleri 6gretmenin
bilissel yapisini ortaya ¢ikarirken yeni yapilan modeller duyussal boyutlarini da ele
almistir. Baglam bilgisi ve smif i¢i uygulamalar PAB’1n ortaya ¢ikisinda 6nemli oldugu
goriilmiistiir. Konu alan bilgisi bazi modellerde PAB’dan farkli bir bilgi olarak ele
almmirken bazi modellerde PAB’1n bir alt bileseni olarak incelenmistir. PAB modelleri
farkli disiplinlere gore sekillenip bilesenlerinin iligkileri ve tanimlanmasi farklilagsmustir.
Ulugmar-Sagir (2018) 2012 ve 2016 yillarinda yapilan PAB zirvelerinde PAB’1n ele
almisindaki genisligin, bilesenlerini ortaya c¢ikarmada kullanilan yontem ve veri

toplama araglarinin farklilasmasinin PAB’in dinamik bir siire¢ oldugunu belirttiginden
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egitim Ogretimin devam ettigi silirece incelenmesi gereken bir bilgi oldugundan

bahsetmistir.

Tiirkiye’de alanyazimi incelendiginde PAB ile ilgili genel bir cergeve olusturarak
alandaki eksikleri ortaya koymak ve arastirmacilara yol gdstermek adina fen bilimleri
alaninda (Aydin ve Boz, 2012; Belge-Can, 2019) ve matematik alaninda (Simsek ve
Boz, 2016) derleme g¢aligmalarmin yapildigir goriilmektedir. Yapilan bu galisma ile
genel olarak Tiirkiye’deki PAB ile ilgili lisansiisti tezlerin 2015-2020 yillar1 arasindaki
egilimlerini, sonuglarini ortaya koyup arastirmacilara rehberlik etmek ve yeni arastirma
alanlarina isaret etmek amaglanmistir. Bu kapsamla asagidaki calisma sorularma

cevaplar aranmustir:

1. Tirkiye’de PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin yayinlandigi

iiniversitelere, yillara ve yayn tiiriine gore dagilimi nasildir?

2. Tiirkiye’de PAB ile ilgili lisansiistii tezlerin yapildig1 alanlara gére dagilimi

nasildir?

3. Tiirkiye’de PAB ile ilgili yapilmig lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma

desenlerinin dagilimi nasildir?

4. Tirkiye’de PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerdeki g¢alisma grubu,

orneklem diizeyi ve drneklem biiyiikliigii nasildir?

5. Tiirkiye’de PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama

araclar1 nelerdir?

6. Tiirkiye’de PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerden elde edilen dnemli

sonugclar nelerdir?
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YONTEM

Bu c¢alismada, nitel bir anlayis benimsenerek meta-sentez arastirma yontemi
kullanilmistir. Meta-sentez belli bir alanda yapilmis c¢alismalarin  benzer ve
farkliliklarini karsilagtirarak calismalarin sonuglarmin biitiinciil bir resim olusturmak
icin kullanilan sistematik bir yontemdir (Polat ve Ay, 2016). Calismaya konu olan
caligmalarin temalar veya sablonlar bi¢ciminde ifade edilerek elestirel bir yorumlamayla
sentezlenmesi s6z konusudur (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu caligmada dokiimanlar

incelendiginden etik kurul izni alinmamustir.

Bu siirecte takip edilen asamalar Sekil 1°de gosterilmistir.

1. Arastirma yapilacak ko- 4. Secilen galismalarin
nunun belirlenmesi okunmasi

2. Arastirma sorularinin 5. Ortak temalarin olustu- 7. Siirecin ve bulgularin
yazilmasi # rulmasi * raporlanmast

3. Aragtirmaya dahil edile- 6. Ortak temalarin sentez-
cek caligmalarin segilmesi lenmesi

Sekil 1. Meta-sentezin Asamalari (Polat ve Ay, 2016, 5.56).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan bu ¢alismada oOncelikle konu belirlenerek arastirma sorulari yazilmstir.
Incelenecek dokiimanlar arastirma problemi dogrultusunda segilmislerdir. Calismaya
dahil edilecek arastirmalari secerken Oncelikle arastirma problemine gore
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani’nda tarama terimi olarak
‘Pedagojik alan bilgisi’ yazilmigtir. Aranacak alan kisminda ‘timii’, izin durumu
kisminda ‘izinli’ ve tez durumu kisminda da ‘timi’ secilmistir. Yapilan tarama
sonucunda 329 lisansiistii tez elde edilmistir. Daha sonra y1l sinirlamasi yapilarak 2015-
2020 yillar1 arasinda yayimlanmis 187 teze ulasilmistir. Tablo 1°e¢ gore yapilan

inceleme neticesinde arastirmacilar tarafindan ortak kararla 31 Mayis 2020 tarihinde
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elde edilen tezler igerisinden pedagojik alan bilgisi ile ilgili 57 tez incelenmistir.

Aragtirmacilar tarafindan tezleri inceleme isi 3 Temmuz 2020 tarihine kadar stirmiistiir.

Tablo 1. Incelenecek Calismalari Secim Kriterleri

Olgiit Kapsama Hari¢ Tutma
Zaman Calisma Odagi ~ 2015-2020 yillar1 arasi Bu zaman aralig1
disindaki caligmalar
(187 teze ulagilmistir) (142 tez harig
tutulmustur)
Literatiir Odag1 PAB arastirmis PAB’1 direkt olarak
2015-2020 yillar1 arastirmamis olan ve

arasinda yapilmis yiikksek ~ 2015-2020 yillar1
lisans ve doktora tezleri arasinda yapilmis yiiksek
lisans ve doktora tezleri

) (57 tez incelenmistir) (85 tez hari¢ tutulmustur)
Ornek Sinif 6gretmenlerinin Egitim Fakiiltelerindeki
dortgenler konusundaki Ogretmen Egitimcilerinin

pedagojik alan bilgileri Genel Alan Yeterlilikleri

Caligmaya dahil edilen tezler bu yildan baslanip gecmis yillara dogru Ty, To, ..., Ts7
seklinde kodlanmistir. Teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili tezler calismaya dahil

edilmemistir.

Calisma verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz i¢in ilgili alanyazin
incelenerek temalar olusturularak sistematik bigimde veriler iglenir. Diizenlenen veriler
tanimlanarak bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi saglanir
(Yildinim ve Simsek, 2016). Bu calismada yer alan aragtirma sorulari daha once ilgili
literatlirde yer alan ¢alismalarin (Aydin ve Boz, 2012; Simsek ve Boz, 2016; Belge-Can,
2019) incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalara gore excell tablosu olusturulmustur.
Inceleme sonucu tezlerin yayimlandig1 {iniversite, yili, arastirma tiirii, arastirma deseni,
aragtirma alani, orneklem tiirii, 6rneklem sayisi, veri toplama araglari ve sonuglari
aragtirmanin temalarint olusturmustur. Arastirmacilar tezleri inceleyerek elde ettikleri
verileri tabloya islemiglerdir. Olusturulan temalarin altindaki bulgular, frekans ve yiizde
olarak betimlemislerdir. Ayrica arastirmacilar bulgulari tablolar ile gorsellestirerek

yorumlama yapmuslardir.
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Etik Kurallara Uygunluk

‘Tiirkiye’de 2015-2020 yillart arasinda pedagojik alan bilgisi ile ilgili lisansiistii tezlerin
incelenmesi’ baslikli arastirmada veri kaynag1 olarak YOK tez merkezinde erisime acik
bulunan yiiksek lisans ve doktora tezlerinden yararlanilmistir.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ adresinden PAB konulu tezler 31 Mayis 2020
tarthinde indirilerek arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Agik erisim materyal
kullanildigindan etik kurul izni gerekli bulunmamistir. Arastirmada verilerin sunulmasi
ve kaynak gosteriminde etik kurallara uyulmustur. Yararlanilan kaynaklar i¢in gerekli

atiflar yapilmustir.
Giivenirlik ve Gegerlilik

Aragtirmacilar elde ettikleri verileri gergeklik iginde tutarli olmasim ve tekrar
incelemeye firsat saglamak i¢in ortak olugturduklari kavramsal cergeveye gore ayri ayri
olarak excell tablosuna islemislerdir. Ulasilan ¢alisma bulgular1 ve sonuglari ¢alisma
bitene kadar birbirleri tarafindan teyit edilerek ayrintili olarak rapor edilmistir. Ciinkii
nitel aragtirmalarda gecerliligi saglamak i¢in ¢alismadan elde edilen veriler ve sonuglar
aragtirmacilardan tarafindan teyit edilmelidir. Aragtirma bulgularinin teyidi i¢in veri
kaynagina tekrar gidilebilmeli ve detayli bir rapor olusturulmalidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Kodlama giivenirligini saglamak i¢in arastirmacilar tarafindan ¢aligmalar tekrar
birlikte analiz edilmistir. Arastirmacilarin ortak olusturduklari temalara gére Miles ve
Huberman (1994) kodlayici tutarliligt formiilii kullanilarak 0,98 bulunmustur. Ulasilan
bu sonuca gore galismanin tutarli olmasindan dolayr giivenirliginin saglandig ifade
edilebilir. Ayrica incelenen caligmalarin herkesin ulasabilecegi sekilde siralanip ve
ortak temalara gore yeniden incelenme firsati verdiginden giivenilir bir ¢aligma olmasini
destekleyebilir. Ciinkii giivenirlik acisindan nesnelligin saglanabilmesi igin tekrar
edilebilirlik 6nem arz etmektedir (Yidiim ve Simsek, 2016). Meta-sentez
caligmalarinda inandiriciligin  6n plana ¢ikartilarak gegerlik ve gilivenirlik igin
calismanin amaci, sorulari net olarak ortaya konulmalidir. Gegerlik i¢in veri toplama
stirecleri detayli olarak sunulmalidir. Arastirmada incelenen ¢aligmalar detayli olarak

ifade edilmelidir. Ayrica aragtirmacilarin sentezleme siirecini ne kadar siirede
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gergeklestirdigini belirtmeleri gerekir (Polat ve Ay, 2016). Bu baglamda yontemde
calismada gerceklestirilen adimlar Sekil 1°de belirtilmistir. Verilerin toplama siirecinde
verilere nasil ulagildigt agiklanmistir. Ulasilan verilerden incelenecek olanlar Tablo 1°de
verilen secim kriterlerine gore secilerek tutarlilik saglanmigtir. Tezleri incelemek i¢in
gecen silirenin makul olmasina dikkat edilmistir. Boylece elde edilen veriler detayli

incelenip hatalardan armik olmasina ¢aligilarak giivenirlik saglanmaya galisilmistir.

BULGULAR

Tiirkiye’ de 2015-2020 yillart arasinda PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin
yayinlandigi {iniversitelere, yillara ve yayin tiiriine gore dagilimi Tablo 2’de

gosterilmistir.



Sayin, Uluginar Sagir & Ermig 389

Tablo 2. PAB ile ilgili Yapilmis Lisansiistii Tezlerin Yayinlandigi Universitelere,
Yillara Ve Yayin Tiirtine Gére Dagilimu

Yil

2019 2020

N
o
_
~
N
o
—
[ee]

2015 2016

Tezlerin
Yaymlandigt
Universiteler

'Yiiksek Lisans

'Yiiksek Lisans
Tezi

'Yiiksek Lisans
Tezi

'Yiiksek Lisans

Tezi

Doktora Tezi
Yiiksek Lisans
Tezi

Doktora Tezi
Tezi

Doktora Tezi
Doktora Tezi
Doktora Tezi
Doktora Tezi

Tezi

" lyiiksek Lisans

Afyon Kocatepe
Ahi Evran
Akdeniz 1
Amasya
Ankara 1 1

Atatiirk 1 1

Balikesir 1 1

Biilent Ecevit 1

Bogazici 1

Canakkale 18 1 1

Mart

Dokuz Eyliil 1 1

Erzincan Binali 1

Yildirim

Firat 1

Gazi 3 1 2 2

Hacettepe 1

Halig 1

Inénii 1

Karadeniz Teknik 1 1

Karamanoglu 1 1
Mehmet Bey

Kastamonu 1

Marmara 1 1 1 2

Mehmet Akif 1

Ersoy

Mersin 1

Necmettin 1

Erbakan

Pamukkale 1

Sakarya 1

Trabzon 2 1

Tokat Gazi 1 1

Osmanpasa

On dokuz Mayis 1

Ortadogu Teknik 1 1 1 1 1 1

Toplam 7 - 2 5 2 2 10 8 15 5 1 -

=

[N
[N

Tablo 2’ye gore Tiirkiye’de PAB ile ilgili 2015-2020 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii

tezlerin yayinlandig1 {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde en ¢ok tezin
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yaymlandig ilk ii¢ {iniversitenin sirastyla Gazi Universitesi (Ts, To, T11, T1s, Tas, Tas,
Tag, Tso), Ortadogu Teknik Universitesi (T3, Too, Tas, Tae, Ta7, Tss) ve Marmara
Universitesi (T4, T12, T2s, Tos, Tse) oldugu goriilmiistiir. Yapilan lisansiistii tezler yillara
gore incelendiginde 2015 yilinda yedi (Ts1, Tso, Ts3, Tsa, Tss, Tse, Ts7) yiiksek lisans tezi,
2016 yilinda iki (Taa, Tas) yliksek lisans tezi ve bes (Tas, Ta7, Tas, Tao, Tso) doktora tezi,
2017 yilinda iki (Tao, Ta1) yiiksek lisans tezi ve iki (Ta2, Ta3) doktora tezi, 2018 yilinda
on (T2, Tos, Tas, T2e, Too, T30, T3z, Ta3, T34, T3s,) yiiksek lisans tezi ve sekiz (T4, T2z,
Tas, Ta1, Tae, Ts7, Tas, Tag) doktora tezi, 2019 yilinda 15 (T2, T3, T4, Ts, Te, T7, Ts, Tao,
Ti2, T1a, T1s, T1e, T1s, T19, T21 ) yiiksek lisans tezi ve bes (To, T11, T1s, T17, T20,) doktora
tezi, 2020 yilinda calismanin yapildigi an itibari ile bir (T:1) yiiksek lisans tezi
yaymlanmigtir. 2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de PAB ile ilgili yayinlanan
lisanstistii tezlerin 37 tanesinin yiiksek lisans tezi iken 20 tanesinin doktora tezi oldugu

gOrilmiistiir.

PAB ile ilgili lisansiistii tezlerin yapildigi alanlara goére dagilimi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. PAB ile ilgili Lisansiistii Tezlerin Yapildig1 Alanlara Gére Dagilimi

Calisma Alam1  Calisma Kodu Frekans
Matematik Tl, T2, T4, T5, Te, Tg, Tg, TlO, T12, T13, T14, T17, T13, 28
Tio, T2o, Tos, Tos, Tos, Too, Ta1, T32, Taz, Tas, Tas,
Tso, Tss, Tse
Fen Bilimleri Ts, T, Tuy, Tls, Tis, Too, T24, T27, Tog, Taa, Tss, Tao, 22

Ta1, Taz, Tas, Tas, Taz, Tag, Ts2, Tsa, Tss, Tsz

Dil Bilimleri T35, T35, Ts1 3
Gorsel Sanatlar  To; 1
Mu21k T30 1
Beden Egitimi Tas 1
Din Bilimleri Tag 1

Tablo 3’e gore PAB ile ilgili lisansiistii tezlerin yaklasik olarak %49,12 (P1, P2, P4, Ps,
Pe, Ps, Po, P10, P12, P13, P14, P17, P1s, P19, P22, P23, Pas, P2s, P29, Pa1, P32, P37, Pas, Pags, Pso,
Pss3, Pse) ile matematik alaninda, %38,60 (Ps, P7, P11, P1s, P16, P20, P24, P27, P2s, P3a, Pss,
Pao, Pa1, Pag, Paz, Paa, Paz, Pag, Ps2, Psa, Pss, Ps7) ile fen bilimleri alaninda, %5,26 (Pss, Ps3s,
Ps1) ile dil bilimleri alaninda, %1,75 (P21) ile gorsel sanatlar alaninda, %1,75 (P3o) ile
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miizik alaninda, %1,75 (Pss) ile beden egitimi alaninda ve %1,75 (P39) ile din bilimleri

alaninda yapildig1 goriilmiistiir.

Tablo 4’te Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii

tezlerde kullanilan arastirma desenlerinin dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4. PAB ile ilgili Yapilmis Lisansiisti Tezlerde Kullanilan Arastirma

Desenlerinin Dagilimi

Calisma Deseni Calisma Kodu Frekans
Nicel Ts, Te, Ts, To, T1o, To1, Ta3, Tag, Tag, Tso, Tss 11
Nitel To, Ta, T4, T7, T2, T13, T1a, T1s, T1s, T1s, Too, 34

Toz, Tas, Toa, Tas, Tos, To7, Tos, T30, T3z, Taz,
Taa, Tao, Tar, Taz, Tas Tas, Tas, Taz, Tag, Ts2, Ts3

Tsa, Tse
Karma T1, Tz, Tag, Too, Tas, Tas, T3z, Tas, Tag, Ts1, Ts7 11
Tasarim Tz 1

Tablo 4’e gore PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin 34’tinde (T2, T3, Ts, T7, T12,
T3, T1a, T1s, Tae, Tas, T2o, T2z, Tos, Toa, Tas, Tas, T2z, T2s, Tao, Ta1, Taz, Taa, Tao, Tar, Taz,
Taz, Taa, Tas, Taz, Tag, Tsz, Tsz Tsa, Tse) nitel desenin, 11°inde (T1, T11, T1g, T2, T35, T36,
Taz, Tas, Tas, Ts1, Ts7) karma desenin, 11°inde (Ts, Te, Ts, To, T10, T21, Tas, Tss, T39, Tso,

Tss) nicel desenin ve birinde (T17) tasarim desenin kullanildigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerdeki

calisma grubu dagilimi tablo 5°te gdsterilmistir.
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Tablo 5. Tiirkiye’de PAB ile ilgili Yapilmis Lisansiistii Tezlerdeki Calisma Grubu

Dagilimi
Calisma Grubu Calisma Kodu Frekans
Ortaokul Matematik  Tip, Tis, T17, T1s, T1o, T22, Tos 7
Ogretmeni
Ortaokul Matematik  Tio, Ta2, T37, Tas, Tae, Ts3, Tse, 7
Ogretmen aday1
Ortaokul Matematik T 1
Ogretmeni ve
Ogretmen aday1
Ortaokul Matematik  Tog 1
Ogretmeni ve
ogrenci
Sinif Ogretmeni Ta, Taa, To1, Toa, Tag, Ts2 6
Fen Bilgisi  Ts, Too, Tas, Tas 4
Ogretmeni
Fen BllgISI Ta1, T1e, T27, Tas, Ta1, Tsa, Tss 7
Ogretmen aday1
Fen Bilgisi  Tao 1
Ogretmeni ve Fen
Bilgisi Ogretmen
aday1
Lise Matematik  Ta 1
Ogretmeni
Lise Matematik ~ Ta, Tas, Tso 3
Ogretmen adayi
Ortaokul ve lise Ts 1
matematik 6gretmen
aday1
Okul Oncesi  Ts 1
Ogretmeni
Okul Oncesi  Ta3 1
Ogretmen aday1
Okul Oncesi  Tg, Tao 2
Ogretmeni ve okul
oncesi Ogretmen
aday1
Okul Oncesi T 1
Ogretmeni ve
ogrenci
Kimya Ogretmeni ~ Tus, Tag 2
Kimya Ogretmen Tz, T4 2

aday1
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Biyoloji Ogretmeni Ty 1
Biyoloji  6gretmen Tis, Ts? 2
aday1

Miizik Ogretmeni Tao 1
Ingilizce Ogretmen Tss, Ts1 2
aday1

Tiitkce  Ogretmen Tas 1
adaylar1 ve &gretim

gorevlileri

Din Kiiltiiri  ve Ta 1
Ahlak Bilgisi

Ogretmenleri

Beden Egitimi  Tag 1
Ogretmeni

Tablo 5’e¢ gore PAB ile ilgili yapilmis lisansiistli tezlerde en ¢ok ortaokul matematik
ogretmenleri (T12, T13, T17, T1s, T19, T22, T23), ortaokul matematik 6gretmen adaylar
(T10, T32, T37, Tas, Tas, Ts3, Tse) ve fen bilgisi 6gretmen adaylart (T11, T1e, T27, Tas, Ta1,
Tss, Tss) ile galisilmistir. Daha sonra ise en ¢ok calisma yapilan gruplar sinif
Ogretmenleri (T2, Tia, T21, Toa, Taz, Ts2) ve fen bilgisi 6gretmenleri (T3, Tzo, T34, Taa)
olmugtur. En az ¢alisma yapilan katilimei gruplari ise beden egitimi 6gretmenleri (T4s),
miizik ogretmenleri (Tsg), Tirkge Ogretmen adaylari (Tss), biyoloji dgretmeni (Tzs),
gorsel sanatlar 6gretmeni (T21), beden egitimi 6gretmeni (Tag), din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 0gretmeni (T3g) ve lise matematik 6gretmeni (T3z1) olmustur. Katilimei olarak
lisansiistii tezlerde sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylari, Tiirkge dgretmenleri,
fizik 6gretmen ve dgretmen adaylari, Ingilizce gretmenleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmen adaylari, beden egitimi dgretmen adaylari ve smif 6gretmen adaylar ile ilgili

bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde ¢alisilan 6rneklem tiirlerinin dagilimi Tablo

6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Lisansiistii Tezlerde Calisilan Orneklem Tiirii

Orneklem Tiirii Calisma kodu Frekans
Ogretmen To, T, Te, Taz, Tus, Taa, Taz, Tas, Tao, Too, T2z, Tz, 24
. Tas, Tas, Tao, Ta1, Tas, Tao, Taz, Taz, Taa, Tag, Tag, Ts2

Ogretmen aday1 T4, Ts, T2, Tao, Tar, Tas, Tae, Tos, Toz, Taz, Tas, Tas, 24
B Tsz, Tas, Tas, Tas, Tae, Taz, Tso, Tss, Tsa, Tss, Tse, Ts7

Ogretmen ve 6gretmen adayr Ty, Tg, Ty, Too, Tao 5
Ogretmen ve 63renci To, Tas 2
Ogretmen aday1 ve 6gretim Tae, Ts1 2
iiyeleri

Tablo 6’da lisansiistii tezlerin 24’tinde 6gretmen (T2, Ts, Te, T12, T13, T14, T17, T1s, T19,
T20, Tz, Tos, Taa, Tos, Tao, T3, Taa, Tao, Taz, Taz, Taa, Tas, Tao, Ts2), 24’linde dgretmen
aday1 (T4, Ts, Tz, T1o, T11, T1s, T1e, Tas, T27, Taz, Tas, Tas, Ta7, Tas, Ta1, Tas, Tas, Ta7, Tso,
Tss, Tsa, Tss, Tse, Ts7), S’inde 6gretmen ve 6gretmen adayi (T4, Ts, T21, Too, Tao), 2’sinde
ogretmen ve Ogrenci (Tq, Toe) ve 2’sinde Ggretmen aday1r ve dgretim iiyelerinin (Tsg,

Ts1) 6rneklem olarak tercih edildigi gortilmektedir.

Tablo 7’de Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda yapilan PAB ile ilgili lisansiisti

tezlerde calisilan drneklem biyiikliigi dagilimlar: gdsterilmistir.
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Tablo 7. Lisansiistii Tezlerde Calisilan Orneklem Biiyiikliigii

Arastirma Orneklem Cahsma kodu Frekans
Deseni biiyiikliigii
Nitel Veri 0-10 Ty, Ty, T3, Ty, T1a, Tas, T1s, Too, 30

Toa, Tos, Tas, To7, Tao, Ta1, Taz,
Taa, Tas, Tao, Tar, Taz, Taz, Taa,
Tae, Taz, Tag, Tag, Ts2, Ts3, Tsa,

Tsz
11-20 Ta, T12, T17, T1s, T1o, Tz, To3, 9
Tse, Ts1
21-50 Tie, Tag, T37, Tss 4
51-100 T 1
101 ve iistii Tas, Tas 2
Nicel Veri 0-100 Ti1, Tag, Ta3, T3z, Tasg S
101-200 Te, Tas, Tss, Ts7 4
201-400 To1, Tas, Tao 3
401-600 Ts, Tg, Too, Tag, Ts1 S
601 ve iistii T1, To, T1o, T3s, Tso S

Tablo 7°de karma desende olan ¢aligmalarin nitel verilerinin toplandig: katilimcilar nitel
verilerin i¢inde, nicel verilerin toplandig1 nicel verilerin iginde ele alinmistir. Ayrica T17
kodlu tasarim arastirmasimin verileri nitel oldugundan nitel veri grubuna dahil
edilmistir. Nitel verilerin kullanildig1 ¢alismalarda katilimcet sayisinin 0-10 arast oldugu
¢aligma sayisinin 30, 1-20 arasi oldugu ¢aligma sayisinin 9, 21-50 arasi oldugu ¢alisma
sayisinin 4, 51-100 arasi oldugu calisma sayisinin 14 ve 101 ve istii olan calisma
sayisinin 2 oldugu goriilmiistiir. Nicel verilerin kullanildigi caligmalarda katilimci
sayisinin 0-100 oldugu caligma sayis1 5, 101-200 arasi1 oldugu ¢aligma sayisinin 4, 201-
400 arast oldugu g¢alisma sayisinin 3, ve 601 ve ustii katilimcmin oldugu g¢alisma

sayisinin 5 oldugu goriilmistiir.

Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde

kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8. Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Veri toplama araclari Calisma Kodu Frekans
Anket T1, Tao, Tos, Tas, Tz, Tas, Tao, T3s, Tao, T, 12
Tse, Ts7
Tutum oblcegi Ty, Tar, Tag 3
Gﬁriisme/Miilakat T1, Tz, T3, T4, T7, T11, T13, T15, T17, T1g, 36
Tao, Taz, T2z, Taa, Tz, Tao, Tao, Tan, Taz, Tag,
T35| T37! T401 T411 T421 T43) T441 T451 T461 T47y
Tag, Ts1, Ts2, Tss, Tsa, Tse
Gozlem Ta, T, T7, Tua, Tus, Tus, Taz, Tag, T2o, T2, 28
T24| T27y T311 T321 T351 T37) T401 Tllly T421 T43y
. Taa, Tas, Tas, Taz, Tas, Tag, Tsz, Tea
Dokiiman Incelemesi (Ders Tz, T15, Tzo, T31, ng, T44, T51, T52, Tse 9
kitabi, programlari,
materyaller...)
Basarll Bllgi testi T4, T5, Te, Tg, Tg, Tlo, T11, T12, T13, T14, 28
Ti6, Tas, Tos, T2g, T3, Taa, Tas, Taz, Tas, Tao,
Taa, Tas, Taz, Tag, Tso, Tsz, Tse, Tsz
Senaryo T4, Tz, Tas 3
PAB 6z degerlendirme T, 1
Etkinligi
inang olgegi Ts, Tas 2
icerik Gosterimi P7, P11, Pao, Paz, Pas, Paz, Pag 7
Yansitict Form T, 1
Yetenek-Beceri Testi To, T3s 2
Sevme Olcegi Ty 1
Kart Gruplama Etkinligi P11, P20, Paz, Pas, Pao 5
Ders Plami P11, P27, P37, Pag, Pas, Pss 6
Kelime iliskilendirme Testi ~ Pig, Py 2
Video simav P17 1
Alg1 Olgegi P21, Pss 2
Alan notlar P22, Pag 2
Arastirmac giinliigii Pas, Pat 2
Video- Ses kayit P19, P24, P37, Pao, P4z, Pas, Ps3 6
Oz/Akran degerlendirmesi P37 1
Kavram Haritasi Pao, Paz, Pas 3
Cizimler Paz 1
PaP-eRs Pa 1
Ders icerik formu Ps7 1

Tablo 8’e gore veri toplama araclarindan en ¢ok kullanilanlar sirasiyla goriisme/miilakat
(36), gozlem (28) ve basari/bilgi testi (28) oldugu goriilmiistiir. En az kullanilan veri
toplama araglar ise ders igerik formu (1), ¢izimler (1), Pap-eRs (1), video sinav (1),
0z/akran degerlendirmesi (1), PAB 6z degerlendirme etkinligi (1), yansitict form (1) ve

sevme Ol¢egi (1) dir.
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Tablo 9. Lisansiistii Tezlerin Konularima Iliskin Temalar

Temalar Alt Temalar Calhisma Kodu Frekans
Incelenen PAB Konu alan bilgisi T2, T3, Ts, Te, Tz, To, Tuz, Tia 29
bilesenleri Ti6, Tasy Tro, Too, Taz, Toz, Tas,

Tag, Tau, Taa, Tas, Taz, Tag, Taz,
. Tas, Tas, Tsz, Ts3, Tsa, Tss, Tz
Ogretimsel stratejiler T, Ts, T11, Taay Tis, T1s, T17, Tas, 29
bilgisi Tig, T20, T2z, T2z, Taa, T2z, Tao,

Ta1, Tar, Tar, Tz, Tag, Tas, Tae,

Taz, Tag, Ts1, Tsz, Tsz, Tsa, Tz

Miifredat/Program Tz, T11, T14, Tle, T17, Tzo, ng, 17
bilgisi Tas, Tas, Tat, Taz, Taay Taz, Tao,

. Ts2, Tsa, Tse

Olgme-Degerlendirme Ty, Tis, Tas, Ta7, T2o, T2z, Toa, 17
bilgisi Tar, Tar, Taz, Tasy Taz, Tag, Tsa,

) Tsz, Tsa, Ts

Ogrencileri anlama T2, Ta, Ts, T2, T1z, T1a, Taa, Tis, 32
bilgisi Ti7, Tas, Tao, Too, T2z, Taz, T,

Tas, Tas, Toz, Tas, Ta1, Taz, Tz,
Ta1, Taz, Taa, Tas, Tas, Taz, Tao,

Ts1, Tss, Tss

Fen oryantasyonu T20, T2a, Ta1, Taz, Taay Taz, Tao 7

Pedagojik bilgi Tsz, Tsa 2
PAB’ a yonelik T1, Tot, Tag, Tag, Tag, Tss 6
yeterlilik algi-inang-
tutum incelenmesi
PAB Kkarsilastiriimasi Ti7, Tag, Tao, Tag, Ts1, Tsz 6
PAB olcegi Tas Tso 2
gelistirme/uyarlama
PAB bilesenlerinin T2, Taz, Taa, Tse 4
etkilesimi
PAB ve diger bilgi Pa2, Paz, Pag 3

temellerinin etkilesimi

Tablo 9’a gore PAB bileseni olarak konu alan bilgisi (29), 6gretimsel stratejiler bilgisi
(29), program bilgisi (17), 6l¢me- degerlendirme bilgisi (17), 6grencileri anlama bilgisi
(32), fen oryantasyonu (7) ve pedagojik bilgi (2) incelenmistir.

Katilimcilarin konu alan bilgileri incelendiginde Ts, T1a, T19, T27, Ta1, T3s Ve T3z kodlu
caligmalarda konu alan bilgilerinin yeterli diizeyde olduklart goriilmiistiir. Tz, Tse Ve
Ts7 kodlu ¢aligmalarda katilimcilarin konu alan bilgileri uygulama dncesinde diisiikken
To7 kodlu ¢aligmada besinci yariyilldan sekizinci yariyll boyunca uygulanan lisans
egitimiyle, Tss kodlu ¢alismada uygulanan 6zel 6gretim yontemleri dersi donemi
sonunda ve Ts7 kodlu ¢aligmada ise katilimcilara uygulanan 4Mat modeline dayali ders
plani etkinlikleri ile konu alan bilgilerinde artig olmustur. Tis, Tis, Tos Ve Ts3 kodlu

¢aligmalarda katilimcilarin konu alan bilgilerinin kismen yeterli diizeyde olduklari ifade
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edilmistir. Tzs kodlu ¢alismada, Ogretmenlik alan bilgisi testinin 6gretmenlik
uygulamasi bolimiinii ve Ogretme becerilerini géz ardi ettigi konusunda goriisler
sunulmusgtur. Ayrica alan bilgisi testinin 6gretmenlik i¢in tek basina gegerli ve kapsaml
bir test oldugu konularinda endiseleri ifade edilmistir. Diger calismalarda ise

katilimcilarin konu alan bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiklar1 belirtilmistir.

PAB bileseni olarak katilimcilarin 6gretimsel stratejiler bilgisinin T17, T2z, Ta7 Ve Tss
kodlu ¢aligmalarda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmustiir. Ti7, T2z ve Tsz kodlu
caligmalarda katilmcilarin Ogretimsel stratejiler bilgilerinin uygulama 6ncesinde
diisikken Ti7 kodlu calismada e-mentorliik uygulamasiyla, T»7 kodlu caligmada
uygulanan lisans egitimiyle, Ts7 kodlu c¢alismada ise katilimcilara uygulanan 4Mat
modeline dayali ders plani etkinlikleri ile Ogretimsel stratejiler bilgilerinde artis
olmustur. Ts kodlu ¢aligmada katilimcilarin 6gretimsel stratejiler bilgisinin kismen
yeterli diizeyde olduklari belirtilmistir. Diger ¢alismalarda ise katilimcilarin 6gretimsel

stratejiler bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiklari goriilmiistiir.

PAB bileseni olarak katilimeilarin miifredat/program bilgisinin Tiz, Tao Ve Tos kodlu
calismalarda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistlir. Ti7 ve T2 kodlu galigmalarda
katilimcilarin miifredat/program bilgilerinin uygulama 6ncesinde diisiikken Ti7 kodlu
calismada e-mentdrliik uygulamasiyla, Tos kodlu ¢alismada uygulanan arastirmaya
dayali mesleki gelisim programi ile miifredat/program bilgilerinde artig olmustur. Tas
kodlu c¢alismada katilimecilarin miifredat/program bilgisinin kismen yeterli diizeyde
olduklar1 belirtilmistir. Diger c¢aligmalarda ise katilimcilarin  miifredat/program

bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiklari gériilmiistir.

Caligmalarda PAB bileseni olarak katilimcilarin 6lgme-degerlendirme bilgisinin T1; ve
Ti7 kodlu ¢aligmalarda yeterli diizeyde olduklarn goriilmistir. Ti1 ve Ti7 kodlu
caligmalarda katilimeilarin  6lgme-degerlendirme Dbilgilerinin uygulama &ncesinde
diigiikken T11 kodlu ¢aligmada argiimantasyon tabanli 6gretim uygulamasiyla, T17 kodlu
calismada uygulanan e-mentorliik uygulamasi ile 6l¢cme-degerlendirme bilgilerinde artig

olmustur. T27 ve T kodlu galigmada katilimcilarin 6lgme-degerlendirme bilgisinin
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kismen yeterli diizeyde olduklari belirtilmistir. Diger ¢alismalarda ise katilimcilarin

Oleme-degerlendirme bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir.

PAB bileseni olarak katilimeilarin 6grencileri anlama bilgisinin Ty, Ta, T7, T17, T1g, T2z,
Ta1 ve Ta7 kodlu calismalarda yeterli diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. T4, T7, T17 Ve Ts7
kodlu calismalarda katilimecilarin 6grencileri anlama bilgileri uygulama oncesinde
diisiikken T4 kodlu ¢aligmada modiiler ders 6gretim uygulamasiyla, T7 kodlu ¢alismada
uygulanan mikro &gretim ve igerik gosterimiyle, Ti7; kodlu ¢aligmada uygulanan e-
mentorliik uygulamasiyla Tz kodlu caligmada ise katilimcilara uygulanan 4Mat
modeline dayali ders plani etkinlikleri ile 6grencileri anlama bilgilerinde artis olmustur.
Ta1 kodlu ¢aligmada katilimcilarin dgrencileri anlama bilgisinin kismen yeterli diizeyde
olduklar1 belirtilmistir. Diger calismalarda ise katilimcilarin 6grencileri anlama

bilgilerinin yeterli diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir.

Fen bilimleri egitiminde PAB’in bir bileseni olan fen 6gretimi oryantasyonu Tag, Toa,
Ta1, Taz, Tas, Taz, Ta9 kodlu c¢aligmalarda ele alinmustir. T, T kodlu ¢alismada
katilimeilarin fen &gretimi oryantasyonu Ogrenci merkezli olabildigi gibi 0gretmen
merkezli de oldugu gorilmiistiir. Miifredat1 yetistirme ve sinava 6grenci hazirlama
diistincesinden dolayr 6grenci merkezli etkinliklere yer vermekte zaman sikintisi
yasayacaklar1 endisesi bulunmaktadir. Katilimeilarin fen 6gretim oryantasyonlart sinirl
didaktik ve akademik titizlik gibi 6gretmen merkezli oldugu goriilmiistiir. Taa, T47 kodlu
caligmalarda katilimcilar fen konularinin giinlik hayattaki 6nemini ortaya koyarak
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmak istemislerdir. T41 kodlu
¢alismada fen Ggretimi oryantasyonu meslege yonelik oryantasyon ve dgretime yonelik
oryantasyon olarak ele alinarak etkili fen 6gretmeni olmanin gerekliligi ifade edilmistir.
Tos kodlu ¢alismada katilimcilarin  mesleki gelisim egitimiyle fen &gretimi
oryantasyonuna ait ilgi, motivasyon ve tutumlarinin arttigi goriilmiistiir. T42 kodlu
calismada katilimcilarin  gercek hedef ideallerinin uyusmadigi goézlemlenmistir.
Katilimcilarin fen oryantasyonunun 6gretmen merkezli olusunu veli egitim diizeyinin,
okul yonetiminin ve okulun sosyal ¢evresinin etkiledigi ifade edilmistir. Ayrica T47 ve

Tag kodlu caligmalarda katilimeilarin fen dgretimine yonelik oryantasyonun, dgretim
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karar ve tutumlarimi olumlu etkiledigini belirtilirken T4s kodlu galigmada fen 6gretimi
oryantasyonunun PAB’1 etkilemedigi ifade edilmistir. Katilimcilarin pedagojik

bilgilerinin Ts, ve Tss kodlu ¢alismalarda yeterli diizeyde olmadiklar1 goriilmiistiir.

PAB’a yonelik yeterlilik algi-tutumlarinin incelendigi T2s4, T39 kodlu calismalarda PAB
yeterlik algi-tutumlarinin yiiksek diizeyde olduklari, T ve Tss kodlu ¢aligmalarda ise
disik diizeyde olduklart goriilmistiir. T4 kodlu g¢alismada uygulanan arastirmaya
dayal1 fen 6gretimine yonelik hazirlanan mesleki gelisim programinin, PAB yeterlilik
algisinin yiiksek diizeye gelmesinde 6nemli bir etken oldugu goriilmistiir. Tsg kodlu
calismada 6grenmenin yetenek ve ¢abaya bagli oldugu inanci ile tutum arasinda iligki
oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda konu alanina yonelik tutum ile bilgi diizeyinin
birbirini yordadigi goriilmiistiir. T; kodlu ¢aligmada matematik basarisini degismez
nedenlere baglama inanci, tutum, i¢c motivasyon, dis motivasyon ve matematik
ogretmeye hazir hissetme degiskenlerinin pedagojik alan bilgisine dnemli etkilerinin

oldugu belirtilmistir.

PAB karsilagtirilmast Ti7, Too, Tao, Tas, Ts1 Ve Ts7 kodlu calismalarda mesleki
deneyimler iizerinden yapilmistir. T2g9 Ve T4 kodlu ¢aligmalarda 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 arasindaki PAB’lari karsilagtirtlmistir. Tiz kodlu c¢alismada az deneyimli
matematik 6gretmenlerinin PAB’larinin diisiik iken e- mentdrliik uygulamasi sonucunda
ilerleme kaydettigi gortilmiigtiir. T2 kodlu ¢aligmada katilimeilarin mesleki deneyimleri
PAB’lar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturmazken, T4o kodlu ¢aligmada deneyimli
Ogretmenlerin konu alan bilgisi, 6grenci anlayisi ve miifredat bilgisi bakimindan
Ogretmen adaylarma gore daha iyi seviyede olduklar1 gériilmistiir. Ayrica T4o kodlu
calismada Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin, 6lgme degerlendirme bilgi diizeyleri
benzerlik  gosterirken  Ogretim-strateji-yontem ve teknik  Dbilgisi bakimindan
uygulamalarda farklilik gosterdikleri goriilmiistiir. Ts9 kodlu c¢aligmada deneyimli
ogretmenlerin PAB bilgilerinin konuya gore farklilagtigi ifade edilmistir. Tsy kodlu
calismada Hollanda ve Tiirkiye’deki lisans programinda 6gretmen adaylarinin PAB’a
yonelik goriisleri karsilastirilmistir. Ders planlama bilgisi, 6gretim-yontem-teknik

bilgisi ve degerlendirme bilgisi bakimindan Tiirkiye’deki lisans programi &gretmen
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adaylarmin daha vyeterli olduklari goriisine ulasilirken, Ingilizce dil becerileri
bakimindan Hollanda’daki lisans programi Ogretmen adaylari daha yeterli olduklar
goriisiinde bulunmuslardir. Ts7 kodlu ¢alismada son sinif biyoloji 6gretmenligi adaylari
pedagojik  formasyon egitimi alan Ogretmen adaylarmin  PAB  bilgileri
kargilastirildiginda  konu alan  bilgileri, 06gretim-strateji-yontem teknik  bilgisi
bakimindan farklilik bulunmazken 6lgme degerlendirme bilgileri bakimindan son sinif

biyoloji 6gretmen adaylarinin daha bagarili olduklar1 goriilmiistiir.

PAB olgegi gelistirme/uyarlama caligmalart olarak Ts3 kodlu galismasi PAB o&lgegi
uyarlamasi, Tso kodlu ¢alismasinda PAB o6lgegi gelistirme olarak matematik dgretme

bilgilerini 6l¢meye yonelik gecerli ve giivenilir test olusturulmustur.

PAB bilesenlerinin etkilesimi Taz, Ta3, Tas Ve Tse kodlu ¢alismalarda ele alinmugtir. Ta2
kodlu ¢alismada PAB bilesenlerinin birbirlerini etkiledigi ortaya konmustur. T4z kodlu
calismada deneyimsiz fen bilimleri 6gretmenlerinin fen Ogretimine olan biitiinciil
bakisinin PAB bilesenlerinin etkilesimini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Deneyimli
ogretmenlerin PAB bilesenleri arasindaki etkilesim ¢ift yonlii olup etkilesimin bilgi
diizeyinden uygulama diizeyine doniigiimde etkili oldugu vurgulanmistir. Ayrica PAB
bilesenleri arasinda etkilesimin kendine has ve konuya 0zgii olmakla beraber
etkilesimin merkezinde &grenci, miifredat ve 6gretim bilgilerinin oldugu belirtilmistir.
Tas kodlu ¢aligmada fen Ogretimine yonelik oryantasyonlarin; PAB bilesenlerinden
Ogretim stratejisini, Ogrencilerin anlamalarmi bilme bilgisini, 6lgme degerlendirme
bilgisini ve miifredat bilgisini etkilemedigi belirtilmistir. Tss kodlu calismada ise
Ogretmen adaylarinin igerik bilgisinin, pedagojik alan bilgisindeki 6gretim programi
bilgisini ve 6gretim bilgisini etkiledigini ifade edilmistir.

PAB ve diger bilgi temellerinin etkilesimi Taz, Ta7 Ve Tag kodlu ¢aligmalarda konu alan
bilgisi diger bilgi temeli olarak incelenmistir. T4, Ve Ts7 kodlu ¢alismalarda konu alan
bilgisi (KAB) ile PAB’m iliskili oldugu ifade edilmistir. T4, kodlu ¢alismada KAB ile
Ogrenci anlama bilgisinin iliskili oldugu belirtilerek KAB’1 yetersiz olan 6gretmenlerin
PAB’min da yetersiz oldugu belirtilmistir. T47 kodlu ¢aligmada PAB’mn gelisebilmesi
icin belli bir seviyede KAB’a sahip olunmasi gerektigi ancak iyi bir KAB’in ayni
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oranda bir PAB’in olustugu anlamima gelmeyecegi vurgulanmistir. Ayni zamanda
KAB’daki eksiklikler 6gretmen adaylarinin, kavram yanilgilarini ortaya c¢ikarma,
programdaki konular arasinda iliski kurma ve konuya &6zgii strateji, yontem ve teknik
kullanma agisindan sikint1 yasadiklar1 belirtilmistir. Tas kodlu ¢alismaya gére KAB’in

degisimi 6grencilerin 6grenmeleri lizerine ve 6gretim uygulamalarini etkilemistir.
TARTISMA ve SONUC

Yapilan bu aragtirma kapsaminda, Tiirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda PAB ile ilgili
lisansiistii tezlerin incelenmesiyle ¢aligmalar hakkinda genel bir g¢ergeve olusturarak
calismalarin genel egilimleri ortaya konmaya c¢alisilmigtir. Calismanin amacina uygun
olarak Tiirkiye’de PAB ile ilgili yapilmig lisansiistii tezlerin yayinlandig: iiniversitelere,
yillara ve yayin tiiriine gére dagilimi incelenmistir. Inceleme sonucunda PAB’la ilgili en
¢ok lisansiistii tezin yayimlandig1 iiniversitenin Gazi Universitesi oldugu, sonrasinda ise
sirayla Ortadogu Teknik Universitesi ve Marmara Universitesi oldugu; 30 farkli
iiniversitede PAB ile ilgili ¢alismalarin yapildig1 goriilmiistiir. En fazla doktora tezinin
yaymlandig1 iiniversite Gazi Universitesi (5) ve Ortadogu Teknik Universitesi (3)
olmustur. Her {iniversitede doktora programinin olmayisi, kokli gegmisi olan
tiniversitelerde yogun olarak tezlerin yaymlanmasimin sebebi olabilir. Bu ¢alisma 2020
yili bitmeden gergeklestirildiginden en az ve en fazla yaym yapilan yil agisindan 2020
yili degerlendirme dis1 birakilmistir. 20 lisansiistii tezle en fazla yaymin yapildig: yil
2019 olurken ikinci en ¢ok yaymnin yapildigi yil ise 18 lisansiistii tezle 2018 yili
olmustur. En az yaymn yapildigi yil ise 2017 yili olmustur. 2015 ve 2016 yillarin
benzer sayida yayin yapilmigken 2017 yilinda bir diisiis olmustur. Ancak 2018 ve 2019
yillarinda PAB ile ilgi lisansiistii tezlerde onceki yillarin en az iki katina ¢ikarak bariz
bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu artisin sebebi olarak Milli Egitim Bakanligina bagl
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiiniin 2017 yilinda yaymladig
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ciinkii ilgili literatiir incelendiginde &grencilerin basarilarini arttiran

sebeplerden biri olarak &gretmenlerin bilgi ve yeterliliklerinin oldugu gorilmiistiir
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(Angrist ve Lavy, 2001; Darling-Hammond, 2000; Goe ve Stickler, 2008; Kind ve
Chan, 2019). Yayinlanan lisansiistii tezlerin yaklagik olarak %65’ini yiiksek lisans tezi
olurken yaklasik %35°1 doktora tezi olmustur. Doktora tezlerinin daha az sayida olmasi
her iiniversitede egitim fakiiltelerinin oldugu enstitiilere ait doktora programinin
olmayisindan, PAB’m karmasik bir yapiya sahip olup gelistirilmesinin zor bir siire¢
olmasindan (Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999) dolay1 arastirmacilarin bu konuya

uzak durmasindan ve doktora yapan kisi sayisinin azligindan kaynaklanabilir.

Calismanin amacina uygun olarak 2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de PAB ile ilgili
lisansiistii tezlerin alanlarina goére dagilimi incelenmistir. Incelenen tezlerin yariya
yakminin matematik alaninda yapildigi goriilmiistiir. Ardindan en ¢ok fen bilimleri
alaninda yapilmasina ragmen dil bilimleri, gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi ve din
bilimleri alaninda ¢ok az sayida ¢alismanin oldugunu ifade edilebilir. Sosyal bilgiler
alaninda herhangi bir c¢aligmaya rastlanilmamistir. Matematik ve fen bilimleri gibi
sayisal alanlarda ¢aligmalara sik rastlanirken sozel ve 6zel yetenek gerektiren alanlarda
calismalara pek az rastlanmustir. Tiirkiye’nin katildig1 uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmalar1 (Trends in International Mathematics and Science Study -
TIMSS) gibi sinavlarda, 6grencilerin sayisal alanlarda diigiik basari gdstermesinden
dolay1 &grencilerin basarisini etkileyen 6gretmen bilgi ve yeterlikleri ile ilgili PAB

calismalarina sayisal alanlarda daha ¢ok yer verilmis olabilir.

PAB ile ilgili ¢alisilmis lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma desenlerinin dagilimi
incelendiginde yaridan fazlasinin nitel desende oldugu goriilmiistiir. Karma desen ve
nicel desen kullanilarak yapilan tezler ayni orandadir. Tasarim desenli bir ¢aligmaya
rastlanilmistir. Belge-Can (2019)’in yaptigi Fen Egitimi alanindaki PAB derleme
calismasinda ve Simsek ve Boz (2016)’un yaptig1 Matematik Egitimi alanindaki PAB
meta-sentez c¢aligmasinda da en fazla tercih edilen arastirma deseninin nitel desen
oldugu goriilmistiir. PAB’1n a¢iklanmasinin karmasik bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde
derinlemesine, agiklayici ve ayrmtili bir bigimde bir bicimde veri saglayacak nitel

arastirma deseninin (Y1ldirim ve simsek, 2016) tercih edilme sebebi olabilir.
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Arastirma grubunu olusturan lisansiistii tezlerdeki ¢alisma grubu, érneklem diizeyi ve
orneklem biiyiikliigii incelenmistir. Inceleme sonucunda en ¢ok ortaokul matematik
Ogretmeni, ortaokul matematik Ogretmen adayi, fen bilgisi Ogretmen adayi, sinif
Ogretmen aday1 ve fen bilgisi 6gretmenleri olmustur. Beden egitimi 6gretmenlerinin,
miizik 6gretmenlerinin, Tiirkge 6gretmen adaylarinin, biyoloji 6gretmenlerinin, gorsel
sanatlar  Ogretmenlerinin, Ingilizce Ogretmen adaylarimin ve lise matematik
ogretmenlerinin katilimer olarak yer aldigi caligma pek azdir. Sosyal bilgiler 6gretmen
ve Ogretmen adaylari, Tiirkce Ogretmenleri, fizik O0gretmen ve Ogretmen adaylari,
Ingilizce 6gretmenleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmen adaylari, beden egitimi
Ogretmen adaylar1 ve sinif 6gretmen adaylar ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Sozel alan 6gretmen veya O6gretmen adaylarinin, 6zel yetenek gerektiren alan dgretmen
veya Ogretmen adaylarinin yer aldigi calismalara pek az veya hi¢ yer verilmemistir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarimin katilime oldugu ¢alismalar daha yiiksek diizeyde ve
esit sayida ¢ikmusgtir. Belge-Can’in (2019) yaptigi calismada da benzer bir sonug
bulunmugtur. Aydin ve Boz’un (2012) yaptig1 ¢calismada bariz farkla fen bilimleri ile
ilgili ¢aligmalarda katilimer olarak &gretmen adaylart ile, Simsek ve Boz’un (2016)
yaptig1 matematik egitimi alanindaki ¢aligmada ise matematik &gretmen adaylar1 ve
matematik 6gretmenleri 6rneklemi olusturmustur. Son yillarda yapilan ¢aligmalarda
katilimc1 olarak ogretmenlerin de tercih edilmeye baslandigin1 ifade edilebilir.
Ogrencilerin ve &gretim iiyelerinin yer aldig1 calismalar olduk¢a azdir. Bu durumun
sebebi dgrencilerden ve Ogretim iiyelerinden uzun vadede nitel veri toplamanin zor
olmasindan kaynaklanabilir. Ogretim {iyelerinin calisma yogunluklari, kisisel nedenleri
ve calismay1 yapacak kisilerin yetkinlikleri katilimci olarak 6gretim {iyelerini tercih
disina itebilecek durumlardir. Nitel verilerin yaridan fazlasi 0-10 katilimer araligindan
toplanirken nicel veriler genis bir katilimci araliginda dagilim gostermistir. Nicel
verilerin yaridan fazlasi 201-400 katilimer araliginda bulunmaktadir. Nicel verilerin
toplandig1 ¢alismalarda anket yonteminin kullanilmasi drneklem biyiikligiiniin fazla

olmasini gerektirmektedir.
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Calisma kapsaminda PAB ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama
araglar incelenmistir. inceleme sonucunda calismalarda baslica goriisme, gozlem,
basar1/bilgi testi ve anket ile veriler toplanmistir. Genel olarak veri toplama araclarinin
cok cesitli oldugu goriilmiistiir. 26 cesit veri toplama aracinin iginde farkli olarak
kavram haritasi, kart gruplama aktivitesi, igerik gosterimi ve ders plani PAB’da 6ne
¢ikan veri toplama araglart olmustur. Simsek ve Boz’un (2016) 2004-2015 yillari
arasinda matematik egitimi alanindaki PAB meta-sentez ¢alismasinda goriisme, gozlem,
basar1/bilgi testi, anket gibi genel nitel veri toplama araglarinin kullanildig1 gériilmiis ve
ayrica senaryolar ile ders planlarina da yer verilmigtir. Aydin ve Boz’un (2012) yaptigi
calismada goriisme, gozlem, bilgi testi gibi genel nitel veri toplama araglar1 diginda kart
aktivitesi, icerik gosterimi, Pap-eR gibi farkli veri toplama araglarini kullanmay1 tavsiye
etmis ve 2012-2017 yillarindaki ¢aligmalari ig¢ine alan Belge-Can’in (2019) fen egitimi
derlemesinde Pap-eR disinda tavsiye edilen veri toplama araglar1 kullanildigi
goriilmiistiir. Ek olarak kavram haritasi, ders plani, ¢izimin kullanildigi belirtilmistir. Bu
calismada ise Pap-eR’dan farkli olarak, yansitici forma, akran degerlendirmesine, 6z
degerlendirmeye, kelime iligskilendirme testine veri toplama aract olarak ¢aligsmalarda

yer verildigi goriilmiistiir.

PAB’a yonelik algi-tutum yeterlilikleri ilgili ¢alismalarda olumlu tutum ve alginin
PAB’1 etkiledigi goriilmiistiir. Benzer olarak inan¢ ve tutumun PAB’1 etkileyen bir
faktor olarak belirtildigi ¢aligmalara rastlanilmigtir (Belge-Can, 2019). Bu durum Gess-
Newsome’in (2015) inanglarin &gretmenin smif ig¢indeki PAB’min etki degerini
belirlemede 6nemli oldugu bilgisi ile uyusmaktadir. Pzs kodlu c¢alismada PAB’1
etkileyen baglam bilgisi kapsaminda okul kiiltiirinden bahsedilmistir. Caligsmalarda
genel olarak baglam bilgisine yeterince yer verilmemistir. Bu durum Aydin ve Boz’un

(2012) ve Belge-Can’in (2019) yaptig1 ¢aligmalarda da goriilmiistiir.

PAB karsilagtirmalar1 genelde mesleki deneyimler {izerinden yapilmustir. Ayrica farkl
iilkelerdeki lisans 6gretmen adaylar1 ve egitim fakiiltesi 6gretmen adaylar ile pedagojik
formasyon egitimi alan Ogretmen adaylart da karsilastirilmistir.  Yapilan bu

karsilastirmalar Tirkiye’deki 6gretmen egitimi ve pedagojik formasyon egitiminin
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bulundugu yeri ortaya koyma agisindan énemlidir. Mesleki deneyimin PAB’1 etkiledigi
gibi etkilemedigi ¢alismalara da rastlanilmistir. Belge-Can’in (2019) yaptig1 ¢aligmada

da deneyimin PAB’1 etkiledigi veya etkilemedigi ¢alismalara rastlanmistir.

Caligma kapsaminda Tiirkiye’de PAB ile ilgili yapilmis lisanstistii tezlerden elde edilen

onemli sonuglar1 asagida maddeler halinde ifade edilebilir:

e 2015-2020 yillar1 arasinda yapilan tezlerin ¢cogunlugunu yiiksek lisans tezlerinin
olusturdugu, Ogretmen adaylari ile fen ve matematik egitimi alaninda

orneklemle ve nitel verilerle ¢aligiimustir.

o Anket, Olgek, gorlisme disinda PAB’a 6zgii veri toplama teknikleri yansitici

form, Pap’eR, igerik temsili ¢caligmalarda kullanilmaya baglamistir.

e Calismalarda PAB bilesenlerinden en ¢ok dgrencileri anlama bilgisi, 6gretimsel
stratejiler bilgisi ve konu alan bilgisi incelenmistir. PAB bileseni olarak
baglam bilgisine yeterince deginilmemistir. 2019 yilinda fen egitimi alaninda
yapilan derleme caligmasinda en ¢ok Ogretimsel stratejiler bilgisine yer
verilirken oryantasyona ise ¢ok az yer verilmistir. 2016 yilinda matematik
egitimi alaninda yapilan meta-sentez ¢aligmasinda da Ogrencileri anlama

bilgisi, 6gretimsel stratejiler bilgisi en ¢ok incelenen bilesenler olmustur.

e Genelde katilimeilarin PAB bilesenlerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.
Bazi ¢alismalarda e-mentorliik, arastirmaya dayali etkinlikler, mikro &gretim-
icerik gosterimi, 4 Mat modeline dayali etkinlikler gibi uygulamalar

neticesinde PAB bilesenlerinde ilerlemelerin oldugu goriilmustiir.

e Fen bilimleri egitiminde PAB’in bir bileseni olarak fen &gretimi

oryantasyonunun ek olarak incelendigi ¢alismalara rastlanmustir.

e Genelde olarak PAB bilesenlerinin birbirini etkiledigini ifade edilebilir. Fakat
her bilesen birbirini etkilemezken kendi iglerinde bazi bilesenlerin arasinda ¢ift

yonlii bir etkilesimin oldugu gortilmiistiir.
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e PAB ile KAB’in genel olarak etkilesime girdigini ifade edebiliriz. KAB, PAB
icin gerekli ama tek basina yeterli olmadigini belirten ¢alismalar goriilmiistiir.
KAB eksikliginde, katilimcilarin kavram yanilgilarini ortaya g¢ikarma ve
yontem-teknik-strateji ~ bilgisini kullanma agisindan sorun yasadiklart

belirtilmistir.
Oneriler

Arastirma Tirkiye’de 2015-2020 yillart arasinda yaymnlanan PAB ile ilgili lisansiisti
tezleri kapsamaktadir. Calisma incelenen 37 yiiksek lisans ve 20 doktora tezi olmak
iizere toplam 57 lisansiistil tez ile sinirlidir. Elde edilen sonuglara gore bazi oneriler

asagida sunulmustur.

e PAB ile ilgili sozel alanlar ile 6zel yetenek gerektiren alanlarda daha fazla

calisma yapilabilir.

e Nitel verilerin nicel verilerle desteklenerek karma desene yer verilen

caligmalara yer verilebilir.

e Ogrencilerin ve dgretim iiyelerinin katilime1 olarak yer aldigi PAB ile
ilgili c¢alismalar neticesinde etkileyen ile etkilenen arasindaki iliski

arastirilabilir.
e (Caligmalarda nitel verilerin toplandig1 katilimci sayisi arttirilabilir.

o PAB bilesenlerinden daha az sayida calisilan 6lgme degerlendirme
bilgisine, miifredat bilgisine ve pedagojik bilgisine ¢aligmalarda daha ¢ok

yer verilebilir.

e PAB’ in gelisimini saglayan e-mentorliik, arastirmaya dayali etkinlikler,
mikro O6gretim, icerik gosterimi, 4 Mat modeline dayali etkinlikler gibi
uygulamalar gz Oniine alinarak egitimciler igin hizmet igi egitimler
diizenlenebilir veya &gretmen egitiminde kullanilan yodntemler revize

edilebilir.
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e Inang, tutum gibi duyussal faktorlerin ve baglam bilgisinin PAB’a etkisini
ortaya koyacak daha fazla ¢alismalar yapilabilir.

o PAB bilesenlerinin birbiri ile etkilesimi ve bu etkilesimleri ortaya koyacak

veri toplama araclar1 incelenebilir.
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SUMMARY
Purpose
It is observed that compiling studies in physical (Aydin and Boz, 2012; Belge Can, 2019) and
mathematics sciences (Simsek and Boz, 2016) are being conducted in order to reveal lack in
relation to PCK and guide researches when focused on body of literature in Turkey. The aim
through these studies is to show results and tendencies of post-graduate theses between the years
of 2015-2020 as well as guiding by creating a general frame and pointing out new research
areas.
Method
In this study, meta-synthesis research method was used by adopting a qualitative understanding.
Meta-synthesis is a systematic method used to create a holistic picture of the results of studies by
comparing the similarities and differences of studies conducted in a particular field (Polat & Ay,
2016). The study findings and results obtained were confirmed by each other until the end of the
study and reported in detail. Because, in order to confirm the research findings, the data source
should be visited again and a detailed report should be prepared (Yildirim & Simgek, 2016).
Findings
In Turkey, the distribution of post-graduate theses conducted between 2015-2020 related to PCK
by the universities in which they were published was examined, the top three universities in which
the most theses were published were Gazi University, Middle East Technical University and
Marmara University, respectively. 37 of the post-graduate theses published about PCK in Turkey,
were master's theses and 20 were doctoral theses. It has been observed that theses were mostly
about mathematics and science. In graduate theses related to PCK, the most qualitative design
was preferred as a method and mathematics teachers and mathematics, science teacher
candidates for secondary school were the ones who were mostly collaborated with. In studies
where qualitative data is used, the number of participants is between 0-10, and in studies where
quantitative data is used, the number of participants is maximum, where the highest interval
ranges between 0-100 and more than 601. The most commonly used data collection tools were
interview (36), observation (28) and success/knowledge test (28), respectively. These studies
showed that the vast majority of the participants didn’t know much about PCK.
Discussion and Conclusion
In 2018 and 2019, it was observed that there was a significant increase in postgraduate theses
related to PCK compared to previous years. It is thought that the reason for this increase may be
the general competence of the teaching profession drawing the attention of the researchers.
Because when the relevant literature was examined, it has been realized that teachers 'knowledge
and competence are one of the reasons that increase students' success (Angrist & Lavy, 2001;
Darling-Hammond, 2000; Goe & Stickler, 2008). In general, studies in numerical fields such as
mathematics and science are common. In exams such as Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS), which Turkey participated in, PCK studies related to teacher knowledge
and competencies that affect students ' success may have been more involved in numerical fields
due to the low success of students in numerical fields. Considering that explaining PCK is a
complex process, qualitative research design (Yildinm & Simsek, 2016) that will provide in-
depth, descriptive and detailed data may be the reason to be preferred. In recent years, it has
been observed that various data collection tools such as reflective form, peer assessment, self
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assessment, word association test have been used in studies. Among the PCK components,
students’ comprehension knowledge, instructional strategies knowledge and subject area
knowledge were mostly examined in the studies. Context information as a PCK component has
not been sufficiently addressed. In some studies, progress was observed in PCK components as a
result of a number of innovative applications such as e-mentoring, research-based activities,
micro-teaching-content display, activities based on the 4 Mat model.






