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NORVEG VE TURKIYE’DEKi ANA DiLi OGRETiM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRMALI OLARAK ANALIZ EDILMESI
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0z
Bu arastirmanin amaci, Norveg’teki 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi
(2010) ile Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce
Dersi Ogretim Programlarini, “hedefler/genel amaclar”, “genel yaklasim”,
temel konu alanlari/6grenme alanlari”, “temel beceriler”, “yeterlilik
hedefleri/kazanimlar” ile “6lgme ve degerlendirme” basliklari altinda
karsilastirmaktir. Arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden durum
calismasi desenine gdre tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini 1-13.
Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8.
Siniflar  (2006) Tiirkce Dersi Odretim Programlari olusturmaktadir.
Arastirmada, hdlihazirda  kullaniimakta olan ana dili  égretim
programlarinin  tiimi incelendiginden érneklem alinmamis, evren
tizerinden ¢alisilmistir. Arastirmanin verileri, belgesel tarama yénteminin
igerik ¢6ziimlemesi tiriyle toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 1-10. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile 1-5. Siniflar
(2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkgce Dersi Ogretim Programlarinin benzer
ve farkli yanlarinin neler oldugu ortaya koyulmus, bunlar degerlendirilmis
ve Tlrkiye’deki ana dili égretim programlari agisindan faydal olabilecek
noktalara dikkat cekilmeye calisiimistir.
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oégretim programlari.
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COMPARABLE ANALYZING OF MOTHER TONGUE TEACHING
CURRICULUMS IN NORWAY AND TURKEY

Abstract

The objective of this research is to compare 1-13" Classes Norwegian
Cubject Curriculum (2010) in Norway and 1-5" Classes (2009) and 6-8"
Classes (2006) Turkish Lesson Teaching Curriculums in Turkey under
headings of “objectives/general purposes”, “overall approach”, “basic
subject  areas”/learning  areas”,  “basic  skills”,  “competency
targets/achievements” and “assessment and evaluation”. Research has
been designed according to case study format among qualitative research
formats. 1-13™ Classes Norwegian Subject Curriculum (2010) and 1-5"
Classes (2009) and 6-8" Classes (2006) Turkish Lesson Teaching
Curriculums constituted the population of the research. Because all
currently used mother tongue teaching curriculums have been examined
in this research, no sampling is performed, study is executed over
population. Data of the research is collected and analyzed by content
analysis type among documentary scanning methods. In consequence of
the research, similar and different aspects of 1-13" Classes Norwegian
Subject Curriculum (2010) and 1-5" Classes (2009) and 6-8" Classes
(2006) Turkish Lesson Teaching Curriculums have been set forth,
evaluated and points to be utilized in terms of mother tongue teaching
curriculums, in Turkey, are tried to arouse attention.

Keywords: Comparative education, Turkish education, mother tongue,
mother tongue teaching curriculums.

1. GIRiS

Egitim programi, “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” (Demirel, 2007: 4; aktaran Acar,
2011: 7) seklinde tanimlanmaktadir. Ogretim programi ise “egitim programinda
gosterilen kazanimlarin gerceklesebilmesi icin gerekli olan 6gretmen, konular,
egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araclar, Olgme ve
degerlendirme gibi unsurlari kapsayan bir butiindir” (Ozbay, 2011: 15). Ana dili
Ogretim programi da kazanimlar, icerik, yontem ve teknikler, arag-geregler,

olgme ve degerlendirme unsurlari araciligiyla ana dilinin okullarda nasil
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Ogretilecegini gosteren programdir. Okullarda yapilan ana dili 6gretimini, planh

ve sistematik hale getiren ana dili 6gretim programlaridir.

Anadili dersi, biitiin derslerin merkezinde yer alan temel derstir. Ogrenciler
yabanci dil dersi dahil batin derslerin 6grenme siireglerinde ana dillerini
kullanmaktadir. Ayni zamanda glinlik hayatlarinda karsilastiklari diger insanlarla
anadilleri araciligiyla iletisim kurmaktadir. Hem okulda hem de giinlik hayatta
ogrencilerin basarili olmalari, anadillerini dogru ve dizgin bir sekilde
kullanmalarindan geg¢mektedir. Ana dili Ogretiminin bir program egsliginde,
sistematik bir sekilde gergeklestirilmesi de 6grencilerin ana dillerini bu sekilde

kullanabilmelerine katkida bulunacaktir.

Karsilastirmali egitim arastirmalari, iki Glke arasindaki egitimle ilgili benzerlik ve
farkliliklarin incelendigi bir arastirma alanidir (Thomas, 1998). Bu arastirma alani
icerisindeki unsurlardan birini, farkh Glkelerin ana dili 6gretim programlarinin
karsilastirmali olarak incelenmesi olusturmaktadir. Hartmann (1995) diinyada
ana dili egitimi Uzerine vyapilan karsilastirmali arastirmalarin iki akim
dogrultusunda yapildigini ifade etmektedir. Bu akimlardan ilki, nicel metotlarin
daha fazla kullanildigl, daha blyik 6rneklem gruplarinin ise kosuldugu ve
uluslararasi alanda mutabik olunan hipotezlerin test edilmeye c¢alisildig1 bir
akimdir. Mesela Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu’nun
yaptigi calismalar bunlardan biridir. Diger akim ise antropolojik-nitel metotlarin
daha fazla kullanildigi akimdir. Bu akima da Uluslararasi Ana Dili Egitim AgI'nin

calismalari 6rnek verilebilir.

Bununla birlikte Hartman (1995), ana dili egitimi Gzerine farkh gorislerin
bulundugunu; ancak bu farkh gorisler arasindaki ortak noktanin ana dili
egitiminin bir fen, matematik ile yabanci dil 6gretimindeki metot, basari, yapi ve
araglar gibi birebir karsilastirilamayacagini dile getirmektedir. Her {ilkenin kendi

ana dili ve bu ana dilinin dayandigi tarihi ve kilttrel temeller farkl oldugundan
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Ulkelerin ana dili egitimlerinin birbirleriyle her yonden karsilastirlamamasi da
ashinda normal bir durumdur. Ancak bu durumu akilda tutarak bu konuda
yapilan karsilastirmali arastirmalar, az veya ¢ok faydal sonuglara ulasiimasini
saglayabilir. Mesela Avrupa Kiiltiir ve isbirligi Birimi araciligiyla Julia Marshall
(1972) tarafindan Tirkiye'nin de icinde bulundugu konseye lye yirmi lilkenin
ana dili 6gretim programlarinin incelendigi bir arastirmada, dil gesitliligine
ragmen ana dili 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlarin temelde
ayni oldugu sonucuna ulasilmistir (Kilebi, 1994; aktaran Yaman ve Demirtas,
2013: 2). Onun igin farkli Glkelerin ana dili egitimleri Gzerine karsilagtirmali
arastirmalar yapmak, ana dili egitiminde ortak olabilecek noktalarda, ise yarar

sonuglarin elde edilmesini saglayacaktir.

1.1. Norveg ve Tiirkiye’deki Ana Dili Ogretim Programlari

Kuzey Avrupa’da iskandinav Yarimadas’nin batisinda bulunan Norveg, resmi
adiyla Norve¢ Kralligi, Avrupa ortalamasinin (stiinde hayat standardina ve
ekonomik gelismigligine sahip olan, bu ylizden Avrupa Birligi'ne girmek
istemeyen bir dlkedir (URL1). Ekonomik yonden boyle bir ileri gelismislik
diizeyine sahip olan Norve¢’'te, 2006 sonbaharinda Bilgi Terfisi (The National
Curriculum for the Knowledge Promotion) isimli bir okul reformu yapilmistir
(Norveg Egitim ve Arastirma Bakanligi, 2007). Bu reform, ilkokul birinci sinif ile
ortadgretim alt kademe arasindaki 10 yillik egitim ve 6gretim sireci Uzerine
yapilan son reformdur. Reformun amaci, bilgi toplumuna bitin 6grencilerin
etkin bir sekilde katilmalarini saglayacak temel becerilerin gelistiriimesinde
yardimcr olmaktir (Ulkelerin Egitimde Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma

Raporu, 2013).

Norveg'te zorunlu ilkégretim ve ortadgretim alt kademe 10 yil devam eder ve
cocuklar, okula 6 yasinda baslar. Zorunlu egitim iki ana gruba ayrilir: ilkogretim

1-7. siniflar (6-12 yas arasli) ve ortadgretim alt kademe 8-10. siniflar (13-16 yas
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arasl). ilkdgretim ve ortadgretim alt kademe egitimi, esitlik ilkesine dayanir ve
ayni Ulusal Mdufredat’a dayali bir okul sisteminde, bltin 6grenciler egitim
goriirler (Norveg Egitim ve Arastirma Bakanligl, 2007). ilkégretim ve ortadgretim
arasinda da resmf bir ayrim s6z konusu degildir. Bazi okullar hem ilkdgretim
hem de ortadgretim alt kademe egitimi yapmakta iken bazi okullar sadece
ilkogretim veya ortadgretim alt kademe egitimi yapmaktadir (UNESCO
Uluslararasi Egitim Masasi, 2010/2011).

Norve¢ egitim sisteminde yirirlikte olan Ulusal Program, bes bolimden
olusmaktadir (Norveg Egitim ve Arastirma Bakanhg, 2007): (1) Cekirdek
Program (Core Curriculum), (2) Kalite Cercevesi (The Quality Framework), (3)
Ders Programi (Subject Curricula), (4) Her Dersin Ogretimi icin Ogretim
Saatlerinin Dagitimi (Distribution of Teaching Hours per Subject) ve (5) Bireysel

Degerlendirme (Individual Assessment).

Ulusal Program’in Ders Programi bolimiinde ilkdgretim birinci siniftan lise son
sinifa kadar her bir dersin 6gretim programi bulunmaktadir. Bu programlarda
her bir dersin 6gretim hedefleri, temel konu alanlari, temel becerileri, 6gretim
saatleri, yeterlilik hedefleri ve kismen de olsa 0grenci basarisinin
degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. 1-13. Siniflar Norvecge Ders

Programi (2010) da bu boliimlerden olusmaktadir.

Turkiye’de ise Tanzimat donemine kadar egitim konusu olmayan Tanzimat ve
sonrasl, Ozellikle Cumhuriyet dénemi icinde onemli ilerlemelerin goruldugi
anadili 6gretiminde (Go6gls, 1983), glinimize kadar farkli anadili 6gretim
programlari hazirlanmistir.  Bu programlardan sonuncusu, 2005 vyilinda
uygulamaya konulan yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programidir. Bu programda, 20.
asrin sonlarina dogru egitim alanindaki sorunlarin ¢éziilmesi amaciyla beyinle
ilgili arastirmalara odaklanilarak zihinsel becerilerin merkeze alindigi

yapilandirmacilik yaklasiminin benimsendigi ifade edilmektedir (Glnes, 2007).
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Bu programlardan 1-5. Sinif Tirkge Dersi Ogretim Programi (2009) Giris,
Kazanimlar ve Program Kilavuzu olmak (izere (i¢ ana bélimden olusmaktadir. 6-
8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ise Giris, 6, 7 ve 8. Sinif
Kazanimlar-Etkinlik Ornekleri-Agiklamalar, Programla ilgili Agiklamalar ve Ekler

olmak li¢ ana bolimden olugmaktadir.

ilgili alanyazin incelendiginde; Tiirkiye’deki ana dili 6gretim programlari ile
yabanci lkelerin ana dili 6gretim programlarini karsilastiran farkl ¢alismalarin
(Yaman ve Gogen, 2014; Erdogan ve GOk, 2011; Erdem, 2007) bulundugu
gorilmustir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, Tirkiye'deki 1-5. ve 6-8.
siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programlari (2009, 2006) ile Norveg’teki 1-13.
siniflar Norvecce Ders Programi’ni (2010) “hedefler/genel amaglar”, “genel
yaklasim”, “temel konu alanlari/6grenme alanlari”, “temel beceriler”, “yeterlilik
hedefleri/kazanimlar” ile “6lgme ve degerlendirme” bagshklari agisindan
karsilastirmaktir. Norveg¢ gibi ekonomik yonden gelismis bir Glkenin ana dili
Ogretim programiyla ekonomik yénden gelismekte olan Turkiye’deki ana dili
Ogretim programlarinin karsilastirilmasi, her iki tlke programlarinda ana dili
O6gretiminin hangi esaslar izerine kuruldugunu, farkli ve benzer yonlerinin neler

oldugunu ortaya koyacak ve Tirkiye’'de ana dili 6gretim programlari

hazirlanirken faydali olabilecek noktalarin gérilmesini saglayacaktir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi desenine gore
tasarlanmistir. “Durumlar cesitli bicimlerde karsimiza cikabilir. Bir birey, bir
kurum, bir grup, bir ortam calisilacak durumlara 6rnek olusturabilir... amag
belirli bir durumlara iliskin sonuglar ortaya koymaktir” (Yildirim ve Simsek, 2011:

77).
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2.3. Uygulama Siireci

Arastirmada, halihazirda kullanilmakta olan ana dili 6gretim programlarinin
timi incelendiginden o6rneklem alinmamis, evren Uzerinde c¢ahsiimistir.
Uzerinde calisan bu evren, Norveg Egitim ve Arastirma Bakanlig’nin 24 Haziran
2010 tarihinde gikardigi yonetmelik sonucu 1 Agustos 2010 tarihinden itibaren
kullanilmaya baslanan 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile
Turkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim

Programlarindan olugmaktadir.

Arastirmanin verileri, “belirli bir amaca donik olarak, kaynaklari bulma, okuma,
not alma ve degerlendirme islemlerini” (Karasar, 2012: 183) kapsayan belgesel
tarama yonteminin tirlerinden biri olan igerik ¢6ziimlemesiyle toplanmis ve
analiz edilmistir. “icerik ¢dziimlemesi, belli bir metnin, kitabin, belgenin, belli
ozelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan bir taramadir” (Karasar,
2012: 184). Fakat bu arastirmada, icerik ¢6zimleme tekniginin sayisallastirma
ozelligi kullanilmamis, elde edilen veriler karsilastirilarak bunlar Gzerinden
yorumlama yoluna gidilmistir. “Arastirmalarda, “yorum”un esas oldugu, veri
toplamanin yorum igin oldugu dusindlirse, belgesel tarama ile de 6zgin

arastirmalarin yapilabilecegi kabul edilmelidir” (Karasar, 2012: 184).

Ayrica her iki Ulke programlar karsilastirilirken 1-13. siniflar Norvegge Ders
Programi’ndaki (2010) ilkogretim ve ortadgretim alt kademeyle- ilkokul ve
ortaokul- ilgili veriler analiz edilmis, ortadgretim (st kademeyle -lise- ilgili

veriler, bu arastirmanin kapsamina dahil edilmemistir.

3. BULGULAR
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3.1. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Hedefler ile
Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar Tiirkge Dersi Ogretim

Programlarindaki Genel Amaglar

1-13. Siniflar Norveggce Ders Programi’nin (2010) basinda, Norvegge dersinin
hedefleri, agiklamali olarak anlatilmaktadir. Bu acgiklamalarin bir kisminda

deginilenlerden bazilari sunlardir:

Tablo 1. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Hedefler

1. Norvegge, kisilik gelisimi, egitim, iletisim ve kiltiri anlamada énemli bir okul dersidir.
Baskalarina ait metinler ile karsilastiklarinda ve kendi Urettikleri metinler ile galisirken
Norveggeyi etkin bir sekilde kullanarak ¢ocuklar ve gengler, toplumsal hayati ve kiltira
tanimaya baglarlar.

2. ilkokul birinci siniftan lise son sinifa kadar Norvegceyi 6grenmenin asil amac,
ogrencilerde hayat boyu 0grenme, etkin toplumsal katilim, diger kultirlere saygi
gosterme ve kimlik gelisiminin temeli olarak kendi kiltirlerinde bir inang olusturmak ve
ogrencilerin dillerine glivenmelerini saglamaktir.

3. Norveg'te li¢ resmi dil vardir: Bokmal (Kitabi Norvegge), Nynorsk (Resmi Norvegge) ve
Sami dili. Ek olarak Norveggeden baska bircok lehge, sosyolekt ve diger diller vardir.
Norveg dili ve kiiltiirli, Norveg’e komsu iskandinav dilleri, Norveg’teki diger azinlik dilleri
ve Ingilizcenin etkilerinin oldugu bir etkilesim siirecinde ortaya cikan uluslararasilasma
ve kultirel gesitlilik ile karakterize edilen bir ortamda gelismektedir. Bu dilsel ve kilturel
cesitlilik ortaminda, 6grenciler ve gengler dil yeterliklerini gelistirirler.

4. Norvegge dersi sozIU, yazili ve ses ile goriintliinlin etkilesim igerisinde oldugu birgok
karma metni, dil 6gretim surecine dahil etmektedir. Norvegge Ders Programi, bu metin
tirlerini igerisine alan genisletilmis bir metin kavramina dayanir.

1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’nda (2010) verilen bu hedefler,
Turkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Ogretim
Programlarindaki Tirkce dersinin Genel Amaclarina karsilik gelmektedir.

Tirkiye’deki programlarda yer alan Tiirkce dersinin Genel Amaglari sunlardir:

Tablo 2. Tuirkiye’deki Programlarda Yer Alan Tiirk¢e Dersinin Genel Amaglari

1-5. Siniflar (2009) 6-8. Siniflar (2006)
Ogrencilerin; Ogrencilerin;
“l. Dinleme, konusma, okuma, yazma, “1. Dilimizin, milll birlik ve

gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini  bUtlinlUglimizin temel unsurlarindan biri
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gelistirmek,

2. Tirkgeyi sevmelerini, dogru, gizel ve
etkili kullanmalarini saglamak,

3. Dlsiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin

etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirmek,

4. Metinler arasi okuma becerilerini

gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici
distinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve
girisimcilik  gibi  temel becerilerini
gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama
ve zihninde vyapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
Uretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma,
metinler arasi anlam kurma ve 6grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlari
sorgulamalarini saglamak,

10. Kisisel, sosyal ve kultirel yonlerden
gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltirel,
sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milll duygu ve
disilincelerini gliglendirmek,

12. Yazil ve sozli Griinlerle Tirk ve diinya
kdltGrina tanimalarini saglamak,

13. Okuma ve vyazma sevgisi ile
ahskanhgini  kazanmalarini  saglamaktir”
(MEB, 2009: 12).

oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, dislince ve hayallerini so6zli ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade
etmeleri,

3. Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina
uygun olarak bilingli, dogru ve 0&zenli
kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama,
sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz
sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim,
kiiltir ve sanat etkinliklerini seg¢me,
dinleme, izleme aligkanhg ve zevki
kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden
hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu,
dislince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,
7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru
disiinme yollarini 6grenmeleri, bunlari bir
ahiskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim
araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agisi
kazanmalari ve segici olmalari,

9. Turk ve diinya kiltir ve sanatina ait
eserler araciligiyla milli  ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgorild, insan haklarina saygili, yurt
ve diinya sorunlarina duyarli olmalari ve
¢Ozimler Gretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem
vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve
disincelerini glclendirmeleri
amaclanmaktadir” (MEB, 2006: 4).

1-13. Siniflar Norveggce Ders Programi’nin (2010) basinda verilen Norvegge

dersinin hedefleriyle Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006)

Tirkce Dersi Ogretim Programlarindaki Tiirkce dersinin genel amaclari

karsilastirildiginda, her iki tlke programlarindaki bu boliimlerin bir ana dilinin

kullanicilarinda gorilmek istenen birgcok bilgi ve beceri noktasinda benzer

ozellikler tasidig goriilmektedir. Ana dili 6gretimiyle 6grencilerin ana dillerini bir
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beceri olarak edinmelerini, bu becerilerinin gelismesinde etkili olan diger dil
becerilerini gelistirmelerini, okuma ve yazmada aliskanlik kazanmalarini, ana
dilleri aracihgiyla kendi kultlrlerini ve diger kiltirleri tanimalarini, kendi
kiltdrleri ile diger kulturlerdeki degerleri bilmelerini saglama bu benzerliklerden

bazilaridir.

Bu benzerliklerin diginda, her iki llke programlarinin bu bélimleri arasinda
belirgin farkhlklarin bulundugu noktalar vardir: Bu noktalardan birisini,
Norveg’teki tGg resmi dil ile birgok dil, lehge ve sosyolektin 6gretimine Norvegge
dersinin hedeflerinde yer verilmesi olusturmaktadir. Norvegge dersinin
hedeflerinde, Norve¢'in c¢ok kiltlrli ortami hesaba katilmaktadir. Tirkce
dersinin genel amaglarinda ise sadece Tirkgenin 6gretimine yer verilmektedir.
Tirkiye Cumhuriyeti bir ulus devlet oldugundan Tiirk¢e dersinin genel amaglari
da buna gore belirlenmistir. Fakat her iki tlke programlarinda yer alan hedefler
ile genel amaglar arasindaki bu farklilikla ilgili 6nemli bir husus bulunmaktadir.
Norve¢’in ¢ok kiiltiirli yani c¢ok dilli toplum yapisinin Norveggenin 6gretim
hedeflerinde hesaba katildigi Norveg’teki programda, ana dilinin kimlik
gelisimindeki roli bahsinde Norvegce, Norveg’teki bu ¢ok dilli ortamin
merkezine alinmaktadir. Bir Norvegli kimligine sahip olmada Norvecce belirleyici
bir konumda bulunmaktadir. Tiirkiye’deki programlarda yer alan Tirkgenin
genel amaclarinda da kimlik gelisimi agisindan Tirkgenin roli ve Onemine
deginilmektedir. Tirkgenin 6gretim amacglarindan biri de 6grencilerin bir Tirk
kimligine sahip olmalaridir. Her iki Glke programlarinda yer alan hedefler ve
genel amaglar ile ilgili bu husus, bir tlkede farkli dil ve lehgeler bulunsa da o
Ulkenin kendi ana dilinin 6gretimini daha fazla 6n planda tuttugu ve bunun da

normal bir durum olarak gériindugi seklinde yorumlanabilir.

Her iki Glke programlarindaki hedefler ile genel amacglar arasindaki baska bir

belirgin farklihk da Norvegce dersinin temel konu alanlarindan karma metinler
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yani ses, yazi ve goriintl gibi unsurlardan olusan basili ve elektronik metinlerin
gerektirdigi becerilerin Norvegge dersinin 6gretim hedeflerinin arasina dahil
edilmesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Norveggcenin 6gretiminde kullanilan metinler,
basili ve elektronik metinlerin Uzerine kurulmakta, bunlardan sadece birine
agirlk verilmemekte, ikisi de énemli goriilmektedir. Oncelikle, temel konu
alanlariyla 6grenme alanlarinin karsilastirildigr bélimde de gorilecegi Uzere,
Tirkiye’deki programlarda, basili ve elektronik metinleri birlikte dizenleyen
boyle bir 6grenme alani bulunmamaktadir. Tirkiye'deki programlarda yer alan
Tirkce dersinin genel amaglarina, daha ¢ok basili metinlere yonelik genel bir
metin algisi hakimdir. Bununla birlikte, Tirkiye’deki programlarda yer alan
Tirkce dersinin genel amaclarinda, elektronik metinlerin gerektirdigi becerilerin
Ogretimine de yer verilmektedir. Bu yer vermede de Tiirkiye’deki programlar
kendi aralarinda farklilasmaktadir. 1-5. Siniflar (2009) programindaki Tirkge
dersinin genel amaclarinda elektronik becerilerin 6gretimine, 6-8. Siniflar (2006)
programindaki Tlrkge dersinin genel amaglarina gére daha fazla yer verilmekte,
dogrudan bu becerilere deginilmektedir. Ancak 6-8. Siniflar (2006)
programindaki Tiirkce dersinin genel amaglarinda, elektronik metinlerin
gerektirdigi becerilerin 6gretimi, sadece bilgiye ulasma noktasinda kitle iletisim

araglarindan yararlanma nispetinde ele alinmaktadir.

Bu belirgin farkhhklarin yaninda, her iki tlke programlarinin bu bolimleri
arasinda, dikkati c¢eken diger bir farklihk da Norveg¢’teki programin bu
boélimiinde, hayat boyu 6grenmenin ana dili 6gretiminin asil hedeflerinden biri
olarak gorilmesiyle ortaya c¢ikmaktadir. Tirkiye’deki programlarin  bu
boliimlerinde hayat boyu 6grenme, Tiirk¢e dersinin 6gretim amaclarindan biri
olarak yer almamaktadir. Aralarinda bunlardan baska benzerlik ya da farkliliklar
barindiran bu boélimler kisacasi, her iki Glkenin kendi sartlarini hesaba katarak
diizenledigi ve ana dili 6gretiminden beklentilerini iceren hedef veya amaclarin

bulundugu boélimlerdir.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 19, Nisan 2015

353




Havva YAMAN-Abdullah DAGTAS

3.2. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile Turkiye’deki 1-5. Siniflar
(2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin Genel

Yaklagimlari

Norve¢ Ulusal Programi’nin Ders Programlari bolimiinde ilkégretim birinci
siniftan lise son sinifa kadar her bir dersin 6gretim programi bulunmaktadir.
Ancak bu ders programlarinda, programlarin genel yaklasimlariyla ilgili bilgiler
bulunmamaktadir. Bu yiizden Norveg Ulusal Programi’nin Cekirdek Program adl
bolimiine bakilmistir. Cekirdek Program’da, her ne kadar derslerin genel
yaklasimlarindan bahsedilmese de burada deginilen Norveg'teki egitim
ilkelerinin Norvegce dersinin genel vyaklasimiyla ilgili bilgi verebilecegi

disunulmistir. Bu egitim ilkelerinden bazilari tablo 3’te sunulmustur (URL2).

Tablo 3’teki egitim ilkelerinden de 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’nin
(2010) 6grenci merkezli, 6grencinin ahlaki, dinf yoniinin, bagimsiz is yapabilme
becerisinin gelistiriimesine ve sanata, teknolojiye, deneyim kazanmaya,
sorumluluk sahibi olmaya ©nem veren, bireysel farkhhklara duyarli ve
yapilandirmaci yaklagsimin izlerini tasiyan bir genel yaklasima sahip oldugu

soylenebilir.

Tablo 3. Cekirdek Program’daki Bazi Egitim ilkeleri

1. Egitim, Ogrencilerin kendilerini yeni bilgilerin elde edilmesi ve her zaman
yapabildiklerini daha fazla gelistirme slrecine katabilecek sekilde yapilandiriimalidir.

2. Egitim ¢ocuklari, gengleri ve yetiskinleri kendi kosullari igerisinde kabul etmeli, onlarin
becerilerini test ederek, zihinlerini agarak yeni karsilasabilecekleri zorluklari onlara
gbstermelidir.

3. Egitim, g6zl egitmeli ve her dersin deneyimle ilgili yonlerini gelistirmek igin duyulari
sekillendirmelidir.

4. Teknolojik mirasi bilmek, tanimak genel egitimin 6nemli bir unsurudur.
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5. Egitim, 6grencilerin ebeveynleri ile isbirligi kurarak ve anlayis igerisinde 6grencilerin bir
Hiristiyan olarak yetistirilmelerini ve ahlaki yonlerinin gelistiriimesini saglamalidir.

6. Derslerin 6gretiminde basta ahlaki gelisime 6nem verilmeli, ¢alisma hayatina dair
Ogrencilere deneyim kazandiriimali, genel egitim ile 6grencilerin bagimsiz bir birey olarak
topluma katkida bulunmalari saglanmalidir.

7. Ogrenciler bilgilerini arttirmali, beceriler olusturmali ve tutumlari biiyiik 6lgiide
kendileri tarafindan gelistiriimelidir. Bu becerileri baskalari tarafindan durdurulabilir,
engellenebilir. Basaril 6grenme iki tarafll motivasyon gerektirir: Ogretmenin tarafi ve
dgrencinin tarafl. lyi bir 6gretim 6grencilere, islerinde basarili olduklarinin kanitini
gosterecek, kendi becerilerine inanmalarini ve kendi hayat ve 06grenmelerinde
sorumluluk almalarini saglayacaktir.

8. Ogrenciler hem sanatsal bir ifade ile karsilastiklarinda hem de kendi yaratici giiglerini
aciga cikarttiklarinda ve kesfettiklerinde giizel olan igin bir begeni olusturmalidirlar.

Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim

Programlarinin genel yaklasimlari ise tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Turrkiye’deki Programlarin Genel Yaklagimlari

1-5. Siniflar (2009) 6-8. Siniflar (2006)

Yapilandirmaci yaklasim Yapilandirmaci yaklagim

Ogrenci merkezli egitim Ogrenci merkezli egitim

Coklu zeka Ogrenme siirecinde &grencinin birikim

ve deneyimlerini, gelisim duzeyini
dikkate alma ve degerlendirmede
gelisimin 6nemli bir yer almasi

Beyin temelli 6grenme Beceri yaklagimi

Bireysel farkhhklara duyarh egitim Etkinlik temelli 6gretim
Beceri yaklagimi Tematik yaklagim
Etkinlik temelli 6gretim Disiplinler arasi 6grenme

Tematik yaklagim
Disiplinler arasi 6grenme

Bu verilenlerden yola gikarak 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile
Turkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tirkce Dersi Ogretim
Programlari karsilastirildiginda, her iki Glke programlarinin genel yaklasim
bakimindan benzer 6zellikler tasidigi goriilmektedir. Her iki tlke programlari da
ogrenci merkezli egitim, beceri yaklasimi, bireysel farkliliklara duyarli egitim,
deneyim kazanmaya ve sorumluluk bilinci kazandirmaya o6nem verme

noktalarinda benzerdir. Norveg'teki egitim ilkelerinden vyararlanilarak
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belirlenmis olsa da Norveg¢’teki programin yapilandirmaci yaklasimin izlerini
tagimasi bakimindan da Tirkiye’deki programlar benzerdir. Turkiye'deki

programlarda da ana dili 6gretimi, yapilandirmaci yaklasima dayanmaktadir.

Ancak Tirkiye’deki programlarin genel yaklasim 6zelliklerinden etkinlik temelli
Ogretim, tematik yaklagim, coklu zeka ve disiplinler arasi 6grenme ile Norvegge
dersinin genel yaklasim oOzellikleri arasindaki sanat, ahlak, din ve teknoloji
noktalarinda, Norveg'teki programda Norvegge dersinin genel yaklasimiyla ilgili
bilgi bulunmamasindan 6tiirG her iki tGlke programlarinin genel yaklagimlarini
karsilastirmak pek uygun goérinmemektedir. Yine de bu noktada, Norveg’teki
egitim ilkelerinden yararlanilarak ulasiimis olsa da Norvegge dersinin genel
yaklasim ozellikleri arasindaki sanat, ahlak, din ve teknoloji 6zellikleri tGzerinde
durulabilir. Cinku bu 6zellikler, Norveg'teki egitim sisteminde yer alan butiin
derslerin Ogretiminde gecerlidir. Bunlar, programin dayandigi temel noktalar
izlenimi vermektedir. Tlrkiye’deki programlarin bu bolimlerinde sanat, ahlak ve
manevi degerlerle de kismen de olsa din bahsinin gegmekte, fakat Norveg’teki

programa gore daha dolayl yollardan bunlar varliklarini hissettirmektedir.

3.3. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Temel Konu Alanlari ile
Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim

Programlarindaki Ogrenme Alanlari

1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi'nda (2010) temel konu alanlari,
Tirkiye'deki sekliyle 6grenme alanlari, ilkégretim birinci siniftan lise son sinifa
kadar ortak olan sézlii metinler, yazili metinler, karma metinler ile dil ve kiiltiir

olmak Uzere dort temel konu alanindan olugsmaktadir. Bu temel konu alanlari,
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cekirdek konu alanlari olarak islev gormektedir. Bu temel konu alanlarinin

icerikleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Temel Konu
Alanlari

Sozlii Metinler Karma Metinler
S6zI0 metinlerde temel konu alanlari s6zIi  Karma metinlerdeki temel konu alanlari,
iletisime; yani dinleme, konusma ve sozli yazma yoluyla dretilebilen ve ses ile
metinleri kesfetmeye odaklanir. Cesitli dil gorselin birlesebildigi karma bir anlatima
rolleri, tirleri gelistirmek ve dil ile bicimin, sahip metin kavramina, diger bir ifadeyle
metnin  amaci  ve alicsina  nasil  genigletilmis bir metin kavramina dayanir.
uyarlandigini anlamak anahtar  bir Bu metinler, resimli kitaplar, gizgi filmler,
unsurdur. gazeteler, reklam, web siteleri, sarki
sozleri, film ve tiyatro gibi metinler ile
calismak demektir.
Yazili Metinler Dil ve Kiiltiir
Yazili metinlerdeki temel konu alanlari, Dil ve kiltirdeki temel konu alani,
yazili iletisime; baska bir ifadeyle Norvegce Norvecge ve Iskandinav diline, metin
okuma ve yazmaya odaklanir. Okuma ve kdltlrine odaklanir; ancak bu odaklanma,
yazma, her bir 06grencinin 06grenme uluslararasi bakis agilar ile birliktelik
stireclerindeki  birbirine esdeger olan igerisindedir. Ogrencilerin Norveg dili ve
sureglerdir. edebiyatina  dair kendi anlayislarini
gelistirmeleri ve  metinlerin  zaman
icerisinde nasil  degistigini anlamalar,
lizerinde durulan énemli bir noktadir.

Turkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'ndaki 6grenme
alanlari ise dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunudan;
6-8. Siniflar (2006) Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda da 6grenme alanlari
okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan
olusmaktadir. Tirkiye’deki programlarda yer alan bu Ogrenme alanlari,

icerikleriyle birlikte sdyle tablolastirilabilir:

Tablo 6. Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ile 6-8. Siniflar (2009) Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programlarinin &grenme Alanlari

1-5. Siniflar (2009) 6-8. Siniflar (2006)

Dinleme Okuma

“Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile  “Programda okuma 6grenme alaniyla,
baslarlar. Dinleme; konusma, okuma, &grencilerin glinlik hayatlarinda
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yazma gorsel okuma ve sunu gibi diger
o0grenme alanlari ile becerilere temel
olusturur” (MEB, 2009: 14).

Konusma
“Cocuklar 6nce dinlemeyi ardindan
konusmayi Ogrenirler... Konusma

ogrencilerin kendilerini ifade etme, iletisim
kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini
gelistirmeleri agisindan dnemli bir alandir”
(MEB, 2009: 15).

Okuma

“Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en
blyilk katkiyi saglayan 6grenme alanidir.
Okuma siirecinde duygu, dislince ve
bilgiler zihinsel kavramlara gevrilmekte,
anlamlandiriimakta ve zihinde
yapilandiriimaktadir” (MEB, 2009: 16).

Yazma

“Duygu, distnce ve bilgileri agik ve
anlasihr yazma, c¢esitli zihinsel becerileri
gelistirmeyi gerektirir. Ogrenciler yazma
becerileri yoluyla duslincelerini siralama,
sinirlama, diizenleme ve yazma kurallarini
uygulamayi 6grenirler” (MEB, 2009: 17)

Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Programda ilk kez ele alinan bu 6grenme
alani, sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve soysal olaylari okuma,
anlama ve zihinde vyapilandirmayi
kapsamaktadir (MEB, 2009).

karsilagtiklari yazili metinleri dogru, akici
bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip

elestirel bir bakis acicistyla
yorumlayabilmeleri ve  okumayr  bir
ahskanhk haline getirebilmeleri

amaglanmistir” (MEB, 2006: 6).
Dinleme/izleme

“Programda  dinleme/izleme &grenme
alani; 6grencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis
diizeye uygun kazanimlar ile bu
kazanimlari  hayata gecirmeye yonelik
etkinliklerden olusmaktadir” (MEB, 2006:
5).

Konusma
“Programda, konusma becerisinin
gelistiriimesiyle;  O6grencilerin  Tirkgenin

estetik zevkine vararak ve zengin soz
varligindan faydalanarak kendilerini dogru
ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilagsacaklar sorunlari konusarak
¢Ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri  amacglanmaktadir”
(MEB, 2006: 6).

Yazma

“Tirkce Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin  gelistiriimesiyle; 06grencilerin
duygu, disiince, hayal, tasari ve
izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini

ifade etmede bir aliskanhga
donidstirmeleri  ve yazma vyetenegi
olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri

amaclanmaktadir” (MEB, 2006: 7).

Dil Bilgisi

“Ogrenci agisindan  Tiirkgenin  yapisini
olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan
bilgilere sahip olmak oldukga 6Gnemlidir
ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin

konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde  uygulanmasidir”  (MEB,
2006: 7).
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1-13. Siniflar Norvegce Ders Programi’ndaki (2010) temel konu alanlarn ile
Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarindaki 06grenme alanlarn karsilastinldiginda, ilk dikkat c¢eken,
Norvec'teki programda yer alan soézIi metinler temel konu alaninin Tiirkiye’de
programlarda yer alan dinleme ve konugma 6grenme alanlarina karsilik gelmesi
durumudur. Norveg’'teki programda yer alan s6zli metinler temel konu alani,
Tirkiye’deki programlarda birbirinden ayri halde bulunan dinleme ve konusma
O0grenme alanlarini bir araya getirmekte, bunlara ait bilgi ve becerileri birlikte
vermektedir. Tirkiye'deki 6-8. Siniflar (2006) Tirkge Dersi Ogretim
Programi’nda, dinleme 0Ogrenme alaninin yanina sonradan eklenen izleme
6grenme alani diye bir temel konu alani da Norveg’teki programda

bulunmamaktadir.

Her iki ilke programlari arasindaki farkliliklardan digeri de dinleme ve konusma
6grenme alanlarini, s6zli metinler temel konu alani icerisinde veren Norvecg’teki
programin ayni sekilde, okuma ve yazma 6grenme alanlarini da yazili metinler
temel konu alani igerisinde vermesidir. Tiirkiye’deki programlarda ise okuma ve
yazma, birbirinden ayri iki 6grenme alani olarak verilmektedir. Diinyada bircok
dilin 6gretiminde, akla ilk gelen dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme
alanlarini, iki temel konu alani igerisinde veren Norveg'teki program, bu
bakimdan ilging bir 6zellige sahiptir. Bu dort 6grenme alanini, Norveg’teki
program iki temel konu alani altinda birlestirerek 6grenme alanlarini yogun bir
sekle buarindirmekte, bu 6grenme alanlarinin birbirlerini destekleyicilik
yonlerinden daha fazla istifade etmeye ve bu 6grenme alanlarinin igerigini

ogrencilere daha butiincul bir sekilde vermeye calismaktadir, denilebilir.

Norveg'teki programda yer alan karma metinler temel konu alani bakimindan da
her iki Ulke programlar farklilik gostermektedir. Turkiye’deki programlarda,

boyle bir 6grenme alani yoktur. Ses, goriintli ve yazi gibi unsurlardan dretilen
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basili ve elektronik metinler Uzerine kurulu olan bu temel konu alani,
Tirkiye’deki programlara gore Norveg’teki programin ayirt edici yanlarindan
birisidir. Bununla birlikte Norveg’'teki programda yer alan bu karma metinler
temel konu alani ile Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki gérsel okuma ve goérsel sunu ile 6-8. Siniflar (2006) Turkge Dersi
Ogretim Programi’ndaki izleme &grenme alanlari arasinda bir iliski kurulabilir.
Fakat gorsel okuma ve gorsel sunu ile izleme Ogrenme alanlari, karma
metinlerin gerektirdigi becerilerinin sadece bir kismini igermektedir. Hele ki
izleme 6grenme alani, bu konuda daha geride kalmaktadir. Temel beceri
alanlarindan biri  “bilgi teknolojilerinden yararlanma” olan Tirkiye'deki
programlarin teknolojik beceriler gerektiren 6grenme alanlarini ana dili
O0gretimine dahil etme noktasinda Norveg’'teki programdan daha geride oldugu

soylenebilir.

Temel konu alanlari noktasinda, her iki tlke programlari arasindaki baska bir
farkhhg), Norveg'teki programda yer alan dil ve kiltir temel konu alani
olusturmaktadir. Tirkiye'deki programlarda, dil ve kiiltiir diye ayri bir 6grenme
alani yoktur. Dil ve kiltir 6grenme alani kapsamindaki bilgi ve beceriler,
Tirkiye’deki programlarda daha c¢ok okuma 6grenme alaniyla iliskilidir. Bu
o0grenme alanindaki siir, hikaye, ani, masal, fabl, deneme, tiyatro, sohbet,
makale, roman vb. tlrlerdeki yerli ve yabanci yazarlara ait okuma metinleri
araciligiyla 6grencilere dil ve kiltlir baglaminda cesitli bilgiler verilmeye,
beceriler kazandirilmaya c¢alisiimaktadir. Norveg’teki programda boyle bir temel
konu alaninin bulunmasi, ¢ok dilli bir toplumsal yapiya sahip olan Norveg¢'te dil

ve kiltlire fazlasiyla 6nem verildigini gostermektedir.

Norveg'teki programda dil bilgisi diye ayri bir temel konu alani yoktur; dil bilgisi,
daha ¢ok dil ve kiltiir temel konu alani igerisinde yer almakta ve dil bilgisine ¢ok

fazla agirhk verilmemektedir. Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tirkge Dersi
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Ogretim Programi’nda da dil bilgisi, ayrn bir 6grenme alani olarak
diizenlenmemistir. Dil bilgisine ait konular, biitin 6grenme alanlarinin igerisine
yerlestirilmistir. Norveg'teki programda dil bilgisinin daha ¢ok dil ve kiltur temel
konu alanina yerlestirilmesi 6zelligi ile Turkiye’deki programda, dil bilgisinin
0grenme alanlarina yerlestirilmesi 6zelliginin ¢cok az da olsa benzer oldugu
soylenebilir. Ancak dil bilgisinin ayri bir 6grenme olarak dizenlendigi
Turkiye’deki 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile Norveg’'teki
program farkhihk gostermektedir. Tiirkiye’deki programda, dil bilgisine daha
fazla agirlik verilmektedir. Bu durum da Tiirkiye’deki bu programda, dil bilgisinin
ana adili 6gretim sirecinin agirlikh ve énemli bir yani olarak dustnaldagiani

gostermektedir denilebilir.

Bunlarin disinda, programlarda temel konu alanlari ile 6grenme alanlarina yer
verme noktasinda da farklilik vardir. Norveg’teki programda yer alan temel konu
alanlari, yuzeysel bir sekilde verilmistir. Bu durum da Norveg¢ egitiminde
yururliikte olan ve bes kisimdan olusan Ulusal Program’dan kaynaklanmaktadir.
Ulusal Program’in Ders Programlari kisminda, ilgili derslerin 6gretim programlari
daha dar kapsamh bir sekilde verilmistir. Tlrkiye’de ise her bir dersin 6gretim

programi, kendi icinde bir batlndiir ve daha genis kapsamlidir.

Her iki Gilke programlarindaki temel konu alanlari ile 6grenme alanlari arasindaki
diger bir farkhlik da Norvec¢’teki programda yer alan bu temel konu alanlarinin
ilkogretim birinci siniftan lise son sinifa kadar bitin Norve¢ce 6gretiminde
kullanilan 6grenme alanlari olmasiyla ortaya c¢ikmaktadir. Turkiye’deki
programlarda yer alan 6grenme alanlari ise ikinci kademedeki ana dili
ogretimiyle sinirlidir, lisede ana dili ogretimi farkh bir icerikte devam

etmektedir.

Son olarak Norveg’teki programda yer alan temel konu alanlari ile Turkiye’deki

programlarda yer alan 6grenme alanlari sarmal bir déngliye sahiptir. Her iki tlke
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programlarindaki temel konu alanlari ya da 6grenme alanlari, birbirini

destekleyici ve tamamlayici mahiyettedir.

3.4. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar
(2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki Temel

Beceriler

1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) temel beceri alanlari, kendini
s6zlii olarak ifade etme, kendini yazili olarak ifade etme, iyi bir okuyucu olma,
aritmetik ve dijital okuryazarlk becerilerinden olugsmaktadir. Bu temel beceriler
de temel konu alanlari gibi ilkogretim birinci siniftan lise son sinifa kadar batin

sinif seviyelerinde ortaktir. Bu temel beceri alanlarinin igcerigi sdyle gosterilebilir:

Tablo 7. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Temel Beceri
Alanlari

Kendini S6zlii Olarak ifade Edebilme
Norveggede kendini s6zlii olarak ifade
edebilme, toplumsal hayata katiima,
sosyallesme ve diger insanlar ile birlikte
galisma s6z konusu oldugunda insanlar ile
iletisim kurmak icin bir gereklilik halini alan
karmasik sozel bir durumdaki bilesenleri
degerlendirme, dinleme ve konusma
becerilerine sahip olmaya karsilik gelir.
Kendini Yazili Olarak ifade Edebilme
Norveggede kendisini yazili olarak ifade
edebilme, ilk yazma derslerinden yazma
becerilerinin gelisimine kadar 13 yillik
egitim slresince programin amaglarindan
biridir.

iyi Bir Okuyucu Olma

Norveggede okuma, ilk okuma egitimi ve
13 yilhk egitim slresince bu egitimin
devam etmesi araciligi ile programin ozel
bir sorumluluk aldigi temel bir beceridir.

Aritmetik

Norvegge dersinde aritmetik (numeracy),
bir konusma dilinden farkli bir dilin
gerekliligi olarak kabul edilen bir beceridir.
Ogrenciler karma metinleri ve normal bir
dlz yaziyr okurken onlarin bu metinlerden
anladiklari, grafik, tablo ve istatistikler
yoluyla gelistirilir.

Dijital Okuryazarhk

Norvecce dersinde “dijital okuryazarlik,
yeni metin bigimlerini ve kendini ifade
etme yollarini 6grenmek igin gereklidir. Bu

durum, vyeni Ogrenme alanlarini agar,
yazma ve okumayl O&gretmede yeni
imkanlarin ortaya ¢lkmasini ve ayni

zamanda metinlerin Uretimi, dizenlemesi
ve birlestirilmesini saglar.

"Bu bes temel beceri arasindaki dijital okuryazarlik, daha sonra dijital beceriler olarak
degistirilmistir (Ulkelerin Egitimde Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma Raporu,

2013).
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Okuma hem bir beceri hem de kiilturel bir
yeterliliktir.

Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim

Programlarindaki temel beceriler ise sunlardir:

Tablo 8. Tiirkiye’deki Programlarda Yer Alan Temel Beceriler

1-5. Siniflar (2009) 6-8. Siniflar (2006)

Turkgeyi dogru, guizel ve etkili kullanma Tirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma
Elestirel distinme Elestirel dislinme

Yaratici digiinme Yaratici diigtinme

iletisim iletisim kurma

Problem ¢6zme Problem ¢6zme

Arastirma Arastirma

Bilgi teknolojilerini kullanma Karar verme

Girigimcilik Bilgi teknolojilerini kullanma

Karar verme Girisimcilik

Metinler arasi okuma
Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

Her iki Ulke programlarindaki temel beceriler karsilastirildiginda, oncelikle
Norvec’teki programda yer alan temel becerilerin Tlrkiye’deki programlarda yer
alan temel becerilere goére daha az oldugu; ancak bu temel becerilerin
programda belirlenen temel konu alanlariyla dogrudan iliskili oldugu
gorilmektedir. Yine bu temel beceriler, kendi icinde ilgili diger alt becerileri
kapsayan ve bu yoniyle bir Gst temel beceri izlenimi veren bir 6zellige sahiptir.
Norveg'teki programda yer alan temel becerilere gére sayl olarak daha fazla
gorlinen Tirkiye'deki programlarda yer alan temel becerilerin ise bdyle bir
ozelligi yoktur. Her bir temel beceri, kendi basina bir beceriye karsilik
gelmektedir. Ayni zamanda bu temel becerilerin sayilarinin fazla olmasi,
Tirkiye’deki programlarda dilin beceri alanlarinin genis tutuldugunu

gostermektedir.
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Her iki tlke programlarindaki temel becerilere daha ayrintih bakildiginda,
Norveg'teki programda yer alan kendini yazili olarak ifade edebilme, kendini
sozli olarak ifade edebilme ve iyi bir okuyucu olma temel becerilerinin
Tirkiye’deki programlarda yer alan Tirkceyi dogru, glzel ve etkili kullanma,
metinler arasi okuma, iletisim kurma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme,
elestirel dislinme, yaratici distiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme ve
arastirma temel becerileri ile iliskili oldugu soylenebilir. Bunun yani sira,
Norvec'teki programda vyer alan dijital okuryazarlik temel becerisi de
Tirkiye’deki programlarda yer alan problem ¢6zme, elestirel ve yaratic
disinme, iletisim kurma, arastirma ve bilgi teknolojilerini kullanma temel
becerileri ile iliskilendirilebilir. Fakat bu temel beceriler, Norvec'teki programda
yer alan dijital okuryazarlk temel becerisi gibi 6grencilerin dijital ortamlarda
kullanabilecekleri  bitiin  becerilere  yonelik temel beceriler olarak

gorilmemektedir.

Norveg'teki programda yer alan aritmetik temel becerisi de Tirkiye'deki
programlarda yer alan problem c¢dzme, elestirel diisinme, metinler arasi
okuma, vyaratici disiinme ve bilgi teknolojilerini kullanma becerileriyle
iliskilendirilebilir. Ancak bu temel beceriler, basili ve dijital ortamlardaki
metinlerin bicimi ile diizenine ve bu metinlerdeki grafik, tablo, sekil gibi
unsurlari kullanmaya odaklanan aritmetik temel becerisi gibi degildir. Aritmetik
temel becerisi, belirtilen bu becerilerin tamamini dogrudan ele alan bir temel

beceri olarak gérilmektedir.

3.5. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) Yeterlilik Hedefleri ile
Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim

Programlarindaki Kazanimlar

1-13. Siniflar Norvegce Ders Programi'nda (2010), yeterlilik hedefleri,

Turkiye'deki sekliyle kazanimlar, ilkogretim ile orta6gretim alt kademede 2, 4, 7
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ve 10. siniftan sonra ve ortadgretim st kademede de lise 1, lise 2 ve lise 3.
siniftan sonra 6grencilerin ulasacagl hedefler olarak diizenlenmistir. Bu yeterlilik
hedeflerinin ilkégretim ve ortadgretim alt kademeye yonelik olanlarindan
bazilari sunlardir:

Tablo 9. ikinci ve Dordiincii Yildan Sonraki S6zlii Metinler Temel Konu Alani

Yeterlilik Hedefleri

ikinci  Yanyildan Sonraki VYeterlilik Dérdiincii Yariyildan Sonraki Yeterlilik
Hedefleri Hedefleri

Ogrenciler s6zli metinlere  yonelik Ogrenciler s6zli  metinlere  yénelik
hedefler ile; hedefler ile;

Siir ve kafiyeli, fonolojik, anlam tasiyict Tartisma, konusma, dramatizasyon ve
sesler ile deneyimde bulunabilecek, oyun sayesinde; ayni zamanda grup
dogacglama yapabilecek ve oyun tartismalarina ait kurallari uygulayarak
olusturabilecektir. digerleri ile etkilesime gegebilecektir.
Kendi duygu ve duslincelerini ifade Hikaye anlatabilecek, mesajlari

edebilecektir.

Deneyim ve algilarini baskalarina tutarl
bir sekilde anlatabilecektir.

Bir metinde farkli bir anlam olugturan ses
ve ses tonunun nasil kullanildigi ve
kelimelerin  nasil  segildigi  hakkinda
konusabilecektir.

Sesli okuma yapilirken, sunum esnasinda
ve diger konusmalarda, baskalarini
dinleyebilecek ve onlara cevap
verebilecektir.

Hikdye ve masallarda olaylar ve
karakterler hakkinda konusabilecektir.

anlayabilecek, mesaj verebilecek ve
bunlari agiklayabilecektir.

Bir kisinin dili kullanarak bagka kisileri nasil
incitebilecegini agiklayabilecektir.

Bir kisinin cocuk edebiyati, drama, filmler,
bilgisayar ~ oyunlari  ve  televizyon
programlari ile ilgili disiince ve algilarini
aciklayabilecektir

Kendi akranlarina
Onerebilecektir.

metinler

Tablo 10. Yedinci ve Onuncu Yildan Sonraki Karma Metinler Temel Konu Alani

Yeterlilik Hedefleri

Yedinci Yari Yildan Sonraki Yeterlilik Onuncu Yari Yildan Sonraki Yeterlilik
Hedefleri Hedefleri

Ogrenciler karma metinlere yénelik Ogrenciler karma metinlere ydnelik
hedefler ile; hedefler ile;

Bir karma metindeki ifade bigimlerinin  Karma metinlerin  farklhh  bigimlerini
bircogunda bulunan bilgiyi anlayabilecek, degerlendirebilecek ve

yorumlayabilecek ve
degerlendirebilecektir.

Dijital araglari, gorselleri ve gorintileri
vb.yi kullanarak ve eliyle karma metinler

yorumlayabilecektir.

Norvegce Ders Programi’ndaki ve diger
disiplinlerdeki metinler ile iliskili olan
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Uretebilecektir. kendi metinlerde cesitli estetik ifadeleri,
kaynaklari ve medyayi kullanabilecektir.

Sunum ve performans o&devlerinde Sanat, reklam, eglence medyasina ait ve

goruntd, miuizik ve sarkilari  bilgiye dayali metinlerden alinan karma

kullanabilecektir. metin Orneklerindeki estetik teknikleri
degerlendirebilecek ve insanlarin sesler,
dil ve gorintiden nasil etkilendigini
gosterebilecektir.

Metin  Uretirken  estetik  teknikleri Kisisel gizliligi korumanin temel ilkelerine

kullanabilecektir. ve baskalarinin metinlerinin kullaniimasi
ve yayimlanmasi ile ilgili telif haklarina
Ozen gosterebilecektir.

Metinleri, televizyon gosterilerini,
reklamlar, mazigi, dramayr ve filmleri
degerlendirebilecek ve kisisel medya
ahskanlklarini gerekgelendirebilecektir.
Dijital metinleri isleyebilecek ve bunlarin
etkilerini tartisabilecektir.

Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2009: 23-
96) ise 6grenme alanlarina ait kazanimlar, 1. siniftan 5. sinifa kadar sinif sinif
verilmistir. 6-8. siniflar (2006: 13-50) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma O6grenme alanlarina ydnelik
kazanimlar 6, 7 ve 8. sinif i¢in bir arada; dilbilgisi 6grenme alani kazanimlari ile
ara disiplin kazanimlari ise her bir sinif icin ayri ayr verilmistir. Burada,
Tirkiye’deki ana dili 6gretim programlarindaki kazanimlar bilindiginden tekrar

edilmemistir.

Bu verilenler 1s1ginda, her iki Ulke programlari karsilastinldiginda,
programlardaki yeterlilik hedefleri ya da kazanimlarin farkh sinif seviyelerine
gore dlizenlenmesi, programlar arasindaki ilk dikkat ceken farklilik olarak
belirmektedir. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’ndaki (2010) yeterlilik
hedefleri, her bir sinif seviyesine gore degil de belirli sinif seviyelerine gore
diizenlenmis iken Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlar, her bir sinif seviyesine gore dizenlenmistir. 6-8.

Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise -dil bilgisi ve ara disiplin
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kazanimlari harig- kazanimlar her bir sinif igin ortak sekilde diizenlenmistir. Her
iki tlke programlari arasindaki bu farklilik, bu Glkelerdeki ana dili 6gretimine dair

onemli bir anlayis farkliligini ortaya koymaktadir, denilebilir.

Dil bilgisi agisindan da bu temel konu alani yeterlilik hedeflerini, 4, 7 ve 10. sinif
diizeylerinde ve daha ¢ok dil ve kiltir temel konu alani igerisinde veren
Norveg’teki program ile dil bilgisi kazanimlarini, her bir 6grenme alani igerisinde
1. siniftan itibaren veren 1-5. Siniflar (2009) Tiirkge Dersi Ogretim Programi
farkhhk gostermektedir. Dil bilgisi kazanimlarini her bir sinif igin ayri ayri veren
6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programi da Norveg’teki programdan
bu konuda ayrilmaktadir. Her iki Glke programlari arasindaki bu farkhhk -daha
once 6grenme alanlarinin karsilastirildig bolimde deginildigi gibi- Norveg'teki
programda dil bilgisine ¢ok fazla yer verilmedigini; oysa Tirkiye'deki
programlardan bilhassa 6-8. Siniflar (2006) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda

dil bilgisine daha fazla yer verildigini gostermektedir.

Bundan baska Norveg'teki programda tekrar eden kazanim yok iken
Tirkiye’deki programlardan bilhassa 6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda tekrar eden kazanim sayisi fazladir. Bir programda, tekrar eden
kazanimlarin bulunmasi gayet normal bir durumdur. Ancak tekrar eden
kazanimlarin sayisinin fazla olmasi, Tirkiye’de programlar hazirlanirken
ayrintilar Gzerinde pek durulmadiginin, secici davranilmadiginin isaretidir

denilebilir.

Bu farkliliklarin disinda, Norveg’'teki programda yer alan yeterlilik hedefleri ile
Tirkiye'deki programlarda yer alan kazanimlar, her bir (st sinifta daha ileri bir
dizeye ulagsmaktadir. Bu da her iki Glke programlarindaki yeterlilik hedefleri ya
da kazanimlarin asamali olarak hazirlandigini, derecelendirme 6zelligi ile

bunlarin birbirini destekleyicilik 6zelligine sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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3.6. 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile Tiirkiye’deki 1-5. Siniflar
(2009) ve 6-8. Siniflar (2006) Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Olgme ve

Degerlendirme

1-13. Siniflar Norveggce Ders Programi’nda (2010), 6grenci basarisinin nasil
degerlendirildigiyle ilgili cok fazla bilgi bulunmamaktadir. Bundan dolayi, Norveg
egitim sistemindeki 6lgme ve degerlendirme anlayisi hakkinda bilgi veren bagka
kaynaklara bakilmistir. Norveggenin 6gretiminin yani sira diger derslerin
Ogretiminin nasil degerlendirildigi hakkinda da bilgi veren bu kaynaklardan biri,
Norveg Egitim Kanunu’dur. Bu kanunda verilen bilgilere gére Norveg egitim
sistemindeki bitin derslerde, strekli ve son degerlendirme kullaniimaktadir.
Surekli degerlendirme, her bir dersin 6gretim sireci icerisinde, 6grencileri
O0grenmeye tesvik etmek amaciyla yapilan degerlendirmedir. Son degerlendirme
ise her bir dersin 6gretim siirecinin sonunda, 6grencilerin yeterlilik diizeylerini

belirlemek icin yapilan degerlendirmedir (URL3).

Bu olgme ve degerlendirme yaklasimi dogrultusunda ilkogretim diizeyindeki
ogrenciler, slrekli degerlendirmeye tabi tutulmakta; ancak son degerlendirme
tirtnin gerektirdigi diizey belirleyici degerlendirmeye tabi tutulmamaktadir.
Ayrica bu diizeydeki o6grenciler, sinif seviyelerine goére okuma becerileri,
aritmetik, matematik, Norvecge ve ingilizcede yapilan haritalama testleri ve
diger ulusal testlere katilmaktadir (UNESCO Uluslararasi Egitim Masasl,
2010/2011). ilkdgretim diizeyindeki 6grencilere not verilmemekte, (Norveg
Egitim ve Ogretim Midrl(igi, 2012; URL4) 6grencilerin tabi tutulduklar siirekli

degerlendirme sonuglari, s6zIU ve yazili ifadelerle agiklanmaktadir (URL4).

Ortadgretim alt kademede ise hem siirekli hem de son yani diizey belirleyici
degerlendirme birlikte kullanilmaktadir. Ancak Ogrenciler, sadece 10. sinifta
diizey belirleyici degerlendirmeye tabi tutulmakta ve bu degerlendirme

sonucunda da girdikleri butin derslerin dizey belirleyici sinavlarindan not
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almaktadir. 8 ve 9. siniflarda ise dizey belirleyici degerlendirme
uygulanmamaktadir ve bu seviyedeki 6grencilere not verilmemektedir (Norveg
Egitim ve Ogretim MidirlGgi, 2012). 10. siniftaki 6grencilerin diizey belirleyici
degerlendirme sonucu aldiklari notlar da 1 ile 6 arasinda degisen degerlerden
olusmaktadir. 6, alinabilecek en iyi nottur (URL4). Yine 8, 9 ve 10. siniflardaki
dgrencilere okuma, matematik, Norvecce, ingilizce veya Sami dillerine ydnelik

ulusal testler yapilmaktadir (UNESCO Uluslararasi Egitim Masasi, 2010/2011).

Ogrencilerin ortadgretimin son sinifinda tabi tutulduklari diizey belirleyici
degerlendirmeyle ilgili 1-13. Siniflar Norvegge Ders Programi’nda (2010) su

bilgiler verilmektedir:

Oncelikle 6¢renciler, ilk yani ana dili olarak segilen Norvecgede ve ikinci dil
olarak secilen Norveggede yazili bir sinava girerler ve bu sinav, merkezi
olarak yapilir. Yine égrenciler Norvegge sézlii bir sinava girerler ve bu
sinav, yerel olarak yapilir. Bu sinavlar sonucunda da égrenciler, bu ii¢
sinavin her birinden genel basari derecelerini gésteren (¢ not alirlar.
Ayrica ana dili Sami dili ya da ikinci dili Sami dili olan veya ikinci dili Fince
olan égrencilerin, Norveggenin varyantini ikinci dil olarak se¢mekten ve bu
Norveggenin varyantina ait sinavdan muafiyet haklari vardir.

Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise 6lgme ve
degerlendirme, siire¢ ve sonu¢ temelli bir anlayisa sahiptir. Ogrencilerin
O6grenme siregleri izlenir ve bu siiregler degerlendirilir. Programda
degerlendirme, 6grencilerin neyi bilmediklerini degil, ne bildiklerini belirlemeye
yarayan sire¢ olarak goérilmektedir (MEB, 2009). Ancak bu degerlendirme
sonrasl, bir 6lgme karsiligl olarak 6grencilerin diizey ve Urinlerine nasil not

verildigi ya da not verilmiyorsa degerlendirme sonuglarinin nasil agiklandigl

programda belirtiimemektedir.

6-8. Siniflar (2006) Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda ise dlgme ve
degerlendirme, 0gretim silirecinin basinda, icerisinde ve sonunda olmak (zere

temelde (¢ noktadan olusmaktadir. Ogretim siirecinin basinda &grencilerin

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 19, Nisan 2015

369




Havva YAMAN-Abdullah DAGTAS

sahip olduklari yani girdiler, siirecin icerisinde 6grencilerin 6grenme dizeyleri ve
surecin sonunda da 6grencilerin elde ettikleri yani giktilar degerlendirilmektedir.
Bununla birlikte 1-5. Siniflar (2009) programinda oldugu gibi bu programda da
ogrencilerin degerlendirme sonuglarinin nasil agiklandigi ya da degerlendirme

sonuglarina nasil not verildigi belirtiimemektedir.

Bu bilgiler 1siginda her iki Ulke programlari karsilastirildiginda, ©ncelikle
Ogrencilerin ana dillerini 6grenme siireglerindeki gelisim dizeylerine katkida
bulunabilecek bir 6lgme ve degerlendirmenin her iki lilke programlarindaki
temel olgme ve degerlendirme anlayisi oldugu gorilmektedir. Her iki Ulke
programlarinda da 6grenci merkezli bir 6lgme ve degerlendirme yaklasimi

benimsenmistir.

Bu benzerliklerin yaninda, her iki tlke programlari arasindaki farkhliklar, 6lgme
ve degerlendirmenin her bir 6gretim kademesi ve sinifinda uygulanmasi
noktasinda ortaya c¢ikmaktadir. Norveg'te ilkbgretim ile ortadgretim 8 ve 9.
siniftaki 6grencilere sadece siirekli degerlendirme uygulanmaktadir. Ogrenciler
de bu degerlendirmeler sonucunda not almamakta; 6grencilerin durumlari s6zIi
ve vyazili olarak acgiklanmaktadir. Her ne kadar Tirkiye’deki programlarda
belirtiimese de Tirkiye’de 1, 2 ve 3. sinif seviyesindeki 6grencilerin de bu sekilde
degerlendirildigi ve bu degerlendirmeler sonucu not almadiklari; 4. sinif
seviyesindeki 6grencilerin ise bu degerlendirmeyle birlikte notun da esas oldugu
degerlendirmeye ve 5-8. sinif seviyesindeki 6grencilerin de notun esas oldugu
degerlendirmeye tabi tutulduklar bilinmektedir. Norveg'te notun da kullanildig
sinif seviyesi, ortaégretim son sinif yani 10. siniftir. Sadece bu sinif seviyesindeki

ogrencilere not da kullanilarak bir degerlendirme yapilmaktadir.

Norveg¢'te ortadgretim son sinifta uygulanan notun da kullanildigi bu
degerlendirme ayrica okulda uygulanan bir degerlendirme degildir. Bu

degerlendirme, merkezi ve yerel olarak sadece Norveggenin degerlendirilmesine
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yonelik yapilan yazili ve s6zli sinavlari icermektedir. Turkiye’de ise ikinci
kademenin sonunda, sadece Tiirkge'nin degerlendirilmesine ydnelik merkezi ya
da yerel bir sinav yoktur. Tlrkiye’de bu sinif seviyesindeki 6grencilere merkezi
olarak belirli derslerin degerlendirilmesine yonelik bir sinav yapilmaktadir. Yani
her iki Ulkede, ikinci kademenin sonunda yapilan son ya da ciktilara yonelik

degerlendirmeler, birbirinden oldukga farkhdir.

Tim bunlarin yani sira Norveg'te ilkogretim ve ortadgretim alt kademenin her
bir sinif seviyesinde, okuma becerileri, aritmetik, matematik, Norvegce, ingilizce
ve Sami dillerinde, her bir sinif seviyesinde bunlardan biri ya da birkagi segilerek
ulusal testler yapilmaktadir. Turkiye’de ise birinci kademe ya da ikinci
kademenin hicbir sinif seviyesinde ulusal testler yapilmamaktadir. Bu ulusal
testler, Norveg egitim sistemindeki dlgme ve degerlendirmenin dikkat cekici

yanini olusturmaktadir.

4. SONUG VE TARTISMA

Yabanci bir dilin 6grenimine de énemli katkilarinin oldugu cesitli arastirmalarda
(He, 2012; Butzkamm, 2003) belirtilen ana dili, okullarda 6grencilerin derslerin
iceriklerini 6grenme, cesitli beceriler kazanma, bu bilgi ve becerilerini kullanma
gibi bircok islevde temel 6grenme araci olarak hizmet vermektedir. Ayni
zamanda bir milletin kendi tarihi ve kiltirel degerlerini bu milletin insanlar
arasinda yasanir hale getiren ve zamanla bu degerleri gelecek kusaklara aktaran
ana dilinin 6gretimine her (lke fazlasiyla 6nem vermektedir. Bilhassa

III

ingilizcenin giiniimiiz diinyasinda “lingua franca” yani “geger dil” olarak kabul
edildigi bir donemde (Yagcioglu, 2005) ana dilinin 6gretimine verilen bu énem
daha da artmaktadir. Hatta Tirkiye dahil bircok Ulke, kendi sinirlari disindaki
vatandaslarina da ana dillerini biyik bir hassasiyetle 6gretme ¢abasi icindedir
(Akinci, 2007; Achmet, 2005). Bu gabalar da ana dili 6gretimine verilen nemin

ne kadar yerinde oldugunu gostermektedir. Nitekim bu arastirmada, 1-13.
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Siniflar Norvegge Ders Programi (2010) ile Turkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) ve 6-

8. Siniflar (2006) Tirkce Dersi Ogretim Programlari karsilastirilmistir. Bu

karsilastirma sonucu elde edilen ve Tirkiye’deki programlar agisindan faydali

olabilecegi diisiintlen sonuglar sunlardir:

Norvec¢'teki program, basili ve elektronik metinleri birlikte ele alip
bunlarin lzerine kurulu oldugundan Norvegce dersinin  6gretim
hedeflerinden yeterlilik hedeflerine kadar basili ve elektronik metinlerin
Ogretimine yer verilmektedir. Tirkiye’deki programlarda ise basili ve
elektronik metinlere birlikte odaklanan kapsamh bir 6grenme alani
bulunmamaktadir ve Tirkiye’deki programlara daha ¢ok daha cok basili

metinlerin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi anlayisi hakimdir.

Norvec’'teki programda yer alan dil ve kiltiir temel konu alani gibi dil ile
kiltirian gerektirdigi bilgi ve beceriler tGzerine kurulu bir 6grenme alani,
Tirkiye'deki programlarda bulunmamaktadir. Norveg’'teki programin bu
temel konu alanindaki bilgi ve beceriler, Tirkiye’deki programlarda daha

¢ok okuma 6grenme alani igerisinde diizenlenmektedir.

Dil bilgisi, Norveg'teki programda daha ¢ok dil ve kiltlr temel konu alani
icerisinde yer almakta ve dil bilgisine cok fazla yer verilmemektedir.
Tirkiye’deki 1-5. Siniflar (2009) programinda ise dil bilgisi, bitln
o6grenme alanlarinin igerisine yerlestirilmis sekilde yer almaktayken 6-8.
Siniflar (2006) programinda ayri bir 6grenme alani olarak bulunmakta ve

bu programda, dil bilgisine ¢ok fazla yer verilmektedir.

Norve¢’'teki programda verilen yeterlilik hedefleri, 2, 4, 7 ve 10. sinif
dizeylerine gore dlizenlenmisken Tirkiye'deki programlardan 1-5.

Siniflar (2009) programinda kazanimlar her bir sinif seviyesine gére ve 6-
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8. Siniflar (2006) programinda da her bir sinif icin ortak sekilde

dizenlenmistir.

e Norveg’'teki program ile Tirkiye’deki programlarin temel 6lgme ve
degerlendirme anlayislari  benzerdir ve her iki {lkede benzer
degerlendirme  siregleri  kullanilmaktadir.  Ancak  bu  benzer
degerlendirmelerin her bir 6gretim kademesi ve sinifindaki uygulanma
sekli farkhdir. Ayrica Norveg'te ortadgretim son sinifta merkezi ve yerel
olarak Norveggede vyapilan yazih ve so6zli sinavlari igeren bir
degerlendirme uygulanmaktadir. Tirkiye’de ise sadece Tirkge
Ogretiminin merkezi ya da vyerel olarak degerlendirildigi bir sinav
bulunmamaktadir. 8. sinifta belirli dersleri iceren merkezi bir sinav
uygulanmaktadir. Norveg’te her bir sinif diizeyinde, okuma, aritmetik,
matematik, Norvecce, ingilizce ve Sami dillerinde merkezi olarak yapilan
sinavlar bulunmaktadir. Tirkiye’de ise bu sekilde yapilan sinavlar

bulunmamaktadir.

Norvec¢'teki programin Tirkiye’deki programlara gore farkhlik gosteren bu
ozellikleri ile Norveg’'teki degerlendirme uygulamalari lzerine distntlmesi,
Tirkiye’deki ana dili 6gretim programlarinda diizenleme yapilirken veya yeni
programlar gelistirilirken faydali olabilir. Mesela elektronik okuryazarhk
becerileri, Norvegce dersinin hedeflerinden kazanimlarina kadar Norveg'teki
programin her bir bélimiine yerlestirilmistir. Tirkiye’deki programlara da
elektronik okuryazarlik becerilerinin gerektigi kadar vyerlestiriimesinde,
Norve¢’'teki programin bu o6zelliginden faydalanilabilir. Glniimizde, bircok
insanin gliniin her ani yogun bir sekilde elektronik araglari kullandigl ve
diinyadaki birgcok egitim sisteminin de elektronik okuryazarhk becerilerine dayal

bir 6gretim anlayisi benimsedigi ortadadir.
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Yine Norveg’'te ortadgretim son siniftaki merkezi sinav uygulamalari oldukga
onemli uygulamalardir. Tirkiye’de de Tirkgenin daha islevsel bir sekilde
Ogretilmesine katkida bulunacak degerlendirme uygulamalarinin
gelistiriimesinde, Norveg'teki bu degerlendirme uygulamalarindan
faydalanilabilir. Hatta Norve¢’in kendi egitim kosullarina gore gelistirdigi bu
degerlendirme uygulamalari, daha derinlemesine bir sekilde arastirilabilir ve
Tirkiye’nin kendi egitim sartlarina uygun farkh degerlendirme uygulamalari
gelistirilebilir. Boylece bircok 6gretmenin en fazla sikayet ettigi sorunlardan biri
olan oOgrencilerin g¢ogunun kitap okumadiklari, okumak istemedikleri gibi
sorunlar ile Turkcenin 6gretiminde yasanan ¢ogu sorunun ¢oziimiine katkida
bulunulabilir. Mesela bu sorunlardan 6grencilerin kitap okumama sorunlariyla
ilgili Glke genelinde, her bir sinif diizeyinde ve her bir egitim-6gretim déneminde
belirli kitaplarin okunmasina dayanan okuma sinavlari yapilabilir. Bu sinav
sonuglari, 6grencilerin okul basarilarinda belirli bir diizeyde etkili olabilecek bir
sekilde diizenlenebilir. Bununla birlikte Norveg’'teki programin Tirkiye'deki
programlar acgisindan faydali olabilecegi duslnilen 6zellikleri, gesitli
calismalarda (Demir ve Yapici, 2007; Celebi, 2006) da vurgulandigi gibi yabanci
Ulke programlarinin ithal edilmesi ya da model alinmasina yonelik 6zellikler
olarak degil lizerinde duslinilebilecek, farkli uygulamalarin ortaya gikartiimasina

katkida bulunabilecek 6zellikler olarak gorilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Mother tongue, that is started to be learned in mother’s womb (Brauer, 2014;
Mampe, Friederici, Christophe ve Wermke, 2009; Karmiloff and Karmiloff-Smith,
2001), accelerated during babyhood and progressed further in early childhood
is systematically taught to children upon starting to school. Its aim in schools is,
in relation to daily life of students, “improving of comprehension and narration
skills by centralizing their own experiences” (Yaman and Demirtas, 2013: 11)
and extending their world of sense and thought, contributing to their language
development and constituting linguistic consciousness and susceptibility
(Unalan, 2006). Mother tongue teaching curriculums are those which
systematize this mother tongue teaching in schools. Mother tongue teaching
curriculums are those which are based on a specific planning process and

providing teaching of mother tongue within this process.

However, researches executed based on comparing mother tongue teaching
curriculums of different countries constitute the other aspect of comparative
educational researches which is defined as investigating (Thomas, 1998)
similarity and differences regarding education between two countries. Although
there exist different opinions on mother tongue teaching, and it is stated that
the common ground between these different opinions is that mother tongue
teaching cannot be compared as methods, success, structure and instruments
in science, maths and foreign language teaching (Hartmann, 1995), mother
tongue teaching of different countries and mother tongue teaching curriculums
within this education being investigated as comparative, may provide, more or
less, useful results and advantages. For instance, through Culture and
Cooperation Unit of Europe, by Julia Marshall (1972), in a research where

mother tongue teaching curriculums of twenty countries, Turkey included,
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which are members of the council, are being examined; it is concluded that,
despite linguistic diversity, issues faced by teachers on mother tongue teaching

are basically the same (Kilebi, 1994; from Yaman and Demirtas, 2013: 2).

When we examine relevant body of literature; it is observed that there exist
some studies comparing mother tongue teaching curriculums in Turkey and
mother tongue teaching curriculums of foreign countries (Yaman and Gogen,
2014; Erdogan and Gok, 2011; Erdem, 2007). Within this context, the aim of this
research is to compare 1-13" classes Norwegian Cubject Curriculum (2010) in
Norway and 1-5" Classes (2009) and 6-8" Classes (2006) Turkish Lesson
Teaching Curriculums in Turkey under headings of “objectives/general
purposes”, “overall approach”, “basic subject areas”/learning areas”, “basic

skills”, “competency targets/achievements” and “assessment and evaluation”.
Method

Research has been designed according to case study format among qualitative
research formats. Because all currently used mother tongue teaching
curriculums have been examined in this research, no sampling is performed,
mother tongue teaching curriculums constituting the population have been
studied. Data of the research is collected and analyzed by content analysis type

among documentary scanning methods.
Findings

Some of the findings received in consequence of comparing mother tongue

teaching curriculums used in Norway and Turkey are as follows:

e Curriculums of both countries have several characteristics in common in
terms of targets of Norwegian course and general objectives of Turkish

course, teaching mother tongue as a skill and gain the habit of reading and
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writing. As required by the multilingual social structure of Norway, teaching
of other language, dialect and sociolect beside Norwegian being involved
within targets of Norwegian and only Turkish being involved in targets of
Turkish course makes difference in both country’s curriculums. However,
Norwegian teaching is principally is one step ahead of other language dialect
and sociolects.

e General approach of the curriculum in Norway and general approaches of
curriculums in Turkey have similar characteristics in terms of student-
centered education, skill approach, education sensitive to individual
differences, become experienced and gain sense of responsibility and
constructivist approach.

e Verbal texts basic subject area of the curriculum in Norway corresponds to
listening and speaking learning areas, domains of curriculums in Turkey and
written texts basic subject area corresponds to reading and writing learning
areas of curriculums in Turkey. Learning areas of the curriculum in Norway
such as combined texts arranging printed and electronic texts together and
language and culture basic subject areas does not exist in curriculums within
Turkey. Grammar is included especially inside language and culture basic
subject area within the curriculum in Norway and mostly grammar is being
concentrated on. Grammar involved within 1-5™ Classes (2009) while placed
inside all learning curriculums, exists as an separate learning area in
curriculums of 6-8" Classes (2006).

e Basic skills given in the curriculum in Norway is lesser than the basic skills
presented in curriculums in Turkey; however, is related directly with basic
subject domains of the curriculum. These basic skills appear as upper basic
skill covering lower skills inside. As for basic skills given within curriculums in

Turkey are individual basic skills. Basic skills given in curriculum in Norway
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and basic skills given in curriculums in Turkey are basic skills which seem
interrelated.

e Competence target given in the curriculum in Norway while arranged
according to levels of 2, 4, 7 and 10" classes, achievements in 1-5" Classes
(2009) in curriculums in Turkey are being arranged according to every single
class and as common for 6-8" Classes (2006) in curriculums.

e Basic measuring and evaluation percept of the curriculum in Norway and
curriculums in Turkey are similar and similar assessment applications are
used in both countries. However, application ways of these similar
assessments in every education level and class are different. Besides,
students in secondary education senior class are being subjected to an
evaluation containing written and verbal tests performed in Norwegian as
central and local. As for Turkey, there exists no test where Turkish is being
only evaluated centrally or locally in 8" Class, a central test is applied to
students in this class including specific courses. Also in Norway while tests
which are executed in level of every single class as central such as reading,
maths, arithmetic, Norwegian, English and Semitic Languages are existing, in

Turkey we have no such executed tests.
Conclusion

In an era where English is accepted as “lingua franca”, that is “valid language”
(Yagcioglu, 2005), every country is significantly focused on teaching mother
tongue which transfers own historical and cultural values of a nation to future
generations, posterities in time and bringing these values as livable between
individuals of this nation. In this research where 1-13" classes Norwegian
Subject Curriculum (2010) and 1-5" Classes (2009) and 6-8" Classes (2006)
Turkish Lesson Teaching Curriculums have been compared various headings, it

appears that following are different points; in Norway achievements are
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arranged according to different class levels, not being significantly focusing on
grammar, electronic literacy skills and place of language and culture in the
curriculum, measuring and evaluation applications used in Norway being
different when compared to curriculums used in Turkey. These points are being
emphasized in various studies (Demir and Yapici, 2007; Celebi, 2006), however,
instead of importing curriculums of foreign countries or accepting them as a
model, when considered in detail, while making arrangements on curriculums in
Turkey or developing new curriculums, these points should be taken into

consideration.
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