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PISA 2012°’DE OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINI SINIFLAYAN
DEGISKENLERIN BELIRLENMESI

DETERMINING THE VARIABLES CLASSIFYING STUDENTS' MATHEMATICS
ACHIEVEMENT IN PISA 2012

Sule OTKEN?

Ozet

Bu ¢alismada matematik kaygisi, matematik 6zyeterligi, matematik 6zbenligi degiskenlerinin Tiirkiye
15 yas dgrenci grubu 6grencilerinin matematik basarisini hangi dogruluk diizeyinde siniflayabildiginin
belirlenmesi amag¢lanmustir. Arastirma PISA 2012 Tiirkiye sinavina katilan 15 yas grubu 1499 6grenci
lizerinde yiriitlmistir. Calisma kapsaminda PISA 2012 6grenci anketinin matematik Ozyeterligi,
Ozbenligi ve matematik kaygisi alt Olgekleri kullanilmustir. PISA’ya katilan 15 yas grubundaki
Ogrencilerin matematik basar1 puanlar1 arasindaki farklari, PISA 6grenci anketindeki degiskenlere gore
analiz etmek amaciyla ikili (binary) lojistik regresyon analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda,
Ogrencilerin matematik sinavinda basarili olma durumlarimin kestirilmesinde matematik o6zyeterligi,
matematik 6zbenligi ve matematik kaygis1 degiskenlerinin anlamli oldugu bulunmustur.

Anahtar sozciikler: PISA, matematik basarisi, matematik 6zyeterligi, matematik 6zbenligi, matematik
kaygisi.

Abstract

In this study math anxiety, math self-efficacy, math self concept, the variables of Turkey 15 years old
student of mathematics achievement could determine which classes are intended level of accuracy.
Turkey participated in the PISA study in 2012, aged 15, was executed at a test over 1499 students. The
mathematics self-efficacy, self-efficacy and mathematics anxiety subscales of the PISA 2012 student
questionnaire were used within the scope of the study. Binary logistic regression analysis was used to
analyze the differences between the mathematics achievement scores of students in the 15 age group
participating in PISA according to the variables in the PISA student survey. As a result of the analysis, it
was found that the variables of mathematics self-efficacy, mathematics self-efficacy and mathematics
anxiety were significant in predicting students' success in the mathematics exam.

Keywords: PISA, maths achievement, mathematics self-efficacy, mathematics self-concept,
mathematics anxiety.
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Giris

Devletler, aileler, dgretmenler, 6grenciler, biitiin paydaslar, egitim sistemlerinin 6grenciyi
gercek yasam durumlarma ne kadar iyi hazirladigmi bilme ihtiyact duyar. Karsilastirmali
uluslararas1 degerlendirmeler ulusal performansi yorumlamak icin daha biiylik bir cergeve
saglar.

Giinlimiizde fen bilimlerine bagli olarak teknoloji hizla artmaktadir. Artan bu teknolojinin
beraberinde getirdigi problemlerin {istesinden gelebilecek insan kaynagi ise caga ayak
uydurabilen bir egitim sistemiyle miimkiindiir. Egitim sistemlerinin durumlarini belirlemek
amaciyla cesitli 6grenme alanlarinda uluslararasi diizeyde Uluslararast Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMMS), Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA),
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Calismasi (PIRLS) gibi ¢alismalar yapilmaktadir
(Otken ve Siislii, 2020).

Ogrenci performansi iizerindeki karsilastirilabilir kanit ihtiyaci nedeniyle Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii 1997 yilinda Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi’ni baslatti. PISA,
devletler tarafindan egitim sistemlerinin sonuglarini izlemek igin diizenli olarak Ogrenci
basarilarin1 6lgen uluslararasi bir ¢ergevede kabul gormiis bir taahhiit temsil eder. Bu durum,
politika diyalogu ve egitim hedefleri tanimlayan ve uygulayan isbirligi i¢in yenilik¢i yollarla
yetigkin hayatiyla ilgili beceriler hakkinda yargilar1 yansitan yeni bir temel saglamay1 amaglar
(OECD, 2013a).

PISA sinavinda, 6grencilerin bilissel olarak basarilarmi saptayan testin yaninda 6grencilerin
akademik basarilarmma etki eden faktorleri belirleyebilmek amaciyla uygulanan baglamsal
anketler yer almaktadir. Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme
stireclerine yonelik psikolojik ozellikleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler
toplanmaktadir. Anketler, PISA’nin 6nemli bir pargasi olup ve test sonuglarinin gelistirilmesini
saglayan degerli bilgiler sunar (Anil, 2009; Demir, 2015; MEB, 2016; Akt: Otken, 2019).

PISA 2012 arastrmasi, fen bilimleri, okuma ve problem ¢6zme ile birlikte matematige
odaklanir. Ayrica ilk defa olarak genglerin finansal okuryazarligini da degerlendirmenin igine
almigtir. PISA 2012’ye 34 OECD iiyesi ve 31 ortak iilke katilmistir ki bu say1 diinya
ekonomisinin %80’ini temsil eder (OECD, 2013b). PISA 2012’de temel konu olan matematik
okuryazarligr su sekilde tanimlanmaktadwr: bireylerin formiil kullanma, islem yapma ve
yorumlama kapasitesi. Bu, matematiksel diisiinebilmeyi ve matematik kavramlarini,
gerceklerini, araglarmi kullanabilmeyi icerir. Matematiksel icerik kategorileri; sekiller, iliskiler
ve degismeler, belirsizlik ve veri, nicelik olarak belirlenmistir. Matematiksel siire¢ kategorileri
ise formiil kullanma, islem yapma ve yorumlamayi icerir (NCES, 2013).

PISA degerlendirmeleri, 6grencilerin karsilastiklar1 zorluk ve durumlarda okulda 6grendikleri
bilgilere bagvurduguna odaklanan okuryazarlik bakis agis1 saglar. PISA ayrica Ogrenci
anketlerini 6grencilerden onlarm ailesi, evi ve okullar1 hakkinda ¢esitli agilardan bilgi toplamak
icin kullanir, okul anketleri ise okullardan organizasyon ve okullarm egitim vizyonlar1
hakkinda bilgi toplamak i¢in kullanir. PISA anketleri bireysel, okul ve sistem diizeylerindeki
ogrenci Ogrenmelerinin en Onemli siire¢ ve Onciillerini kapsar. Ayrica anketler 6grenci
tutumlari, ilgileri, motivasyonlar1 ve inanglar1 gibi biligsel olmayan Ogrenci performansi
sonu¢larinin  toplanmasina izin verir (OECD, 2013c). Bunlara ek olarak PISA 2012
aragtirmasinda matematik 6z yeterligi, matematik Ozbenligi ve matematik kaygisi gibi
ogrencilere ait 6zellikleri 6lgmeyi amaglayan boyutlar bulunmaktadir.
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Ozyeterlik tanimi, ogrencilerin belli konularda sorular1 ¢ozerken hissettikleri zgiiveni
anlamina gelmektedir. Bununla birlikte bireylerin 6grenmeleri iizerinde 6nemli etkisi iizerine
yapilan bircok calisma mevcuttur. Ozyeterligin olusmasi genel olarak psikolog Albert
Bandura’ya baglanir. Bandura bu konu hakkinda ilk olarak yeterlik beklentilerinin, insanlarin
gosterdikleri ¢gaba ve nasil miicadele edebilecegini anlatmustir (1977, sf. 194; Akt: ERG, 2014).

Ogrencilerin kendi yeteneklerine ve 6zbenliklerine olan inanc1 basarili dgrenme ile ilgilidir ve
egitimin bir sonucudur (Marsh, 1986; Marsh ve O’Mara, 2008; Akt: OECD, 2013d). Oz
benligin ve basarmin birbiriyle iliskili oldugunu yapilan uzun soluklu ¢aligmalar gostermektedir
(Marsh, Xu ve Martin, 2012; Marsh ve Martin, 2011, Akt: OECD, 2013d). Oz benlik ayrica
kisisel gelisimi ve iyi olus halini de etkiler (OECD, 2013d).

Matematik kaygist yasayan Ogrenciler genel olarak matematige karsi gergin, endiseli ve
korkulu olarak rapor edilir. Bu 6grenciler matematik kaygis1 diisiik olan 6grencilere gore
matematik gorevlerine kars1 diisiik performans gostermektedir. Matematikte diisiik performans
yiiksek matematik kaygisiyla iliskilendirilir. Kanitlar, performans haritasinin bir pargasi olan
disik ve yiiksek matematik kaygisinin biligsel aktivasyonlar iizerinde dogrudan etkisini
oldugunu géstermektedir (Ashcraft ve Kirk, 2001; OECD, 2013d).

Ogrencilerin akademik basarilarma etkileyen degiskenleri belirlemeye yonelik, PISA sinavinda
uygulanan anketler biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin neden basarisiz oldugunu saptamak
icin, anketlerde bulunan veriler bilimsel ¢alismalara konu olmasi agisindan 6nemli bir yer
tutmaktadir (Anil, 2009). Arastirmanin amaci PISA 2012 6grenci anketinde bulunan matematik
kaygisi, matematik Ozyeterligi, matematik 6zbenligi degiskenlerinin Tiirkiye 15 yas 6grenci
grubu Ogrencilerinin matematik basarisini smiflama dogrulugunun incelenmesidir. Lojistik
regresyon analiziyle matematik kaygisi, matematik 6zyeterligi, matematik 6zbenligi bagimsiz
degiskenlerinin, bagimli degisken olan matematik basarisi lizerindeki smiflama dogrulugunun
belirlenmesi amaclanmistir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik basarilarini
smiflandirmada 6nemli olan degiskenlerin neler oldugunu ortaya koymasi nedeniyle 6nemlidir.
Bu amaca uygun olarak arastrmanin problemi, ‘PISA 2012 sinavina katilan &grencilerin
matematik basarisi lizerinde, matematik kaygisi, matematik 6zyeterligi ve matematik 6zbenligi
degiskenlerinin etkisi nedir?’ olarak ifade edilmistir.

Arastirma kapsamimda, PISA 2012 Tirkiye ornekleminde, matematik kaygisi, 6zbenligi ve
ozyeterligi alt Olgekleri sonuglari ile matematik alanindaki basar1 seviyeleri arasindaki iliski
incelendiginden, arastirma tiirli, korelasyonel arastirma niteligindedir. Korelasyonel
arastirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligki tiirlerinin ne dereceye kadar var
oldugunu bulmaya c¢alisan arastrmalardir. Korelasyonel arastirmalarda arastirmaci herhagi bir
sekilde yonlendirme ya da miidahale yapmadan meydana gelen olaylar arasinda var olabilecek
iligkileri belirleyip saptamak i¢in arastirmay: yiiriitiir (Biiytikoztiirk vd., 2009).

Yontem

Arastirma Grubu

Bu c¢aligmanin arastrma grubunu, Tiirkiye® de PISA 2012 smavinin uygulandigi 4848
ogrenciden meydana gelmektedir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan PISA 2012 6grenci
anketinin 6zyeterlik, 6zbenlik, matematik kaygisi alt dl¢eklerinden elde edilen ortalama puanlar
kullanilnigtir. Ogrenci anketinde yer alan matematik kaygis1 alt dlgegi 5 madde , matematik
Ozbenligi alt 6l¢egi 5 madde, matematik dzyeterligi alt 6l¢egi 8 maddeden olusmaktadir.

Bu c¢aligmada kullanilan bagimli degisken, PISA 2012 sinavina katilan 6grencilerden elde
edilen matematik bilgsel test puamidir. Bilissel alan testleri, ¢oktan segmeli ve Ogrencilerin
kendi cevaplarini olusturmalarini gerektiren sorulardan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, matematik basarisini etkileyen faktorleri saptamak amaciyla ilk olarak
ogrenci anketinde yer alan maddeler iizerine temel bilesenler agimlayict faktor analizi
uygulanmistir. Faktor analizi yapmak amaciyla maddelerin faktor yiikleri ve faktor 6zdegerleri
sosyal bilimler icin istatistik paket programi kullanilarak belirlenmistir. Faktor analizinden
once verilerin faktér analizi i¢in uygun olup olamdigi KMO katsayis1 ve Bartlett Sphericity
testi ile incelenmistir. KMO degerinin .60’tan yiiksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi
verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunun bir gostergesidir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgegin
timiine iliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0.896 ve Bartlett testi anlamli ¢ikmigstir
(p<0.05). Dolayisiyla eldeki veri grubu faktor analizi i¢in uygundur. Analize dahil edilen 18
maddenin 6z degeri 1’den biiyiik olan 3 faktor atinda toplandigi goriilmiistiir. Calismada temel
bilesenler analizi ile Ogrencilerin matematik basarist ile iligkili oldugu diisiiniilen li¢ gizil
degisken belirlenmistir. Belirlenen bu degiskenlerle yapilan modelleme ¢alismasini dogrulamak
icin dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Olusturulan 6lglim modelinin  uygunlugunun
belirlenmesi i¢in elde edilen uyum 1yiligi indekslerine gére RMSEA degeri .078, ki kare degeri
1302,31; p=0.00 anlamli olarak bulunmustur. Ki-kare degerinin genelde anlamli ¢iktigini
goriiriiz, ¢linkli bu deger 6rneklem biiyiikliigiine oldukg¢a duyarlidir (Simsek, 2007). CFI degeri
0.95, NFI degeri 0.95, NNFI degeri 0.95, SRMR degeri 0,046 ve son olarak AGFI degeri 0.88
olarak bulunmustur. Schermelleh-Engel ve Moosbrugger’a (2003) gére, RMSEA degeri kabul
edilebilir uyum (0.05<RMSEA<0.10), SRMR degeri iyi uyum (0<SRMR<0.05), CFI degeri iyi
uyum (0.95<CFI<1.00), NFI degeri iyi uyum (0.95<NFI<1.00), NNFI degeri kabul edilebilir
uyum (0.95<NNFI<0.97), AGFI degeri kabul edilebilir uyum (0.85<AGFI<0.90) araliklarinda
bulunmustur.

PISA’ya katilan Tiirk 6grencilerin matematik basar1 puanlarimi siniflayan degiskenlere gore test
etmek amaciyla ikili (binary) lojistik regresyon analizi yapilmistir. Lojistik regresyon analizi,
en az degiskeni kullanarak en 1yi uyuma sahip olacak sekilde sonu¢ degiskeni (bagimh ya da
cevap degiskeni) ile bagimsiz degiskenler kiimesi (agiklayici degiskenler) arasindaki iligkiyi
tanimlayan ve genel olarak kabul edilebilir olan modeli belirlemektir (Elhan, 1997). Bu analiz,
bagimli degiskenin iki ya da daha fazla sayida kategorik veriden olugmasi durumunda,
bagimsiz degiskenlerin siirekli ya da kategorik olmasi halinde, bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken tizerindeki sonuglarmin yordanmasinda kullanilmakta (Agresti, 1996; Field, 2009) ve
bagimli degisken iizerinde bagimsiz degiskenlerin etkileri olasilik olarak belirlenmektedir
(Ozdamar, 1997; Field, 2009). Lojistik regresyon analizinde kategorik olarak smiflandirilns
bagimli degiskenin degerini tahmin edilmeye ¢alisildigindan analizin amaci iki ya da daha fazla
gruba ait ‘aidiyet/iiyelik’ tahimininin yapilmasidir (Mertler ve Vannatta, 2005).
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Lojistik regresyon analizi bir 6grencinin “basaril1" ya da "basarisiz" kategorilerden birine girme
olasiligimni dogru tahmin etmeyi saglayan bir regresyon denklemi olusturur (Bircan, 2004). Bu
analiz teknigi bagimsiz degiskenlerin normalligi, dogrusalligi ve varyans-kovaryans
matrislerinin esitligi gibi varsayimlarimn test edilmesi onsartin1 gerektirmemektedir (Tabachnick
ve Fidell, 2001; Field, 2009).

Lojistik regresyon analizi doncesinde veri setinde ¢oklu baglanti olup olmadigini belirlemek
icin 6zdegerler, durum indeksleri ve varyans oranlarina Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bagimsiz degiskenler arasi coklu baglanti probleminin 6zdegerler, durum indeksleri
ve varyans oranlar1 yoluyla incelenmesi

Varyans Oranlar1

Durum Ozyeterlik Ozbenlik Matematik
Boyut Ozdeger Indeksi  Sabit Kaygisi
(CN)
1 3.85 1.00 .00 .00 .00 .00
2 0.10 6.09 .00 19 40 .03
3 0.03 10.75 .04 .80 15 41
4 0.01 16.44 .95 .00 44 .56

Tablo 1 incelendiginde, bagimsiz degiskenlere iliskin 6zdegerlerin benzerlik gosterdigi, durum
indeksi degerleri igerisinde de digerlerinden fark yaratacak sekilkde ©nemli bir degerin
bulunmadigi goériilmektedir. Ayrica CI degerlerinin 30’ dan kiigiik (Biiytikoztiirk vd., 2010)
olmas1 nedeniyle veri setinde c¢oklu baglant1 sorunun olmadigi sdylenebilir. Bagimsiz
degiskenler aras1 ¢oklu baglant1 problemine iliskin standart hata, tolerans ve VIF degerleri
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Bagimsiz degiskenler arasi ¢oklu baglanti problemine iligkin standart hata, tolerans ve
VIF degerleri

Ikili Korelasyon
Degerleri
gigiiselﬁler p Standart Hata Tolerans = VIF K B
Ozyeterlik (Y) -.48 4.00 .76 132 -22 48
Kayg1 (K) A7 3.08 93 1.07 -.23
Ozbenlik (B) 15 4.29 .76 1.33
**p<, 001

Tablo 2 incelendiginde, 6zyeterlik ve kaygi arasinda negatif yonlii 0.22 degerinde, 6zyeterlik
ve Ozbenlik arasinda 0.478 degerinde ve kaygi ile 6zbenlik arasinda da negatif yonlii 0.231
degerinde korelasyon bulunmustur. Yaygin bir sekilde, 0 ile 0.30 arasindaki korelasyonlarin
diistik, 0.31 ile 0.70 arasindaki korelasyonlarin orta, 0.71 ve lizeri korelasyon katsayilar1 ise
yiiksek iligkinin varligi1 olarak yorum yapilabilir (Biiyiikoztiirk, 2009). Ayrica VIF degerlerinin
10’ dan oldukga kiigiik olmasi gerekmektedir (Biyiikoztirk vd., 2010). Ayrica tolerans
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degerlerinin de 0.1’ den biilyiik olmasi halinde, bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti
probleminin olmadig1 sylenebilir (Field, 2009).

Kurulan lojistik model ve veri uyumu Hosmer ve Lemeshow testi ile smnanmistir. Ki-kare
uyum iyiligi testi olarak da anilan test, lojistik regresyon modelinin bir biitiin olarak uyumunu
degerlendirir. Bu teste iliskin sonucun anlamli olmamasi (p>.05), model-veri uyumunun yeterli
diizeyde oldugunu gosterir. Yani, gdzlenen degerler ile model tarafindan kestirilen degerler
arasinda anlamli fark yoktur; model tahmin degerleri, gozlenen durumdan farkli olmadigi
soylenebilir (Garson, 2008). Hosmer ve Lemeshow Testi sonucunda modelin veri ile uyumu
yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir (x2@) = 14,504; p>.05).

Bulgular

PISA 2012 smavima katilan 6grencilerin matematik smavinda basarili olma durumlarmnin
kestirilmesinde yer alan degiskenleri saptamak i¢in lojistik regresyon analizi yapilmistir. Bu
analize dahil edilen degiskenler Ogrencilerin matematige olan kaygilari, 6zbenlikleri ve
Ozyeterlikleri olarak belirlenmis ve matematikte basarili olma ya da olmama durumlarini
kestirmek i¢in kurulan modele anlamli katki sagladiklar1 goriilmiistiir. Lojistik regresyon
analizi sonucunda elde edilen siniflandirma durumuna iliskin sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Lojistik regresyon analizi sonucunda elde edilen ilk siniflandirma durumu

Gozlenen deger Kestirilen Deger
Basaril Basarisiz Dogruluk yiizdesi
Matematik Basarili 0 684 .0
Bagar1 Durumu  Basarisiz 0 815 100.0
Ayrmtil yiizde 54.4

Tablo 3 incelendiginde s6z konusu c¢alismada ele alinan yordayici degiskenler agisindan
yapilan ilk sinflandirmaya gore basarisiz kategorisinde daha fazla 6grenci olmasi nedeniyle
biitiin 6grencileri basarisiz kategorisinde kabul edilerek buna gére analiz yapilmistir. Analiz
soncuuna gore dogru smiflandirma ylizdesi %54.4 olarak bulunmustur. Lojistik regresyon
analizi sonucunda meydana gelen modelde yer alan sabit terim ve sabit terime iliskin standart
hata, Wald istatisti§ ve serbestlik derecesi ve anlamlilik diizeyi, lstel lojistik regresyon
katsayis1 (Exponentiated logistic coefficients) Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Lojistik regresyon modelindeki degiskenlerin katsayi tahminleri

B Std. Hata  Wald Sd P Exp(B)
Ozyeterlik 1.66 13 166.26 1 .00 5.27
Kaygi -.37 .09 17.73 1 .00 .69
Ozbenlik -.60 12 24.13 1 .00 .55
Sabit -.62 40 2.35 1 13 54

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin PISA matematik snavinda basarilt olup olmama olasiligi;
matematik ozyeterligi, matematik 6zbenligi ve matematik kaygisi degiskenlerine bagh olarak
anlamli degismektedir. Bu duruma gore s6z konusu degiskenlerin Ogrencilerin matematik
smavinda basarili olma durumunu siniflama olasilig1 tizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu
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gostermektedir. B degerleri incelendiginde 6zbenlik degiskeni ile matematik basarisi arasinda -
.604 diizeyinde negatif yonlii iliski; matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda -.366
negatif yonli iliski vardir. Tabloda yer alan baska bir degisken olan tistel lojistik regresyon
(Exp(B)) degerlerine gére matematik basarisinda en 6dnemli degiskenin matematik 6zyeterligi
oldugu gorilmiistiir. Diger degiskenler degistirmemek kosuluyla matematik basarisindaki bir
birimlik artigin matematigi basarma olasiligin1 5.26 kat artiracaktir. Ayrica tabloda yer alan B
degerleri incelendiginde matematik kaygisinin ve matematik 6zbenliginin matematik basarsini
azalttigi gorilmektedir. Lojistik regresyon analizi sonucunda kurulan modelden elde edilen
smiflandirma sonucu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Lojistik regresyon modelinden elde edilen siniflandirma sonucu

Gozlenen deger Kestirilen Deger
Basarili Basarisiz Dogruluk Yiizdesi
Matematik Basarili 398 286 58.2
Bagsar1 Durumu  Basarisiz 205 610 74.8
Ayrintili yiizde 67.2

Tablo 5 incelendiginde, amaglanan modele ait toplam dogru siniflandirma oran1 %67,2’dir. Bu
smiflandirmaya goére matematikte basarili olarak smiflandirilan 286 0Ogrenci, yanlis
smiflandirilarak basarisiz grubuna atanmis, basarisiz olarak smiflanan 205 6grenci ise basarili
gruba atanarak yanlis siniflandirilmistir. Yapilan aragtirmaya gore matematik sinavinda basarili
olan ogrencilerin %58.2°s1 ve basarili olmayan Ogrencilerin %74.8’1 dogru olarak tahmin
edilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmada, PISA 2012’ ye katilan Tirkiye grubu Ogrencilerinin matematik basarisini
smiflamasmi (basarili-basarisiz) etkileyen degiskenlerin modellemedeki 6nem diizeylerini
aciklanmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore, % 67.2 oraninda 6grencilerin
dogru siniflandirildig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuclarina gore 0grencilerin matematik basarisi iizerinde 6zyeterlik degiskeninin
etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine iliskin dzyeterliklerinin arttirilmasi
matematik basarismin artma olasiligmni etkileyecektir. Bunun yani sira, 6grencilerin matematik
kaygis1 ve matematik Ozbenlik algilarinin matematik basarisi {izerinde olumsuz etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye grubu 6grencilerinin 6zbenlik algilarmin ve matematik kaygisinn
yiiksek olmas1 matematik dersine iligkin basarilarini diisiirmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde, Ogrencilerinin matematik basarisini olumsuz etkileyen bir
degisken olarak kaygi goriilmektedir (Ashcraft ve Kirk, 2001; Peker ve Mirasyedioglu, 2003;
Bindak ve Dursun, 2011). Bu sonuglarla, arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Ayrica dgrencilerin matematik ozyeterligi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar
incelendiginde (Ozgen ve Bindak, 2011; Bandura, 1999; Siegel ve McCoach, 2007) s6z konusu
aragtirmanin bulgular1 literatiirli destekler niteliktedir.

Bu sonuglar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin ve ailelerin, cocuklarin matematik dzyeterligini
artirmak icin ¢aligmalar diizenlemesi gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin matematik dersine
kars1 olumlu tutum gelistirerek kendilerine olan Ozgiivenleriyle birlikte matematik dersine
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yonelik oOzyeterliklerinin de artirilmast Onerilebilir. Hangi 6grencilerin matematikte daha
basarili, hangilerinin zayif oldugu tespit edilerek zayif 6grencilerin yeterliklerinin artirilmasi
yoniinde caligsmalar yapilabilir. Arastirma kapsaminda kullanilan degiskenlerin disinda kalan
diger degiskenlerin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri arastirilabilir. Farkli analiz tiirleri ve
farkli iilkeler ile karsilastirmalar yapilabilir.
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