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Abstract

In the study, it was aimed to examine Turkish teachers' use of
mobile applications for educational purposes according to
various variables and to get their opinions about mobile
learning. Exploratory design, one of the mixed method designs,
was used in the study. The study group of the research consists
of 321 Turkish teachers, 128 female and 193 male, from the
Ministry of National Education in Adiyaman, Agri and Van. In
the study, the "Educational Use of Mobile Applications Scale"
developed by Cam and Uysal (2017) and the "Semi-Structured
Interview Form" to determine teachers' views on mobile
learning were used as data collection tools. Descriptive
analysis, t-test ANOVA, content analysis were used in the data
analysis of the study. According to the results of the study, it
was found that Turkish teachers' use of mobile applications for
educational purposes is high. In terms of gender variable, it
was found that there is a significant difference in favor of
female teachers, age group 21-27 in terms of age variable,
teachers with 1-7 years of service year in terms of service year
variable, and teachers who are good in technology use in terms
of technology usage level variable. It has been found that
internet use alone does not differ significantly from mobile
learning. In addition, in the interviews with Turkish teachers,
Turkish teachers; They stated that mobile learning is necessary Received
and beneficial and that mobile learning should be integrated 31.01.2021
into the education process and expanded. Some suggestions

were made based on the results of the study.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Mobile learning is one of the innovations that are tried to be integrated into the
changing education understanding of the age. Mobile learning can be expressed as a learning
environment where there is no time and space limitation and a free approach prevails.
Especially today, the fact that every individual has a mobile phone is one of the factors that
facilitate this type of learning. Mobile learning is defined as learning with mobile technology
tools that enable benefiting from services updated according to changing conditions, providing
interpersonal communication, responding to the needs of the individual instantly and
increasing the performance of the individual (Ozdamar Keskin, 2015). One of the conditions
that make mobile learning so important is the constant movement of learners, that is,
individuals of this century. The desire to access learning resources as they want, whenever and
wherever they want, has increased the importance of mobile learning (Ally, 2007). One of the
reasons why mobile learning is adopted as a necessity by individuals is the change in learner
profiles and learning approaches (Bozkurt, 2015). In the mobile learning process, the function
of teachers is very important in this environment as in the classroom environment.

Purpose

In the study, it was aimed to examine Turkish teachers' use of mobile applications for
educational purposes according to various variables and to receive their opinions accordingly.

Method

Exploratory design, one of the mixed research method designs, was used in the
research. Qualitative data are collected in order to explain the quantitative data in more
depth. The qualitative data obtained support quantitative data and create evidence to explain
the quantitative results (Creswell & Plano Clark, 2015, p.90-91). The study group of the
research consists of 321 volunteer Turkish teachers, 128 female and 193 male, working under
the Ministry of National Education in Adiyaman, Agri and Van. Easily accessible sample type
was used in the study. In addition, interviews were conducted with 11 Turkish teachers who
achieved the required data saturation through semi-structured interviews. In the study, the
"Educational Use of Mobile Applications Scale" developed by Cam and Uysal (2017) on pre-
service teachers and the "Semi-Structured Interview Form" were used as data collection tools
to get teachers' opinions on educational use of mobile applications. There are quantitative and
qualitative data in the study. A statistical program was used to analyze quantitative data.
Descriptive analysis, t-test, ANOVA and content analysis were used in the research.

Findings

According to the findings of the study, it was determined that Turkish teachers' use of
mobile applications for educational purposes is high. It was determined that there is a
significant difference in favor of women between the Turkish teachers' use of mobile
applications for educational purposes and the gender variable. In the other results of the
study, it was found that there is a significant difference between the scores obtained from the
total score of the scale and the sub-dimensions of the Turkish teachers and the age variable.
Considering the scores of all age groups from the sub-dimensions and the sum of the scale, it
was concluded that Turkish teachers in the 21-27 age group got higher scores. A significant
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difference was found between the score the Turkish teachers got from the total of the scale
and the service year variable. In addition, a significant difference was found between the sub-
dimensions of the scale, such as sharing, communication, use of application stores, and service
year groups. The total score of all age groups and the scores from the sub-dimensions were
examined and it was concluded that Turkish teachers with 1-7 years of service year got higher
scores. It has been determined that there is a significant difference between the scores of
Turkish teachers from the total and sub-dimensions of the scale and the technology usage
level variable. In this context, it was found that Turkish teachers who use technology very well
have higher levels of using mobile applications for educational purposes. As a result of the
qualitative data obtained from the interviews with the teachers, he stated that these
applications will help Turkish lessons and mobile applications should be used for more
effective and efficient use of Turkish lessons.
Discussion & Conclusion

According to the results of the study, it was determined that Turkish teachers' use of
mobile applications for educational purposes is high. Unfortunately, no study has been found
in the literature regarding the competencies or levels of teachers in mobile learning. For this
reason, it is not discussed whether the results obtained in this study are supported by similar
studies in the literature. However, there is a study of Tutal (2016) on mobile learning that aims
to determine the perspectives of teachers who teach English as a foreign language regarding
mobile applications. This result is similar to the results of the study. It was concluded that
female teachers' level of using mobile apps for educational purposes is higher than male
teachers. In this case, it can be said that Turkish teachers who are younger have higher levels
of using mobile applications for educational purposes. In this respect, it can be said that
Turkish teachers who have less service years have a better level of using mobile applications
for educational purposes. As the age and years of service of Turkish teachers decrease from
both age groups and the scores obtained from the service year, the levels of using mobile
applications for educational purposes increase; It was found that as the age and years of
service increased, the level of using mobile applications for educational purposes decreased. It
was concluded that Turkish teachers' level of using mobile applications for educational
purposes is not related to the duration of internet use on the phone. It was concluded that
there were positive statements about mobile learning in the interviews.
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Tiirkce Ogretmenlerinin Mobil Uygulamalari Egitsel Amagh
Kullanimlarinin incelenmesi: Karma Yéntem Arastirmasi

Erkan AYDIN, Aksaray Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-6452-6058
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Arastirmada Tiirkge dgretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel inéna Universitesi
amach kullanimlarinin ¢gesitli degiskenlere gére incelenmesi ve Egitim Fakiltesi Dergisi
mobil dgrenmeye iliskin gorislerinin alinmasi amaglanmistir. Cilt 22, Sayi 3, 2021
Bu amag¢ dogrultusunda  karma arastirma  yontem ss. 1964-1992

desenlerinden  olan  agimlayici  desen  kullanilmistir. | pQ|:10.17679/inuefd.871935
Arastirmanin  ¢alisma grubunu  Milli  EGitim  Bakanlgi

biinyesinde Adiyaman, Agri ve Van’da gérev yapan 128 kadin

ve 193 erkek olmak lizere goniillii toplam 321 Tiirkge 6gretmeni

olusturmaktadir. Arastirmada, veri toplama araci olarak Cam

ve Uysal (2017) tarafindan &gretmen adaylari lzerinde

gelistirilen “Mobil Uygulamalarin Egitsel Amacgl Kullanimi

Olgegi” ve &gretmenlerin - mobil uygulamalarin  editsel

kullanimina iliskin  gériislerini almak amaciyla  “Yan

Yapilandiriimis Gériisme Formu” kullaniimistir. Calismanin veri Makale Tiri
analizinde betimsel analiz, t-testi ANOVA ve icerik analizi Arastirma Makalesi
kullanilmistir.  Arastirmada elde edilen sonuglara gére Tiirkge

oégretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amagh kullanim

seviyelerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir. Cinsiyet

degiskeni agisindan kadin égretmenlerin, yas degiskeni

agisindan 21-27 yas grubunun, hizmet yili dediskeni agisindan

1-7 wyil arasinda hizmet yili olan 6&gretmenlerin, teknoloji

kullanim diizeyi degiskeni agisindan teknoloji kullaniminda iyi

olan égretmenlerin lehine anlamli farkin olustugu bulgusuna

ulasilmistir. Yalnizca internet kullaniminin mobil égrenme ile

anlamli fark olusturmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica Tiirk¢e

6gretmenleri ile yapilan gériismeler sonucunda Tiirk¢e

6gretmenleri; mobil 6Grenmenin égrenme siirecinde gerekli ve

faydali oldugunu, mobil 6grenmenin egitim siirecine entegre

edilerek yayginlastirilmasi gibi olumlu gériisler belirtmislerdir. Gonderim Tarihi

Arastirmanin  sonuglarindan  hareketle  birtakim  éneriler 31.01.2021

sunulmustur.

,:_\nlirht:]r“ Kelimeler: Mobil 06grenme, Tirkce Ogretmenleri, Kabul Tarihi
exnolol 04.10.2021

Onerilen Atif

Aydin, E., & Tunagiir, M. (2021). Tirkce Ogretmenlerinin Mobil Uygulamalari Egitsel Amach Kullanimlarinin incelenmesi: Karma
Yoéntem Arastirmasi. inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 1964-1992. DOI:
10.17679/inuefd.871935
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Giris
Birey, stirekli gelisen teknoloji dogrultusunda kendisini ve ihtiyaglarini glincellemek
zorundadir. Modern teknoloji, bireyin yasamini devamli olarak etkilesimli ortamlara
yonlendirmektedir. Teknolojinin etkisinin artmasiyla tiim Ogrenen ve Ogretenler, egitim-
ogretimde ulasilabilir imkanlar yakalamis ve bu dogrultuda e-6grenme ve mobil 6grenme gibi
teknolojiye dayali yenilenen egitim ortamlariyla karsilasmistir.

Teknolojik cihaz boyutlarinin kiicliimesi ve kablosuz erisimin yayginlasmasi ve hizinin
artmasi, bireyin yasaminda mobil cihazlarin kullaniimasini arttirmistir (Portolan, Zubrinic &
Milicevic 2011). Mobil 6grenme, ¢agin degisen egitim anlayisina timlesik edilmeye ¢alisildig
yeniliklerden biridir. Mobil 6grenme, bireylere zaman ve mekan sinirlamasinin olmadigi, 6zgir
bir yaklasimin hakim oldugu bir 6grenim ortami olarak ifade edilebilir. Ozellikle giiniimiizde her
bireyin bir cep telefonuna sahip olmasi bu 6grenme tirini kolaylastiran etkenlerden biridir.

Mobil 6grenme, degisen kosullara gore giincellenen hizmetlerden yararlanmayi,
kisilerarasi iletisimi saglamayi, bireyin ihtiyaclarina aninda cevap verebilmeyi saglayan ve
kisinin performansini artiran mobil teknoloji araclariyla gerceklesen 6grenme olarak
tanimlanmaktadir (Ozdamar Keskin, 2015). Mobil 6grenme, 6grencilerin benliklerinin
tamamlanmasina, odaklanmalarina, verimli ¢alismalarina, 0zglivenlerinin gelismesine,
ogrenmelerini kolaylastirmasina, basarili olmalarina ve derse katiim saglamalarina olanak
sunan bir yapiya sahiptir (Kay & Lauricella, 2011). Sharples, Taylor & Vavoula, (2007) ise mobil
o0grenmeyi “Kisisel etkilesimli teknolojileri kullanarak yapilan konusmalar yoluyla, ¢oklu kisiler
arasl baglamlarda gerceklesen bilme siireci” olarak tanimlanmaktadir. En genel ifade ile mobil
ogrenmede beklenilen sey oOgrencilerin fiziksel bir mekana baglh kalmadan 6grenmelerini
saglayabilmeleridir.

Mobil 6grenme ile 6grenciler; her tlrli dokiimana ulasabilmekte, kitlphanelere
erisebilmekte, 6lgme ve degerlendirme siireclerine katilabilmekte, derslere ve online 6grenme
siniflarina erisebilmekte ve olusturdugu calismalari paylasabilmektedir (Hashemi, Azizinezhad,
Najafi & Nesari, 2011). Bir diger ifade ile mobil 6grenme ile 6grenciler akranlari ve gevreleriyle
bir etkilesime girerek pasif mobil kullanimlarini aktiflestirmektedirler (Sata, Corbaci ve
Koyuncu, 2019). Mobil uygulamalarin gelecekte ders materyalleri olarak kullaniima
potansiyellerinin oldukca yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrenciler bu 6grenme sayesinde tiim
duyu organlarina hitap eden ders materyallerine zaman ve mekandan bagimsiz olarak aninda
ulasabileceklerdir (Cam & Uysal, 2017). Mobil 6grenmenin E-6grenme ile benzesen taraflari
olsa da e-6grenme ile farkhlasan bir yapiya sahiptir. E-68renme, 6grencilerde bir sinirlama
durumuna neden olmaktadir. E-6grenme 6grencilere istedikleri yerde 6grenme ihtiyaglarini
karsilama firsati sunmamaktadir. Mobil 6grenme bu sinirliliklari ortadan kaldirarak 6grencilere
daha 0Ozglr bir 6grenme ortami olusturmustur (Motiwalla, 2007; Evans, 2008). Mobil
O0grenmeyi saglayan cihazlar; kisisel dijital asistanlar (PDA) mobil ve akilli telefonlar’, ‘tablet
bilgisayarlar’ dizlistu bilgisayarlar olarak ifade edilebilir (Buhalis & O’Connor 2005; Sarkaleh &
digerleri, 2012; Eriksson 2013).

1980’li yillarda mobil &grenmeye yénelik ilk denemeler ingiltere’deki okullarda
gerceklestirilmistir. Daha sonra PDA ve tablet cihazlarin gelisimi bu alandaki gelismelerin ilgi
odagi olmasina zemin hazirlamistir. Mobil 6grenmeye iliskin kiiresel 6lcekteki en 6nemli
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gelisme ise 2001 yilindan sonra Avrupa Komisyonu tarafindan kabul edilen “Mobil Earn Projesi”
olmustur (Casey, 2009). Yasanan gelismeler mobil 6grenmeyi yayginlastirarak egitim siirecinde
kullanilmasina olanak saglamistir. Tiirkiye egitim vizyonunda egitim-6gretim ortamlarinin dijital
yeterliklerinin saglanmasi ve bu dogrultuda 6gretmenlerin yetistirilmesi gerektigi belirtilmistir
(MEB, 2017). “We Are Social ve Hootsuite” yayimladigi rapora gore Tirkiye’de 2020 itibari ile
77.3 milyon mobil kullanici bulunmaktadir. Yani bu sayr yaklasik nifusun %92’sini
olusturmaktadir. Bu veri de bizlere mobil 6grenmenin alt yapisini ve ulasilabilirliginin kolayligini
gostermektedir.

Mobil 6grenmeyi bu denli 6nemli kilan durumlardan biri de 6grenenlerin yani bu yizyil
bireylerinin daimi bir sekilde hareket halinde olma durumlandir. Ogrenme kaynaklarina
istedikleri gibi istedikleri yer ve zamanda ulasabilme istegi, mobil 6grenmenin 6nemini
arttirmistir  (Ally, 2007). Mobil 6grenmenin bireyler tarafindan bir gereklilik olarak
benimsenmesinin nedenlerinden biri de 6grenen profillerinin ve 6grenme yaklasimlarinin
degismesidir (Bozkurt, 2015). Mobil 6grenme sirecinde sinif ortaminda oldugu gibi bu ortamda
da 6gretmenlerin islevi olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlerin bu yiizyilda teknolojinin gelisimine ayak uydurmalari ve bu teknoloji
araglarini etkin kullanabilmeleri gerekmektedir. Dijital ¢ag olarak da tanimlanan bu yizyilda
ogretmenlerin teknolojik yeterlikleri, 6grencilerin 6grenmeleri lzerinde etkilidir (Holmberg,
Fransson & Fors, 2018). Ogretmenler, mobil 6grenme ile online siniflar olusturarak égrenme
sireglerini yonetmekte ve online siniflar araciligi ile o6dev ve bilgi paylasimini
gerceklestirebilmektedir (Frohberg ve digerleri, 2009). Ogretmenler 6grenme siirecinde mobil
O0grenmeyi soru sorma, bilgi, sunum ve materyal paylasimi, sinif ici etkilesim ve akran
O0grenmeyi saglama, ev Odevlerini takip etme ve tabletler araciligiyla bircok etkinlik
gerceklestirme gibi farkli amaclar dogrultusunda kullanmaktadir (Woodill, 2011; Klopfer, 2008).

Mobil cihazlarin yaygin olmasi mobil 6grenmeye dayali bliylik bir zemin olustursa da
o0gretmenler, 6grenme siireglerine ve sinif ihtiyaglarina cevap olusturacak mobil uygulamalari
bulmakta zorlanmaktadirlar (Yaman ve digerleri, 2016). Bu durum 0Ogretmenlerin gérev ve
sorumluluk sinirlarinin dijital boyut kapsaminda yeniden belirlenmesine ve 6gretmenlerin
mobil 6grenme temelli dijital vyeterliklerini etkileyecek egitimler ve programlarin
hazirlanmasina zemin olusturabilir.

Mobil 6grenmenin egitimdeki etkisini incelemeyi amacglayan calismalar (Sahan, Coban,
& Razi, 2016;. Kukulska & Shield, 2008; Chang, Chen, & Hsu, 2011; Burston, 2011; Saran,
Seferoglu & Cagiltay, 2009; Sad & Akdag, 2010; Tutal, 2016) bulunmaktadir. Fakat literatiirde
ogretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin yeterliklerini tespit etmeyi amaclayan calismaya
rastlanilmamistir. Bu dogrultuda arastirmada Tirkce ogretmenlerinin mobil uygulamalari
egitsel amach kullanimlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi ve goérislerinin alinmasi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir.

1. Tarkge Ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlari hangi
seviyededir?

2. Turkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalar egitsel amach kullanimlarinda cinsiyet
acisindan farkhhik var mi?
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3. Turkce ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlarinda yas
acisindan farklihk var mi?

4. Turkge 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlarinda meslekteki
hizmet yili agisindan farkhhk var mi?

5. Turkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amach kullanimlarinda teknoloji
kullanma diizeyleri agisindan farkhlik var mi?

6. Tirkce Ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlarinda
telefondan internet kullanma siireleri agisindan farklilik var mi?

7. Tirkce Ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amagh kullanimlarina yoénelik
gorisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada karma arastirma yontem desenlerinden olan ag¢imlayici desen
kullanilmistir. Agimlayici karma desende ilk olarak nicel veriler toplanilir ve analiz edilir. Nicel
verileri daha derinlemesine agiklamak amaciyla nitel veriler toplanir. Her iki veri toplama siireci
birbiriyle iliskilidir. Elde edilen nitel veriler, nicel verileri destekleyerek nicel sonuglari
aciklayacak sekilde kanit olusturur (Creswell & Plano Clark, 2015). Bu arastirmanin ilk asamasi
olan nicel boyutunda “Mobil Uygulamalarin Egitsel Amach Kullanimi Olgegi” araciligiyla nicel
veriler toplanmis, ardindan nicel verilerin detaylandirilmasi amaciyla “Yari Yapilandiriimis
Gorigsme Formu” ile nitel veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler arastirmanin desenine
uygun olarak analiz edilerek sunulmustur.

Calisma Grubu
Nicel Galisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu MillT Egitim Bakanhgi bliinyesinde Adiyaman, Agri ve Van
illerinde gbrev yapan 128 kadin ve 193 erkek olmak Uzere gonilli toplam 321 Tirkge
o0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem tiri kullanilmistir. Bu
orneklem tirinde arastirmaci, g¢alisma grubuna erisimin kolay oldugu cevreyi secerek
arastirmasina hiz katarak siireci yonetir (Yildirnm & Simsek, 2013).

Nitel Calisma Grubu

Karma arastirmalarda o6rneklem biylkligini belirlemek yerine, 0Orneklem
blylkliginin verilerin doygunluga eristigi nokta olarak belirlenmesinin daha dogru olacagi
dustinilmektedir (Creswell, 2017). Bu bilgi dogrultusunda yari yapilandiriimis gorismeler
aracitligl ile gereken veri doygunluguna ulasan 11 Tirkce O©gretmeni ile gorlismelere
gerceklestirilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Betimsel Verileri

Degiskenler

Cinsiyet n %
Kadin 128 39,87
Erkek 193 60,13
Yas Aralig n %
21-27 yas 69 21,50
28-34 yas 81 25,23
35-41 yas 97 30,22
42 yas Uzr. 74 23,05
Hizmet Yil n %

1-7 yil 67 20,87
8-14 yil 97 30,22
15-21 yil 87 27,10
22 yil Gizeri 70 21,81
Teknoloji Kullanma Siresi n %
Orta (1) 103 32,09
Iyi (2) 168 52,34
Cok iyi (3) 50 15,58
Telefondan internet Kullanma Siiresi n %

1 saatten az 11 3,43
1-2 saat arasi 88 27,41
2-3 saat arasl 101 31,46
3 saatten fazla 121 37,69

Toplam 321 100

Tablo 1’e bakildiginda arastirmanin ¢alisma grubunda 128 kadin 193 erkek 6gretmen yer
almaktadir. Ogretmenlerin yas araligina bakildiginda ¢alismaya katilan 6gretmenlerin en ¢ok
35-41 yas araliginda olduklari gortilmektedir. Teknolojiyi kullanma durumlarinda 103 6gretmen
orta, 168 6gretmen iyi, 50 6gretmen ise ¢ok iyi diizeyde kullandigini ifade etmistir. Telefondan
interneti kullanma siiresine bakildiginda ise 121 6gretmenin giin icerisinde 3 saatten fazla 11
O0gretmenin ise 1 saatten az kullandigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araci olarak Cam & Uysal (2017) tarafindan 6gretmen
adaylar (zerinde gelistirilen “Mobil Uygulamalarin Egitsel Amacgh Kullanimi Olgegi” ve
ogretmenlerin mobil uygulamalarin egitsel kullanimina iliskin gérislerini almak amaciyla “Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu” kullanilimistir. 5’li likert tipinde hazirlanan 6lgegin 33 maddesi
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ve 6 faktérii bulunmaktadir. Olcegin gecerlik giivenirlik calismalari kapsaminda, 9 alan
uzmaninin (2 Dogent, 5 Ogretim Gérevlisi, 2 Arastirma Gérevlisi), 1 Tiirkce uzmani ve 1 Psikoloji
uzmaninin gérislerinden destek alinmistir. Olgegin yapi gecerlik calismasinda acimlayici faktér
analizi yapilmis ve bu analizden edilen sonuclara gére KMO degeri 0,92; Bartlett Sphericity testi
¥x2= 6352,18 olarak bulunmustur. Bu sonuglardan yola cikilarak faktoér analizi yapilmasina karar
verilmistir. Olcekte var olan 33 maddenin faktér yik degerleri 0,47-0,67 arasinda
hesaplanmistir.

Yapilan arastirmada olcegin kullanilmasi icin 06lcekten elde edilen veriler analiz
edilmistir. Bu baglamda ilk olarak Olgme araglarinin alt faktorleri arasindaki korelasyon
degerleri incelenmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ol¢me aracinin alt faktérleri arasindaki ikili korelasyonlar

Mobil Uygulamalarin Egitsel Amacl Kullanimi Olgegi

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor4  Faktér5  Faktor 6
Faktor1l -- 0,619* 0,590* 0,554* 0,642* 0,441*
Faktor 2 -- 0,648* 0,633* 0,748* 0,473*
Faktor 3 -- 0,753* 0,723* 0,550*
Faktor 4 - 0,707* 0,501*
Faktor 5 -- 0,616*

Faktor 6 --

Not. *p > 0,05

Tablo 2 incelendiginde, mobil uygulamalarin egitsel amagli kullanimi 6lgeginin alt faktorleri
arasindaki tim ikili korelasyonlarin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonug
Olcme aracinin alt faktérlerinin toplanabilirligini gostermekte ve tek bir gizil yapinin olduguna
isaret etmektedir. Bu baglamda mevcut ¢alismada 6lgegin toplam puani alinarak istatistiksel
islemler yapilmistir.

Olgme araglarindan elde edilen élgiimlerin gecerligine kanit saglamak amaciyla madde-
toplam puan korelasyonlari hesaplanmistir. Olcme aracina iliskin madde-toplam puan
korelasyonlari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Mobil uygulamalarin egitsel amagh kullanimi élcegine iliskin madde-toplam puan
korelasyonlari

Madde Korelasyon Madde Korelasyon Madde Korelasyon Madde Korelasyon

m1l 0,341 m9 0,501 m17 0,490 m25 0,610
m2 0,475 m10 0,623 m18 0,523 m26 0,646
m3 0,466 m11 0,671 m19 0,407 m27 0,624
m4 0,558 m12 0,689 m20 0,748 m28 0,655

m5 0,618 m13 0,710 m21 0,694 m29 0,553
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m6 0,522 m14 0,525 m22 0,674 m30 0,638
m7 0,516 m15 0,709 m23 0,556 m31 0,674
m8 0,543 m16 0,732 m24 0,542 m32 0,673

m33 0,670

Tablo 3 incelendiginde, Mobil uygulamalarin egitsel amach kullanimi olgegine iliskin tim
maddelerin 0,30 ve {istl korelasyona sahip oldugu bulunmustur. Bu sonug¢ her bir maddenin
ilgili gizil yapi altinda toplandigini gostermekte baska bir degisle yapi gegerligine iliskin kanit
saglamaktadir.

Olgme araglarindan elde edilen élciimlerin gegerligine iliskin kanitlar toplandiktan
sonra, 6l¢iimlerin glvenirligi icin Cronbach a katsayilari incelenmis olup Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ol¢me aracina iliskin giivenirlik degerleri

Mobil Uygulamalarin Egitsel Amagh Kullanimi Olgegi

Alt Faktorler Cronbach a
Faktor 1 0,739
Faktor 2 0,796
Faktor 3 0,865
Faktor 4 0,865
Faktor 5 0,782
Faktor 6 0,995
Toplam Puan 0,951

Tablo 4 incelendiginde, Olgme araglarinin bitlini ve alt faktorleri igin kestirilen givenirlik
degerlerinin yiksek oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgulara gére arastirmada kullanilan
6lgme aracindan elde edilen 6lglimlerin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Calismada, nicel ve nitel veriler bulunmaktadir. Nicel verilerin analizinde, istatistik
programi kullanilmistir. Oncelikle Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amagli
kullanim seviyelerini belirlemek i¢in betimsel analiz yapilmistir. Bu baglamda 6l¢ek toplami ve
alt boyutlarindan elde edilen puanlar hesaplanarak katiimci sayisi, 6lcekten alinabilecek
maksimum ve minimum degerler, aritmetik ortalama, standart sapma, ¢arpiklik ve basiklik
degerleri elde edilmistir. Daha sonra iki bagimsiz grup icin elde edilen verilere bakilarak
verilerin normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Bu sebeple iki bagimsiz grup icin istatistik
analizlerinden olan t-Testi yapilmistir. ikiden fazla grup icin gruplar arasi varyanslarin homojen
olup olmadigina bakilmistir. Homojenligi saglanan ikiden fazla bagimsiz gruba ANOVA testi
yapilmistir. Ayrica gruplarin arasindaki iliskiyi anlamak icinse Post Hoc testlerinden Tukey testi
kullanilmistir. Gruplar arasi varyanslarin homojenligini saglamayan veriler i¢in nan-parametrik
test yontemlerinden Kruskal Wallis testi ve gruplar arasi iliskiyi anlamak icin Games-Howell
testi yapiimistir.
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Arastirmanin nitel verilerinin analizinde ise betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
kullaniimistir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin
bir isleme sokulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Bu amacgla toplanan verilerin dnce kavramlastiriimasi, daha sonra da
ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna goére veriyi agiklayan
temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirnm & Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada sorulardan elde edilen cevaplar listeler haline getirilerek kodlar ve kod
sayilari elde edilmistir. Elde edilen veriler 6gretmenlerin gorisleriyle birlikte tablo halinde
sunulmustur. Arastirmada sorulara verilen cevaplar iki kodlayici tarafindan kodlanmistir.
Kodlayicilar arasindaki glivenirlik katsayisi, Miles ve Huberman’in (1994) formuluyle
hesaplanarak 0,93 olarak bulunmustur. (Goris birligi/ Gorus birligi + gorus ayriligi= gtivenirlik).
(31/31+2=10,93).

Etik izin

Calismanin yapilabilmesi icin Adiyaman il Milli Egitim MidirlGgi Arastirma ve
Degerlendirme Komisyonunun karari ve Adiyaman Valilik Makaminin 15.01.2021 tarih ve
19261603 sayili Makam Oluru dogrultusunda, Adiyaman il Milli Egitim Mudurligi’nden

uygulama izni alinmistir. Olgek formu, Google dokiiman diizenleyici araciligiyla égretmenlere
ulastinlmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda sorulan sorular, alt basliklar halinde
incelenmistir.

Olgegin toplamindan ve alt boyutlarindan elde edilen sonuglarin betimsel istatistigi
yapilmis ve bu sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5

Tlirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacl kullanim seviyelerinin puan
ortalamalar

Boyutlar N Min.  Max. Ort. Ss Carpikhk  Basiklik
Paylasim 321 12 40 31,39 608  -816 1520
Kaynaklara Erisim 321 6 30 21,02 4,776 -,310 ,331
:\I/;it:]rya' Hazrlama ve ., 30 2024 5,165 -341 597
Ders Takibi 321 5 25 1628 4,380 074 -390
iletisim 321 9 25 19,59 3,346  -,466 031
Ezlgl::j:? Magazalaninin 55, 5 15 10,04 3,892 -,302 1136
Toplam 321 48 165 119,41 23,248  -310 047

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya toplamda 321 Tiirkge 6gretmenin katildigi gérilmektedir.
Olgegin toplami ve alt boyutlarinin ¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri +1 ile -1
degerleri arasindadir. George ve Mallerry, (2003) gore carpiklik ile basiklik degerlerinin -2 ile +2
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arasinda olmasi, puanlarin normal bir dagihm iginde oldugunu gosterir. Bu baglamda 6lgegin
toplam puani ve alt boyutlarindan alinan puanlarin normal dagihm gosterdigi soylenebilir.
Ogretmenlerinin  6lcekten aldiklari  toplam puan ortalamalarinin  X=119,41 oldugu
gorilmektedir. Olgegin  toplamindan alinabilecek en yiiksek puanin 165 oldugu
dislintldiginde, Tirkce ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanim
seviyelerinin ylksek oldugu ifade edilebilir. Ayrica 6lgegin alt boyutlarinin minimum ve
maksimum alinacak puanlara bakildiginda bitiin boyutlardan alinan puan ortalamalarinin
ylksek oldugu géze carpmaktadir.

Tirkce Ogretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlarini cinsiyet
degiskenine gore incelemek amaciyla t-Testi yapilmis ve yapilan analiz sonuglari Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6

Tlirkgce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacl kullanimlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan incelenmesi

Cinsiyet N X Ss t p
Kadin 128 33,02 4,616
Paylasim 4,233 ,000
Erkek 193 30,32 6,808
Kadin 128 22,05 4,184
Kaynaklara Erisim 3,186 ,002
Erkek 193 20,34 5,026
Materyal Kadin 128 20,52 4,497
Hazirlama ve ,803 ,422
iletim Erkek 193 20,06 5,568
Kadin 128 17,02 3,933
Ders Takibi 2,496 ,013
Erkek 193 15,79 4,596
) Kadin 128 20,06 3,182
lletisim 2,062 ,040
Erkek 193 19,28 3,424
Uygulama Kadin 128 10,24 3,855
Magazalarinin Erkek 193 9,91 3,921 ,758 ,450
Kullanimi
Kadin 128 123,91 18,476
Toplam 3,043 ,003
Erkek 193 116,43 25,545
*p>0,05

Tablo 6 incelendiginde, Tirk¢e 06gretmenlerinin  mobil uygulamalari egitsel amagli
kullanimlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkhiligin oldugu tespit edilmistir
(t321=3,043; p=,003 p>0,05). Kadin o6gretmenlerin Olcegin toplamindan aldiklari puan
ortalamalari X=123,91 iken erkek 6gretmenlerin puan ortalamalari X=116,43 olarak tespit
edilmistir. Bu baglamda kadin 6gretmenlerin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanim
diizeylerinin erkek 0©gretmenden daha yilksek oldugu soéylenebilir. Ayrica 06lgegin alt
boyutlarindan paylasim, kaynaklara erisim, ders takibi, iletisim boyutlarinda anlamh farkhlklar
tespit edilmistir. Olcegin diger alt boyutlarindan olan materyal hazirlama ve iletim ile uygulama
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magazalarinin kullanimi boyutlarindan ise anlamh farkliliklar tespit edilememistir. Anlamh
sonuclar elde edilen boyutlarin ve toplamin etki blydkliglu hesaplanarak Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7

Olgegin boyutlari ve toplaminin etki biiyiikliigii

Boyutlar Etki blayaklGgi (n2)
Paylasim 0,05
Kaynaklara Erisim 0,03
Ders takibi 0,01
iletisim 0,01
Toplam 0,03

Etki blyukligd 0,01; 0,06 ve 0,14 degerleri sirasiyla kiglk, orta ve biylk seklinde
tanimlanmistir (Kokli, Buyukoztirk ve Bokeoglu, 2006). Bu baglamda, Tablo 2’ye gore cinsiyet
degiskeninin paylasim alt boyutuna ortaya yakin bir etkiye sahip oldugu; olcegin toplami ile
kaynaklara erisim, ders takibi ve iletisim boyutlarinda ise duslik etkiye sahip oldugu
gorilmektedir.

Mobil uygulamalarin egitsel amacgh kullanim 6lgeginin toplam puanlari ve alt
boyutlarinin yas degiskeniyle iliskisini anlamak icin tek yonli varyans (ANOVA) analizi
yapilmistir. Ayrica Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amach kullanimi ile yas
gruplari arasindaki iliskiyi anlamak igin Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmistir. Buna goére
yapilan analiz sonugclari Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Tiirkge Odretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacl kullanim élgcedinden alinan puanlar
ile yas degiskeni arasindaki iliskiyi gésteren ANOVA testi

g g” X
53 £
> X
Yas Aralig N X Ss KT Sd KO F p
21-27vyas (1) 69 33, 5,142 G.A. 758,50 3 252,836 7,0 0,0
17 7 26 0
28-34yas (2) 81 31, 5,906 G.l. 11408, 317 35,987
06 035
% 35-41vyas(3) 97 32, 6,200 T. 12166, 320 1>4
°©
5 29 542 354
42 yas Uzr. 74 28, 6,548
(4) 92
Toplam 321 31, 6,166
39
21-27vyas (1) 69 23, 4,018 G.A. 720,31 3 240,105 11, 0,0 1>4
x 06 6 572 0 954
c A
> 28-34vyas(2) 81 21, 4,173 G. . 6577,5 317 20,749
~
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16 72 3>4
35-41vyas(3) 97 21, 4,920 T. 7297,8 320
28 88
42 vyas Uzr. 74 18, 4,915
(4) 62
Toplam 321 21, 4,776
02
21-27vyas (1) 69 22, 4,118 G.A. 718,92 3 239,640 9,7 0,0 1>2
46 0 17 0 154
28-34vyas(2) 81 19, 5,151 G.I 7818,1 317 24,663 354
85 26
35-41vyas(3) 97 20, 5,144 T. 8537,0 320
= 65 47
G>J
~ 42 yas uzr. 74 18, 5,238
T (4) 07
©
£ Toplam 321 20, 5,165
T 24
=
21-27vyas (1) 69 17, 3,882 G.A. 434,61 3 144872 80 0,0 1>4
75 6 51 0 954
28-34vyas(2) 81 16, 3,857 G.i. 57041 317 17,994 354
51 50
35-41vyas(3) 97 16, 4,844 T. 6138,7 320
52 66
42 vyas uzr. 74 14, 4,116
5 (4) 35
4
= Toplam 321 16, 4,380
(%]
5 28
(=)
21-27vyas (1) 69 20, 2,938 G.A. 129,01 3 43,005 39 00 1>4
54 6 46 9
28-34yas(2) 81 19, 3,544 G.i 3454,5 317 10,898
25 23
35-41vyas(3) 97 19, 3,578 T. 3583,5 320
85 39
42 vyas uzr. 74 18, 2,946
(4) 76
£ Toplam 321 19, 3,346
o
k5 59
21-27vyas (1) 69 11, 3,464 G.A. 157,40 3 52,470 3,5 0,1 1>4
17 9 46 5
28-34yas(2) 81 10, 3,827 G.i 4691,0 317 14,798
) 05 64
S
¥ 3541yas(3) 97 99 4,010 T. 4848,4 320
é 6 74
Lj“ 42 vyas uzr. 74 9,0 3,985
L (4) 8
)
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Toplam 321 10, 3,892
04

21-27yas(1l) 69 129 18,46 G.A. 16145, 3 5381,73 10, 0,0 1>2
41 200 3 880 0

1>4
28-34yas(2) 81 118 21,52 G.i. 15680 317 494,658 9d
,63 6,69
3>4
35-41vyas(3) 97 121 24,32 T. 17295 320
,31 1,89
42 vyas uzr. 74 108 23,33
(4) 47
E  Toplam 321 119 23,24
2 ,41
|_
*p > 0,05

Tablo 8 incelendiginde, Tirkce ogretmenlerinin Olgegin toplamindan aldigi puan ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir farkhhgin oldugu gorilmektedir (F=10,880; p=,000 p<0,05).
Ayrica olgegin alt boyutlarinin timd ile yas gruplari arasinda anlamh farkhiliklarin oldugu
gorilmektedir. Yas gruplari arasindaki anlamlilik iliskisini anlamak i¢in Post Hoc testlerinden
Tukey testi yapiimistir. Bu sonuclara gore olcegin toplamindan elde edilen puanlar ile yas
gruplari arasindaki iliski sirasiyla su sekildedir: 21-27 yas araliginda bulunanlar ile 28-34 yas
araliginda bulunanlar arasinda; 21-27 yas araliginda bulunanlar ile 42 yas ve lzeri olanlar
arasinda; 28-34 yas araliginda bulunanlar ile 42 yas ve Uzeri olanlar arasinda; 35-41 yas
araliginda bulunanlar ile 42 yas ve Uzeri olanlar arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Biitlin yas gruplarinin dlcegin toplami ile alt boyutlarindan aldigi puanlara bakildiginda,
21-27 yas grubunda olan Tirkge 6gretmenlerinin daha yiksek puanlar aldigi gérilmektedir. Bu
baglamda gencg yasta olan Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgli kullanim
seviyelerinin daha yiksek oldugu séylenebilir.

Mobil uygulamalarin egitsel amagl kullanim 6lgeginin toplam puanlari ve alt
boyutlarindan alinan puanlarin hizmet yili degiskeniyle iliskisini anlamak icin tek yonli varyans
(ANOVA) analizi yapiimistir. Ayrica gruplar arasindaki iliskiyi anlamak igin Post Hoc testlerinden
Tukey testi yapilmistir. Buna gore yapilan analiz sonuglari Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9

Tiirkge Odretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacl kullanim élgcedinden alinan puanlar
ile hizmet yili degiskeni arasindaki iliskiyi gésteren ANOVA testi

Hizmet é ’E" x
Yil s > £
Araligi N X Ss = % KT sd KO F P
1-7yil(1) 67 3322 4954 G.A. 736,35 3 245,45 6,807 0,0
6 2 0
c 1>4
S 8-layil 97 31,49 5699 G.i. 11430, 317 36,057 -
2 (2 186
& 3>4

1521yl 87 31,98 6,656 T. 12166, 320
(3) 542
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22 yil 70 28,77 6,463
zr. (4)

Toplam 321 31,39 6,166

1-7yi (1) 67 20,63 2,757 G.A. 143,47 3 47,826 4,407 0,0 1>4

9 5
814 yil 97 19,37 3,486  G.i. 34400 317 10,852
(2) 60
15-21 yil 87 19,80 3,735 T. 3583,5 320
(3) 39
22 yil 70 18,64 2,879
£ zr. (4)
2 Toplam 321 1959 3,346
1-7yil(1) 67 11,28 3,284 G.A. 167,67 3 55,891 3,785 0,1 1>4
3 1
814 yll 97 10,07 3,852 G.i. 4680,8 317 14,766
(2) 00
© 1521 yil 87 9,78 4,053 T. 48484 320
ERNE) 74
2 22 yil 70 9,13 4,050
r_% tizr. (4)
5
%‘3 Toplam 321 10,04 3,892
1-7yil(1) 67 1298 17,260 G.A. 17026, 3 56754 11,53 0,0 1>2
4 468 89 8 0 .3
814 yil 97 120,5 21,106 G.i. 155925 317 491,87 154
(2) 2 42 8
2>4
15-21 yil 87 1196 25630 T 172951 320
(3) 0 ,89 3>4
22 yl 70 107,6 23,159
zr. (4) 9
E  Toplam 321 119,4 23,248
= 1
o
|—
*p>0,05

Tablo 9 incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin 6lgegin toplamindan aldigi puan ile hizmet yili
degiskeni arasinda anlamh bir farkhhgin oldugu gorilmektedir (F=11,538; p=,000 p<0,05).
Ayrica 6lcegin alt boyutlarindan paylasim, iletisim, uygulama magazalarinin kullanimi ile hizmet
yili gruplari arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Hizmet yili gruplari arasindaki
anlamhlik iliskisini tespit etmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmistir. Bu sonuglara
gore Olcegin toplamindan elde edilen puanlar ile hizmet yili gruplari arasindaki iliski sirasiyla su
sekildedir: 1-7 yil arahginda bulunanlar ile 8-14 yil arahginda bulunanlar arasinda; 1-7 yil
araliginda bulunanlar ile 15-21 yil araliginda bulunanlar arasinda; 1-7 yil araliginda bulunanlar
ile 22 yil ve Uzeri olanlar arasinda; 8-14 yil araliginda bulunanlar ile 22 yil ve (zeri olanlar
arasinda; 15-21 yil araliginda bulunanlar ile 22 yil ve lzeri olanlar arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir.
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Bltln yas gruplarinin 6lgegin toplami ile alt boyutlarindan aldigi puanlara bakildiginda,
1-7 yil arasinda hizmet yili olan Tirkge 06gretmenlerinin daha yilksek puanlar aldig
gorilmektedir. Bu bakimdan hizmet yili daha az olan Tirkce 06gretmenlerinin mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim seviyelerinin daha iyi oldugu séylenebilir.

Olcegin kaynaklara erisim, materyal hazirlama ve iletim ile ders takibi boyutlarindan
elde edilen verilerin normal dagihm géstermedigi ve gruplar arasi varyansin homojen olmadigi
tespit edilerek nan-parametrik test yontemlerinden Kruskal Wallis testi yapilmistir. Ayrica
gruplar arasindaki iliskiyi anlamak icin Post Hoc testlerinden Games-Howell testi sonuglarina
bakilmistir. Bu baglamda yapilan analizler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10

Olgeginin alt boyutlarindan alinan puanlar ile hizmet yili degiskeni arasindaki iliskiyi gésteren
Kruskal Wallis Testi

. o Sira 2 Fark
Hizmet Yili Araligi N Ortalamasi sd X
1-7 yil (1) 67 196,44
8-14 yil (2) 97 174,28 1>3; 1>4
Kaynaklara 3 28663 0,00
Erisim 1521 yi1 (3) 87 155,03 2>4; 3>4
22 yil tzeri (4) 70 116,09
1-7 yil (1) 67 201,92
Materyal “g 1411 (2) 97 162,21 1>2;1>3;
Hazirlama 3 26,642 0,00 154:-254:
veiletim  15-21yil (3) 87 160,90 3od
22 yil tzeri (4) 70 120,28
1-7 yil (1) 67 192,37
Ders 8-14 yil (2) 97 176,29 1>4; 2>4;
o 3 27,689 0,00
Takibi 1521 yil (3) 87 156,63 354
22 yil tizeri (4) 70 115,22

*p > 0,05

Tablo 10 incelendiginde, 6lgegin alt boyutlarindan kaynaklara erisim (x2=28,663 p=0,00),
materyal hazirlama ve iletim (x?=26,642 p=0,00), ders takibi (x?>=27,689 p=0,00) boyutlarinda
hizmet yili degiskeni arasinda anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Gerek yas degiskeninden gerek hizmet yili degiskeninden alinan puanlara bakildiginda,
Turkce 6gretmenlerinin yasi ve hizmet yili diistiikge, mobil uygulamalari egitsel amacli kullanim
seviyelerinin arttig; yasi ve hizmet yili arttikga, mobil uygulamalari egitsel amagh kullanim
seviyelerinin distigu gortlmektedir.

Mobil uygulamalarin egitsel amach kullanim 6lgeginin toplam puanlari ve alt
boyutlarinin teknoloji kullanim diizeyi degiskeniyle iliskisini anlamak igin tek yonli varyans
(ANOVA) analizi yapiimistir. Ayrica gruplar arasindaki iliskiyi anlamak i¢in Post Hoc testlerinden
Tukey testi yapilmistir. Buna gore yapilan analiz sonuglari Tablo 11’de gosterilmistir.



Tablo 11

1981

Tiirkge Odretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacl kullanim élgedinden alinan puanlar
ile teknoloji kullanim diizeyi degiskeni arasindaki iliskiyi gésteren ANOVA testi

Teknoloji " -
Kullanma §’§°
Diizeyi N X Ss > K sd Ko F P =
> ¥ w
Orta (1) 103 28, 598  G.A. 1504, 2 752,45 22,443 0,
66 904 2 0
. 0
iyi (2) 168 31, 5,391 G.i 1066 318 33,527 1<2
97 1,638
1<3
Cokiyi(3) 50 35 6630 T. 1216 320
08 6,542 2<3
£
o Toplam 321 31, 6,166
> 39
o
Orta (1) 103 18, 4,117 G.A. 9954 2 497,73 25,114 0, 1<2
97 70 5 8 1<3
iyi (2) 168 21, 4,420 G.I. 6302, 318 19,819 <3
29 418
€ Cok iyi (3) 50 24, 5,173 T. 7297, 320
ey 34 888
wl
= Toplam 321 21, 4,776
é 02
Orta (1) 103 17, 4,684 G.A. 1623, 2 811,93 37,348 0, 1<2
14 876 8 g 1<3
iyi (2) 168 21, 45331  G.i. 6913, 318 21,740 93
= 24 171
g
N Cok iyi (3) 50 23, 5,610 T. 8537, 320
T 28 047
=
e Toplam 321 20, 5,165
5 24
=
Orta (1) 103 14, 3664 G.A. 1068, 2 534,15 31,540 0, 1<2
18 300 0 g 1<3
iyi (2) 168 16, 3,976 G.i. 5070, 318 15,945 93
53 466
Cok iyi (3) 50 19, 4,654 T. 6138, 320
5 76 766
2
= Toplam 321 16, 4,380
wv
o 28
[m)
Orta (1) 103 17, 2901 G.A. 5931 2 29659 31,540 0, 1<2
93 83 2 8 1<3
iyi (2) 168 19, 3,204 G.I. 2990, 318 9,404 2¢3
89 355
£ Cok iyi (3) 50 22, 2,917 T. 3583, 320
un
] 02 539
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Toplam 321 19, 3,346
59
Orta (1) 103 82 3517 G.A. 5158 2 25791 18930 0, 1<2
2 35 8 g 1<3
iyi (2) 168 10, 3,725 G.i. 4332, 318 13,625 )3
_ 76 638
=
& Cok iyi (3) 50 11, 3,922 T. 4848, 320
2 38 474
€
LJ“ Toplam 321 10, 3,892
& 04
o]
Orta (1) 103 105 19,297 G.A. 3555 2 17777, 41,146 0, 1<2
,78 5,625 813 8 13
iyi (2) 168 122 20,011 G.i. 1373 318 432,06 9<3
,69 96,26 4
Cok iyi (3) 50 136 25,770 T. 1729 320
,50 51,89
= Toplam 321 119 23,248
2 ,41
'_
*p>0,05

Tablo 11 incelendiginde, Tirkge 6gretmenlerinin olgegin toplamindan aldigl puan ile teknoloji
kullanim dizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farkhligin oldugu goérilmektedir (F=41,146;
p=,000 p<0,05). Ayrica Olcegin alt boyutlarinin timi ile teknolojiyi kullanim dizeyi gruplari
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu goérilmektedir. Gruplar arasindaki anlamhlik iliskisini tespit
etmek icin Post Hoc testlerinden Tukey testi yapilmistir. Bu sonuclara gore olgegin toplami ve
alt boyutlarindan elde edilen puanlar ile teknoloji kullanim diizeyi gruplari arasindaki iliski
sirasiyla su sekildedir: orta dlizeyde bulunanlar ile iyi diizeyde ve ¢ok iyi diizeyde bulunanlar
arasinda; iyi diizeyde bulunanlar ile ¢ok iyi diizeyde bulunanlar arasinda anlamli farkliliklar
tespit edilmistir.

Teknoloji kullanim diizeyi gruplarinin 6lgegin toplami ile alt boyutlarindan aldig
puanlara bakildiginda, ¢ok iyi diizeyde olan Tirkce 6gretmenlerinin daha ylksek puanlar aldigi;
orta diizeyde bulunan Tirkge 6gretmenlerinin de diger gruplara gére daha disiik puan aldig
gorilmektedir. Bu baglamda teknolojiyi ¢ok iyi dliizeyde kullanan Tirkge 6gretmenlerinin mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim seviyelerinin daha yiksek oldugu séylenebilir.

Tirkge 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amach kullanim 6lgeginden alinan
toplam puanlarinin telefondan internet kullanma siireleri degiskeni ile iliskisini anlamak igin tek
yonli varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Buna goére yapilan analiz sonuglan Tablo 12’'de
gosterilmistir.
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Tablo 12

Mobil uygulamalari egitsel amach kullanim élgeginden alinan toplam puanlarinin telefondan
Internet kullanma siireleri degiskeni arasindaki iliskiyi gésteren ANOVA testi

Telefondan
internet
Kullanma Varyans
Siresi n X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
1 saatten 11 107,64 29, G.Arast 2933,777 3 977,926 1,82 ,143
az 255 3
1-2 saat 88 116,86 19, G. ici 170018,1 317 536,335
arasl 638 17
2-3 saat 101 122,22 23, Toplam 172951,8 320
arasl 045 94
3 saatten 121 120,00 24,
fazla 967
Toplam 321 119,41 23,
248

Tablo 12 incelendiginde, Tirkge 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanim
diizeyleri ile telefondan internet kullanma siireleri degiskeni arasinda anlamli bir farkhligin
olmadigi gorulmektedir (F=1,823; p=,143 p>0,05). Bu durum, Tiurkce 6gretmenlerinin mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim diizeylerinin telefondan internet kullanma siresiyle iliski
olmadigini géstermektedir.

Turkce oOgretmenlerine mobil uygulamalari egitsel amach kullanimlarina yo6nelik
gorislerini almak icin bes farkli soru sorulmustur. Ogretmenlere sorulan sorular ve
O0gretmenlerin sorulara yonelik bazi cevaplari tablolar halinde verilerek yorum ve
degerlendirmeler yapilmistir. Buna gore oOgretmenlere “Mobil uygulamalari egitsel amagli
kullandiginiz bir 6rnegi anlatabilir misiniz? " sorusu sorularak cesitli gorusler elde edilmistir.
Ogretmenlerin ilgili soruya verdigi cevaplardan kodlar ve kod sayilari elde edilerek Tablo 13’te
gosterilmistir.

Tablo 13

Tiirkge dgretmenlerinin editsel amagli kullandiklari mobil uygulama érnekleriyle ilgili gériisleri

Kod
Kod Adi Sayisi Ogrenci Cevaplari
Akilli telefon lizerinden canli ders igin EBA uygulamasini kullaniyorum.
EBA uygulamasini mobil tizerinden rahatlikla kullanabiliyorum (K3).
EBA 8

EBA ve benzeri uygulamalarin konu anlatimi ve soru ¢6zimi
uygulamalari var. Whatsapp ve Zoom var. Onlari kullaniyorum. (K11).

Mobil uygulamalardan en sik Whatsapp’i egitsel amagh kullandim.
Oglencilerim yapamadiklari sorulari, anlayamadiklari konulari oradan

Whatsapp 7 bana sorabilme imkanina eristiler. Yine dersle ilgili notlari Whatsapp
tizerinden kurdugumuz gruplardan paylastim. Bu da bir¢cok 6grenciye
erismemi sagladi (K8).
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Zoom‘u  kullaniyorum. WhatsApp’tan olusturmus oldugum
6grencilerinden olusan gruba link génderiyorum. Daha sonra baglanan

Zoom 6 égrencilerle dersimi isliyorum. WhatsApp lizerinden ddev veriyorum
édevlerin geri déniistinii aliyorum. WhatsApp, Zoom ve EBA’yi telefon
ilizerinden etkin bir sekilde kullaniyorum.(K1).

Derslerde pek cok mobil uygulamayi kullanmaktayim. Ozellikle en ¢cok
kullandigim uygulamalarin basinda kesinlikle sézliik bulunmaktadir.
Sézligi kullanirken kendimi daha rahat hissediyorum. Ayni zamanda
6grenciler gibi ben de égreniyorum. Bir de EBA uygulamasini ¢ok fazla
kullandim (K10).

Sézlik 3 Akilli telefon hayatimizin her noktasinda ézellikle egitimde kullanilabilir.

Bu da égretimi daha da iyi hale getirecek. Mesela benim takip ettigim
dil bilgisi uygulamalari sonra sézliik uygulamasini kullaniyorum.
Takildigimda hemen telefonumdan yardim alabiliyorum. Ozellikle bu
pandemi siirecinde telefon uygulamalariyla érnedin Eba Zoom gibi
uygulamalarla egitim gergeklestirebiliyoruz (K9).

Internet (lizerinden indirebilecegimiz bircok ders programi olmakla
birlikte EBA tarafindan hazirlanan programi Morpa Kamplis gibi
Okulistik gibi Tiirk¢e sézliik gibi uygulamalari kullanmaktayim,
kullanirken keyif aliyorum. Ogrencilerin de ayni sekilde keyif aliyorlar.
Dersi zevkli bir sekilde isliyoruz, videolarini gérsellere destekli
calismalara birlikte ¢éziiyoruz. Kalici 6grenmeler gerceklesmekte ve
dersten keyif alinmakta ders sonunda yapilan bosluk doldurma
eslestirme gibi tekrarlarda bir nevi yemedin tathsi gibi oluyor.
Dolayisiyla bilisimin ¢ok hizli gelistigi gliniimiizde hizi ve kalici 6grenme
icin bu tiir uygulamalarin faydali olacagini éngériiyor ve herkese tavsiye
ediyorum (K5).

Okulistik ve
Morpakampls

En son kullandigin uygulama sesli kitap uygulamasiydi bu uygulama ile
égrencilerin kitap dinlemelerini sagladim ézellikle pandemi siirecinde
6grencilerin ilgi duyacadi zevk alabilecedi mobil uygulamali bir etkinlik
yaptik (K4).

Sesli kitap 1

Yabanci dil uygulamasi indirip etkinlik yapma, sézliikten yararlanma
1 gibi. Sozliikten yararlanma ders siirecinde bana katkisinin oldugunu
diisiintiyorum (K2).

Yabanci dil
uygulamasi

Tablo 13’e bakildiginda, Tirkge 6gretmenlerinin egitsel amach olarak EBA, Whatsapp, Zoom
gibi uygulamalari daha ¢ok kullanildiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin bu uygulamalari daha
fazla kullanmalarinin nedenlerinin basinda uzaktan egitim siireci gelmektedir. Ogretmenler,
Tiirkce derslerini anlatmada, meslektaslar ve 6grencileriyle iletisim kurmada kullandiklari
mobil uygulamalar oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin sozlik, Okulistik,
Morpakampds ve sesli kitap gibi uygulamalari da egitsel amagli kullandiklari goértlmektedir.

Arastirmada, Tirkce o6gretmenlerine “Mobil teknolojiler Gzerinden 6gretim
gerceklestirmenin faydalari neler olabilir?" sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin ilgili soruya
verdigi cevaplar ve elde edilen kodlar Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14
Mobil teknolojilerin faydalariyla ilgili gériisleri

Kod
Kod Adi Sayisl Ogrenci Cevaplari
Mobil teknolojilerin egitimde kullaniimasinin bir¢cok faydasinin olacagina
inaniyorum. Oncelikle 6grenciler ve 6§retmenler mobil uygulamalarla
. kolay bir sekilde bilgiye ulasabilmelerinde etkili olur. Sonugta en ¢ok
Bilgiye kolay 6 kullandi§imiz teknolojik arag telefondur (K2).
ulasim
Mobil teknolojileri uygulamalarinin bir¢ok agidan faydasinin oldugunu
diisiiniiyorum. Bilgiye kolay ulasmam, Tiirkce dersi icin etkinlikler
tasarlamam ve bazi uygulamalari kullanmam (K10).
Hem égretmenler hem de égrenciler icin zamani faydali degerlendirmeyi
Zamani etkili 4 saglayan teknolojik bir ara¢ diye disiinliiyorum. Bunun nedeni,
yonetme égrencilere kolay bir sekilde ulasmayi, bilgiyi daha hizli verme imkdani
gibi ézellikler... (K4).
icerik 4 Ogrencilerle birebir ilgilenme imkdni, sinif yénetiminde kolaylk, daha
paylasimi fazla igerik paylasma, zaman tasarrufu gibi bircok faydasi var (K1).
Telefondaki uygulamalarin egitim amagh kullanimi hem zararl
Kendini 3 iceriklerden de sakindirir 6grencileri dogruya yénlendirir 6gretmenleri de
gelistirme dogruya  yénlendirir.  Ozellikle  bazi  gelistirilen  uygulamalar
6gretmenlerin kendilerini gelistirmesinde daha etkili olur (K7).
. . Odrenci ile siirekli iletisim halinde olabiliyoruz. Pandemi siireci gibi
Ogrencilerle e e . - .
letisim 2 olumsuz durumlarda egitim égretime devam edebiliyoruz. Yani 6grenci
3 okuldan ve egitimden kopmamis oluyor (K8).
Dikkat ve Birincisi 6grenciler dersi takip ederken sikilmiyorlar, dikkatle izliyorlar.
motivasyon ikincisi bu dikkat kalici 6§renmeyi saghyor. Ugiinciisii derse gelirken

motivasyon da geliyorlar. Dérdiinciisii ve en énemlisi hizli bir sekilde
6grendikleri icin mutlu oluyorlar (K11).

Tablo 14 incelendiginde, Tirkce 0gretmenleri, mobil teknolojilerin 6gretim sirecinde
kullanilmasinin bircok faydasinin oldugu disiinmektedir. Ogretmenler, mobil teknolojilerin
bilgiye daha kolay ulasma, zamani etkili yonetme, zaman tasarrufu, icerik paylasimi, kendini
gelistirme imkani, ogrencilerle iletisim, dikkat ve motivasyon gibi faydalarinin oldugunu
distinmektedir. Ayrica 6gretmenlerin mobil teknolojilerin sundugu imkanlarin pandemi

doéneminde daha faydali oldugu gorisleri de bulunmaktadir.

Turkce 6gretmenlerine “Egitsel amacl mobil uygulamalarin egitime entegrasyonu
konusundaki diistinceleriniz nelerdir?" sorusu sorularak 6gretmenlerin bu konudaki gorusleri
analiz edilmistir. Bu baglamda ilgili sorudan elde edilen kodlar ve 6gretmenlerin cevaplari Tablo
15'te gosterilmistir.
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Tablo 15

Mobil uygulamalarin egitime entegrasyonu konusunda égretmenlerin gériisleri

Kod
Kod Adi Sayisl Ogrenci Cevaplari

Olumlu bakiyor, gerekli oldugunu disiintiyorum. Ciinkii egitim artik
eskisi gibi 6gretmenlerin tahta iizerinden 6grencilere ders anlattigi bir
sistem degil. Egitim teknolojiyle akilli tahta, akilli telefon, tabletler
biitiinlesmis durumda (K1).

Gerekli 7

Mobil uygulamalar ilizerinden c¢esitli egitimler verilebilir ve daha da
yayginlastirilabilir. Ogdretmenler kendilerini giincellemek icin sézliik
uygulamasi yiikleyebilir. Alanla ilgili gelisimlerini takip etmek igin
farkli uygulamalar gelistirilebilir. Ogretmenlere bu konuda seminer
verilebilir. Dersle buna yénelik islenebilir. Ozellikle 6grencileri bu
konuda yénlendirilebilir (K3).

Yayginlagsmali 4

Entegrasyonu konusunda sikintilarin ¢ogu asildi. Asil sorun her
8grencinin Internete ulasma imkdni yeterli olmamakta, ulassa bile
internet kota engeline takilmakta. Egitim konusunda tim operatérler
olanaklari dgrencilere licretsiz ve limitsiz internet imkdmi sunmali ve
yayginlastiriimali. Eger bu sekilde olursa 6gretmen ve 6grenciler daha
rahat kullanabilir uygulamalari (K9).

Zaman igerisinde bunun gergeklesecedini 6ngériiyorum. Faydal
olacagini ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Bakanligin da bu konuda

Faydali olur 2 duyarsiz kalmayacagini disiintiyorum Dolayisiyla EBA’da tabi adinda
bir mobil uygulama gelistirmistir bunlarin artacagini diisiiniiyorum
(K6).

lyi olur ama biraz gii¢ bir is. Nedeni biitiin 6Gretmenlerin akilli telefon
kullanma diizeylerinin ayni olmadigini diisiiniiyorum. Odgrencilerin

1 olanaklari kisith. Hem okula telefonla gelmelerinin sakincalari olabilir.
Ancak su var ki 6gretmenler ve 6grenciler bu uygulamalari uzaktan
egitimde kullanmak zorunda kaldi ve faydali da oldu (K5).

Olanaklarin
yetersizligi

Tablo 15 incelendiginde, Tirkce Ogretmenlerinin mobil uygulamalarin egitime
entegrasyonunun gerekli ve faydali olacagini disiinmektedir. Ozellikle dgretmenlerin mobil
uygulamalarin egitim slirecine girmesini istemesinde, egitimde teknolojik araglarin
kullanilmasinin hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan birgok faydasinin oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica 6gretmenler, egitimde mobil uygulamalarin daha fazla yayginlastirilmasi ve
ogrencilerin internet olanaklarinin arttiriimasinin gerekliliklerinden bahsetmistir. Ancak bir
o0gretmen mobil uygulamalari entegrasyonu konusunda, olanaklarinin yetersizlig§inden ve
o0gretmenlerin telefon kullanma dizeylerinin ayni olmadigina isaret etmistir. Bu baglamda
Turkce Ogretmenlerinin mobil uygulamalarin egitime entegrasyonu konusunda olumlu
gorislerinin oldugu gorilmektedir.

Turkce Ogretmenlerine “Tirkce dersinin mobil uygulamalara dayali etkinliklerle
islenmesi hakkinda neler dislinliyorsunuz?" sorusu sorularak 6gretmenlerin bu konudaki
gorisleri analiz edilmistir. Bu baglamda ilgili sorudan elde edilen kodlar ve 6gretmenlerin
cevaplari Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16

Mobil uygulamalarin Tiirk¢e derslerinde kullanimina yénelik 6gretmenlerin gériisleri

Kod Adi Kod Sayisi Ogrenci Cevaplari

Tamamen mobil uygulamalarla ders yapmak dogru degil

.. fakat égretimi daha ilgi ¢ekici kildigi igin ara ara yapilmasini
Odev paylasimi 5 . o , . . .
faydali buluyorum. Diyelim ki édrencilere verilen 6devlerin ve

etkinliklerin mobil uygulamalarla desteklenmesi faydali olur(Ke6).

Dinleme metinleri olsun bazi dil bilgisi konularinda
kolaylik sadlamakta. Ozellikle édev paylasimi, soru ¢6ziimleri,
konu anlatimlarinin mobil destekli olmasi gerekir. Ornedin

Soru paylagimi ve B g I, .

o 5 6grenciler dil bilgisi veya anlam bilgisi ile ilgili anlamadigi

6zUmi

¢ konularda Youtube lizerinden tekrar edebilir veya 6n hazirlik
yapabilir. Bunu égretmenin dogru yénlendirmesi ve velilerin takip

etmesi gerekir (K4).

Olumlu, eksiklerimizi tamamlama imkéni var. Ornedin dil

L bilgisi konularinin égretiminde mobil lizerinden gelistirilen
Dil bilgisi konulari 4 . L .
uygulamalarin kullaniimasinin faydali olacagini diisiinmekteyim

(K8).

Cok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ogretim ortamini

. . zenginlestiriyor. Dinleme metinlerinde kullaniimasinin  dogru
Dinleme becerisi 3 . . . . . . . .
olacagina inaniyorum. Ogrencilere dinleme gérevleri verilebilir

(K1).

Mobil uygulamalarda derste islevsel olarak kullanilabilir.

o Konuya gére faydalanilabilir. Dinleme becerisinde kullanilabilir.
Okuma etkinlikleri 2 ) . o .
Okuma metinleri, hikdyeler mobil uygulamalari yoluyla

okutulabilir (K7)

Tablo 16’ya bakildiginda Tiirkge derslerinin mobil uygulamalara dayal islenmesi
hakkinda Tirkce 6gretmenlerinin bazi gorisleri tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenler, mobil
uygulamalarla Tiirk¢e dersinde; 6dev paylasimi, soru paylasimi ve ¢6zimi, dil bilgisi
konularinin 6gretimi, dinleme becerisinde kullanimi ve okuma etkinliklerinin yapilabilecegi
konularinda gérisler belirtmistir. Ogretmenler, mobil uygulamalarin Tiirkge dersine yardimci
olacagini dislinmektedir. Ayrica 6gretmenler, Tirkge dersini daha etkin ve verimli kullanimi
konusunda mobil uygulamalardan faydalanilmasi gerekliligini de vurgulamistir.

Turkce oOgretmenlerine “Egitsel amach kullandiginiz mobil uygulamalar nelerdir?”
sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 17’de gosterilmistir.

Tablo 17

Tiirkgce 6gretmenlerinin egitsel amagh kullandiklari mobil uygulamalar

Kodlar Kod sayilari

EBA 9

Zoom 8
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Whatsapp

Okulistik

TDK Sézluk

Soru bankasi uygulamalari

8
5
Morpakampiis 4
3
2
1

Office (Word, Powerpoint vb)

Tablo 17’ye bakildiginda Tiirkce O0gretmenlerinin egitsel amach en ¢ok kullandiklari
mobil uygulamalarin basinda EBA, Zoom ve Whatsapp oldugu gorilmektedir. Bu uygulamalarin
daha fazla kullaniimasinin uzaktan egitim sireclerinden dolayr oldugu 6gretmenlerin diger
sorulara verdigi cevaplardan cikarilmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin Okulistik, Morpakampdis,
soru bankasi ve diger uygulamalari egitim amach kullandiklari gériilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, Tlrkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amacgh kullanimlarina
yonelik nicel ve nitel verilerden gesitli sonuglar elde edilmistir.

Literatlirde ogretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin yeterliklerine veya seviyelerine
iliskin ne yazik ki herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle bu galismada ulasilan
sonuglarin literatlirde benzer arastirmalarla desteklenip desteklenmedigi tartisilamamistir.
Ancak mobil &grenmeyle ilgili Tutal (2016)in ingilizce’yi yabanci dil olarak 6greten
o0gretmenlerin mobil uygulamalara iliskin bakis agilarini tespit etmeyi amagladigi arastirmasi
bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin algilarinin ve tutumlarinin
belirlenmeye calisildigi arastirmalar bulunmaktadir. Baek, Zhang & Yun (2017) Koreli
O0gretmenlerin  mobil 6grenmeye iliskin tutumlarini belirlemeye calistiklari arastirmada
o0gretmenlerin tutumlarinin disiik oldugu sonucuna ulasmistir. Yusri, Goodwin & Mooney,
(2015) ise Endonezya'daki 6gretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin algilarini dlctiikleri calismada
o0gretmenlerin mobil 6grenmeye iliskin algilarin orta seviyede oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari
egitsel amach kullanim seviyelerinin yliksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Tutal (2016),
ingilizce’yi yabanci dil olarak égreten égretmenlerin mobil uygulamalara iliskin bakis agilarini
tespit etmeyi amagcladigl arastirmasinda 6gretmenlerin mobil uygulamalara egitim araci olarak
olumlu baktiklari sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ arastirmanin sonuglari ile benzerlik
tasimaktadir. Ayrica Tirkge 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amagh kullanimlari ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farkin oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim diizeylerinin erkek 6gretmenden daha yiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin diger sonuglarinda Tirkce O6gretmenlerinin 6lgegin toplamindan aldig
puan ve alt boyutlarindan alinan puanlar ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur. Bltlin yas gruplarinin 6lgegin toplami ile alt boyutlarindan aldigi puanlara
bakilarak 21-27 yas grubunda olan Tirkce Ogretmenlerinin daha yuiksek puanlar aldig
sonucuna ulasiimistir. Bu durum genc¢ yasta olan Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalar
egitsel amagli kullanim seviyelerinin daha yliksek oldugu soéylenebilir.
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Tiurkce 6gretmenlerinin 6lgegin toplamindan aldigi puan ile hizmet yili degiskeni
arasinda anlamh bir fark tespit edilmistir. Ayrica 6lgegin alt boyutlarindan paylasim, iletisim,
uygulama magazalarinin kullanimi ile hizmet yili gruplari arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Biitlin yas gruplarinin 6lcegin toplami ile alt boyutlarindan aldigi puanlara bakilmis ve 1-7 yil
arasinda hizmet yili olan Tirkge 6gretmenlerinin daha ylksek puanlar aldigi sonucuna
ulasiimistir. Bu bakimdan hizmet yili daha az olan Tiirkge 6gretmenlerinin mobil uygulamalari
egitsel amach kullanim seviyelerinin daha iyi oldugu séylenebilir. Gerek yas gruplari gerekse
hizmet yilindan alinan puanlardan Tirkce 6gretmenlerinin yasi ve hizmet yili distik¢e, mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim seviyelerinin arttigi; yasi ve hizmet yili arttikga mobil
uygulamalari egitsel amach kullanim seviyelerinin distiigl sonuglari elde edilmistir.

Turkce 6gretmenlerinin 6lgegin toplami ve alt boyutlarindan aldigi puanlarla teknoloji
kullanim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda,
teknolojiyi cok iyi diizeyde kullanan Tirkce 6gretmenlerinin mobil uygulamalari egitsel amach
kullanim seviyelerinin daha yiksek oldugu bulgusuna erisilmistir. Tlrkce 6gretmenlerinin mobil
uygulamalari egitsel amacli kullanim diizeylerinin telefondan internet kullanma siresiyle iliskili
olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ogretmenlerle goriismelerden elde edilen nitel veriler sonucunda Tiirkce
O0gretmenlerinin egitsel amagli olarak EBA, Whatsapp, Zoom gibi uygulamalari en ¢ok
kullanildiklari bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bu uygulamalari daha fazla kullanmalarinin
nedenlerinin basinda uzaktan egitim sireglerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin sozliik, Okulistik, Morpakampds ve sesli kitap gibi uygulamalari da egitsel amacl
kullandiklar tespit edilmistir. Mobil uygulamalarin egitime entegrasyonunun gerekli ve faydal
oldugu, egitimde teknolojik araclarin kullanilmasinin hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan
bircok faydasinin oldugu sonuglarina ulasiimistir. Ayrica 6gretmenler, egitimde mobil
uygulamalarin daha fazla yayginlastirilmasi ve 6grencilerin internet olanaklarinin arttirilmasinin
gerekliliklerini belirtmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgularda mobil uygulamalarla
ogretmenlerin Tirkce dersinde; 6dev paylasimi, soru paylasimi ve ¢6zimd, dil bilgisi
konularinin 6gretimi, dinleme becerisinde kullanimi ve okuma etkinliklerinin yapilabilecegi ve
bu uygulamalarin Tirk¢e dersine yardimci olacagini, Tirkge dersini daha etkin ve verimli
kullanimi konusunda mobil uygulamalardan faydalanilmasi gerektigi ifade etmistir. Tutal
(2016), da arastirmasinda ingilizce’yi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin derslerinde
mobil 6grenmeyi kullanmaya istekli olduklari, mobil 6grenmenin 6grenmeyi kolaylastirdigini,
etkilesimli bir 6grenme ortami olusturdugunu, eglenceli ve motive edici oldugunu diger bir
ifade ile bu anlamda yenliklere acik olduklarini tespit etmistir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle su énerilerde bulunulabilir. Ogretmenler, mobil
o0grenmeyi dersin amacina uygun planli bir sekilde organize etmelidirler. Clinkli 6grencilerin
ders slirecinden ayrilarak oyun oynama veya 0grenme disi uygulamalarla vakit kaybetme
durumuna karsin 6gretmenler, mobil 6grenme sirecini etkilesimli kilacak yontem ve stratejiler
benimsemelidir. Ogretmenlerin mobil eksenli teknolojik sireglerine iliskin egitimler veya
seminerler verilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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