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tasarim

Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilinda yenilenen &gretim programlart ile giincellenen
ilkokul iigilincii ve dordiincii smif fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinlikleri etkinlik
tasarim prensipleri ¢ergevesinde incelemektir. Calismada tiglincii ve dordiincii sinif fen
bilimleri ders kitabinda yer alan 58 etkinlik nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla incelenmistir. Etkinliklerin analizinde; amag, zaman kullanimi, siif
organizasyonu, dgrencilerin 6n bilgilerine uygunluk, kapsayicilik, kullanilan materyallerin
uygunlugu, dgretmen ve 6grenci rolleri, 6grenci zorlugunu asma, 6lgme degerlendirme,
esneklik ve uygulanabilirlik etkinlik tasarim prensipleri temele alinmig, bu prensiplerin alt
boyutlarindan en az birine yonelik olan etkinlikler ilgili prensibe uygun olarak
degerlendirilmistir.  Etkinlikler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda MEB iigiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin
biiyiik cogunlugunun etkinlik tasarim prensiplerinin birgogunu kapsar nitelikte
tasarlandigi belirlenmistir. Ancak etkinlik tasariminda 6zellikle zaman kullanimi ve
Ogretmen rolii prensipleri ile amag ve 6grenci zorluklari prensiplerinin bazi 6lgiitlerinin
ihmal edildigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica incelenen tigiincii sinif ders kitaplarda
yer alan etkinliklerin tamaminin, dérdiincii smnif ders kitabinda yer alan 34 etkinligin 28°
inin uygulanabilirlik tasarim prensibine uygun oldugu belirlenmistir.
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The purpose of this qualitative study is to analyze the activities in the third and fourth
grade science textbooks, which were updated along with the renewed curriculum in 2018,
within the scope of activity design principles. Fifty-eight activities in the third and fourth
grade science textbooks were analyzed through document analysis. Using the descriptive
analysis technique, the activities were analysed according to the principles of aim, use of
time, classroom organization, student preliminary knowledge, comprehensiveness,
suitability of the materials, teacher and student roles, student difficulties, measurement and
evaluation, flexibility and feasibility. Findings showed that most of the activities in the
third and fourth grade science textbooks of the Ministry of National Education had been
designed appropriately to cover most of the activity design principles. However, findings
also showed that the principles of using time, the role of the teacher and some of standards
of goal and student difficulties principles had been disregarded in the activity design.
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Moreover, all of the activities in the third-grade textbook and 28 of the 34 activities in the
fourth-grade textbook were in accordance with the activity design principles.
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1.GIRIS

Hayatin her alanini etkilemekte olan hizli teknolojik degisimler iilkelerin egitim
sistemlerini de etkilemis (Sentiirk, 2009) ve diinyadaki degisime ayak uydurabilecek nitelikli
insan giicii yetistirme konusunda arayislara girilmistir. Bu arayislar neticesinde bilgiyi 6grenen,
yapilandiran ve eski bilgiler araciligiyla yeni bilgiler iretebilen bireyler yetistirilmesi
hedeflenmistir (Yasar, 2010). S6z konusu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amactyla
Tiirk egitim sisteminde 2005 yilindan bu yana yapilandirmaci yaklasim temele alinmig
(Kiroglu, 2011) ve 6gretim programlari etkinlik temelli olarak yapilandirilmistir.

Ogretim programlarinda meydana gelen bu degisiklikler 6grenme dgretme siirecini de
onemli bir arastirma alani1 haline doniistirmiistiir (Ugurel & Bukova, 2010). Etkinlik temelli
Ogretimin dgrenme Ogretme siirecine yansimalarinin incelendigi disiplinlerden biri de fen
bilimleridir. Fen bilimleri dersinde etkinlik temelli 6gretim ile geleneksel 6gretimin etkililigini
karsilastiran ¢aligmalarda, etkinlik temelli olarak yiiriitiilen derslerin 6grencilerin kavramsal
anlayis diizeyini artirmada ve kavram yanilgilarini gidermede daha etkili oldugu belirlenmistir
(Giirbiiz, vd., 2010; Is¢i, 2019). Bunun yani sira fen bilimleri dersindeki etkinlikler ile
ogrencilerin kavramsal gelisim diizeyleri arasinda olumlu yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski
oldugu da belirlenmistir (Waldrip vd., 2010). Yapilan diger arastirmalarda ise, etkinlik temelli
Ogretimin, dgrencilerin akademik basarilarinin (Barai, 2018; Batdi, 2014; Bozkurt & Kuran,
2016; Hussain vd., 2011; Kyriazis vd., 2009; Okoro, 2019; Shah & Rahat, 2014) is birligi ve

problem ¢6zme becerilerinin (Koohang vd., 2009) ve derse karsi tutumlarinin (Lakshmi & Hee,
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2005) gelisimine olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmistir. Bu arastirma sonuglar1 fen
ogretiminde etkinlik temelli 6gretimin etkisini ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6grenme
ogretme siirecinde uygulanan etkinliklerin niteligi de incelemeye deger énemli bir konu olarak
ele alinabilir.

“Etkinlik” kavraminin alan yazinda bircok tanimina ulasmak miimkiindiir. Ozmantar ve
digerleri (2010) gore etkinlik 6grencilerin derse karsi gorevleri bilmesini ve bu gorevlerde etkin
rol almasin1 gerektiren, bu rolii siire¢ esnasinda ¢esitli materyaller yardimiyla hayata ge¢irmeyi
iceren, 0grencilerde merak duygusu uyandiran ve etkinligin hedefi dogrultusunda ortaya bir
iriin koymay1 amaglayan egitsel faaliyetlerdir. McDonald (2008)’e gore ise etkinlik; 6grenme
slireci i¢in zemin olusturan ve bu zemin iizerinde 6grencilerin daha kolay 6grenmelerine olanak
tantyan eylemlerdir. Benzer sekilde Camci (2012) da etkinligi bes duyu organina da hitap eden
arag gereclerle bir olay1, olguyu veya kavrami 6grenciye deneyimletme yoluyla kolayca 6greten
faaliyetler olarak ifade etmektedir. Ugiincii ve digerleri (2016) ise etkinligi; dgrencinin
ihtiyacin1 karsilayan ve goniillii olarak katilmin saglandigi bir ¢alisma aktivitesi olarak
tanimlamiglardir. Bu tanimlar incelendiginde etkinliklerin sahip olmasi beklenen bazi ortak
ozelliklerin oldugu goriilmektedir. Bu ozellikler; 6grencinin aktif katilimini gerektirmesi,
merak duygusu uyandirmasi, ilgi ¢ekici somut materyallere sahip olmasi, 6grencinin ihtiyacini
karsilamasi ve siire¢ sonunda bir {iriiniin ortaya konulmasi seklinde siralanabilir. Fen 6gretimi
iizerinde calismalar yiiriiten Hodson (2014)’a goére ise Ogrencinin belirlenen hedeflere
ulagabilmesi i¢in etkinliklerin sade bir sekilde hazirlanmasi, adim sayisinin az olmasi ve
etkinliklerde basit araglarla c¢alisilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte etkinliklerde
ogretmenin nasil konumlandigi yani dgretmen rolii de énem arz etmektedir. Ozmantar ve
Bingolbali (2009) de etkinlik tasarimi konusunda yapilan ¢alismalardan (Bell, 1993; Dreyfus

&Tsamir, 2004; Doyle, 1992; Swan, 2007; Watson& Mason, 2007) hareketle bir etkinligin
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tasarlanmasi ve uygulanmas: siirecinde sahip olmasi gereken prensipleri belirlemislerdir. Bu
prensipler asagidaki gibi siralanmaktadir:

e Amag

e Zaman Kullanimi1

e Sif Organizasyonu

e Ogrenci On Bilgileri

e Kapsayicilik (Etkinligin tim Ogrencileri i¢ine almasi ve birden fazla baslangi¢

noktasina sahip olmasi)
e Kullanilan materyallerin etkinlige uygun olmasi (kolay temin edilebilmesi,
materyallerin kullanimina yonelik yonergelere yer verilmesi)

e Ogretmen ve dgrenciye ait roller

e Kavram yanilgilarini dikkate alma

e Ogrenci zorluklarini agsmaya yonelik olmasi

e Olgme ve Degerlendirme

e Esneklik

Etkinlik tasarim prensipleri olarak tanimlanan bu prensipler Tiirkiye alan yazinda yer
alan bir¢ok arastirmada (Bozkurt, 2018; Kerpi¢ & Bozkurt, 2011; Kayahan & Ozyurt, 2020;
Ugiincii vd., 2016) gerceklestirilen etkinlik analizlerinde temele alian bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Alan yazinda yer alan arastirmalar detayli olarak incelendiginde 6gretmenlerin etkinlik
uygulama siirecinde isteksiz olduklari goériilmektedir (Bal, 2008; Bozkurt & Kuran 2016;
Ozpolat vd., 2007). Bununla birlikte etkinliklerin yetersizligi, materyal eksikligi, dgrenci
seviyesine uygun olmamasi, sinav kaygisi ve 6gretim programini yetistirme kaygilari nedeniyle
yasanan zaman sorunu gibi etkenler 6gretmenlerin etkinlikleri uygulamama sebepleri arasinda

yer almaktadir (Bozkurt & Kuran 2016; Aksu, 2008). Belirtilen nedenlerin bir¢ogu
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etkinliklerin, etkinlik tasarim prensiplerine iliskin eksikliklerinin olabilecegini ortaya
koymaktadir.

Alan yazinda amacina uygun, etkin katilim1 destekleyen ve dogru bir sekilde tasarlanmis
etkinliklerin anlamli ve kalic1 6§renmeye olumlu katki sagladigin1 (Bozkurt & Kuran, 2016;
Dooren vd., 2013; Ozgen & Alkan, 2011; Yeo, 2007) ve 6grenme siirecini kolaylastirdigimi
(Okoro, 2019) ortaya koyan birgok ¢alisma mevcuttur. Bu baglamda hem fen bilimleri
ogretiminde etkinlik temelli 6gretimin 6nemi hem de dogru tasarlanmais etkinliklerin anlamli ve
kalic1 6grenmeye olumlu katkilarina iligkin aragtirma sonuglar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
giincellenen 6gretim programlari gergevesinde uygulamaya konulan MEB ilkokul fen bilimleri
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin etkinlik tasarim prensipleri ¢ercevesinde incelenmesi
onemli goriilmiistiir. Bununla birlikte alan yazin incelendiginde fen 6gretiminde uygulamada
olan fen bilimleri giincel ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerine
uygunluk acisindan irdelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢ercevede arastirmanin
amaci, MEB f{igiincii ve dordiincii simif gilincel fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin etkinlik tasarim prensipleri gergevesinde degerlendirilmesi olarak belirlenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglarin bu konudaki alan yazin boslugunu gidermesi ve bu alanda
calisan arastirmacilara katki saglamasi beklenmektedir. Aragtirmanin ayrica program gelistirme
uzmanlarina ve smif Ogretmelerine sundugu bulgular ile ders kitaplarinda yapilabilecek
giincellemelere ve sinif i¢i uygulamalara etkinlik tasarim siiregleri baglaminda katki
saglayacag 6n goriilmektedir. Bu gergevede arastirmanin problemi “Ilkokul fen bilimleri ders
kitabinda yer alan etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerine (amag, zaman kullanimi, sinif
organizasyonu, 0grenci on bilgisi, kapsayicilik, kullanilan materyallerin uygunlugu, 6gretmen
rolii, 6grenci rolii, 6grenci zorlugu, 6lgme ve degerlendirme, esneklik, uygulanabilirlik) gore

uygunlugu nasildir?” olarak belirlenmistir.

1129



Akdas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1125-1170

2.YONTEM

Bu arastirmada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
uygulanmigtir. Aragtirilmasi planlanan olgular ile baglantili bilgileri barindiran yazili
kaynaklarin analizi, dokiiman incelemesi olarak tanimlanmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).
Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulagma, orjinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama,
veriyi analiz etme ve veriyi anlama seklinde belirlenen bes basamakta gergeklestirilebilir
(Foster’den Akt. Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman incelemesi kapsaminda degerlendirilen
MEB ilkokul fen bilimleri ders kitaplari, bu arastirmanin veri kaynaklarini olusturmaktadir.
2.1.Veri Kaynag ve Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda MEB fi¢iincii ve dordiincii simif fen bilimleri ders kitabinda
bulunan etkinlikler incelenmistir. Veri kaynagini olusturan tiglincii sinif ders kitabi, Asagl
(2019)’ nin yazarligimi yaptig1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilmis ders kitabidir. Bu
ders kitab1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18 Nisan 2019 tarih ve 8 sayili karariyla
2019-2020 dgretim yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitabi olarak belirlenmistir. Kitap 212
sayfadan olugmakta olup icerisinde kazanimlara yonelik olarak hazirlanan 24 etkinlik
bulunmaktadir. Arastirmanin diger veri kaynagi olarak belirlenen dordiincii sinif ders kitabi ise
Ozkan (2019)’ un yazarhgini yaptig1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan ders kitabidir.
Bu kitap Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 18 Nisan 2019 tarih ve 8 sayili karariyla 2019-
2020 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitab1 olarak belirlenmistir. MEB dordiincii
sinif ders kitab1 223 sayfadan olusmakta olup icerisinde kazanimlarla uyumlu olarak hazirlanan
34 etkinlik yer almaktadir.

Arastirma dokiimanlarinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Bu teknikte
amag, elde edilen verilerin organize edilmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunulmasidir. Dort asamadan olusan bu teknik sirasiyla analiz icin gereken cercevenin

olusturulmasi, gerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bu bulgularin
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yorumlanmasi seklinde siniflandirilir (Yildirnrm& Simsek, 2016). Bu kapsamda MEB iigiincii
smif fen bilimleri ders kitabinda yer alan 24, MEB dordiincii sinif fen bilimleri kitabinda yer
alan34 etkinligin her biri detayl bir sekilde incelenmistir. Analizler Ozmantar ve Bingdlbali'
nin (2009) gelistirdikleri etkinlik tasarimi ve temel tasarim prensipleri esas alinarak
gerceklestirilmistir. Etkinliklerin analizi yapilirken Ozmantar ve Bingélbali'in (2009) her bir
etkinlik tasarim prensibine iliskin agiklamalar1 dikkate alinmis ve bu agiklamalar 6lgiit olarak
alinarak analiz stireci yuritilmiistiir. Etkinliklerin analizinde kullanilan betimsel analiz
cergevesi Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Betimsel Analiz Cercevesi

Prensip Temel Ozellikleri

Amag prensibi dort alt prensibi kapsamaktadir.
Yeni bir 6grenme gergeklestirme
Amag Ogrenilmis kavram1 pekistirme
Ogrenci zorluk ve yamlgilarini asma
Alanin epistemolojik yapisina iliskin farkindalik gelistirme

Etkinligin ne kadarlik bir zaman diliminde bitirilmesi gerektiginin

Zaman Kullanimi belirtilmis olmasi

Etkinlik sirasinda 6grencilerin nasil Orgiitleneceginin ( bireysel,
grup veya tiim smif vb. ) ifade edilmis olmasi

Ornek Ifade; “Tiim dgrenciler dgretmenin dinletecegi sarkilara ders
boyunca eslik eder.”

Sinif Organizasyonu

Ogrencilerin yeni kazanimlar1 dgrenme siirecinde ihtiyaci olan
icerik bilgisine ve 6n becerilere sahip olmasi

Ornek Ifade; “Ogretmen etkinligin verimini arttirmak icin bir
onceki ders dgrenilen bilgileri hatirlatir.”

Ogrenci On Bilgisi

Tiim Ogrencileri Kapsayic1 Olmasi: Etkinligin her 6grencinin
seviyesini dikkate alarak ¢ok boyutlu bir sekilde hazirlanmasi ve
her 6grencinin etkinlige katilim saglamasi

Ornek Ifade; “Dersin sonunda her &grenci hazirlamis oldugu
sunumu sirastyla arkadaslarinin 6niinde sunar”

Birden Fazla Baslangic Noktasi: Ogrenciye etkinlige baslama
noktasinda birden fazla secenegin sunulmus olmasi ve 6grencinin
istedigi secenegi 0zgiir iradesi ile secebilmesi

Omek ifade; “Cizecegimiz resim igin istedigimiz bir konuyu
belirleyelim.”

Kapsayicihk

Kullanilan Amaca Uygunluk: Etkinligin 6gretmeyi hedefledigi kazanim
Materyallerin cercevesinde tasarlanmis olmasi
Uygunlugu
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Prensip

Temel Ozellikleri

Arag¢ Gereglerin Temininin Kolay Olmasi: Etkinlikte belirtilen
materyallerin 6gretmen ve Ogrenci tarafindan kolay bir sekilde
bulunabilmesi

Ornek Materyaller; bardak, karton, piring, yapistirici vs.

Ara¢ Gere¢ Yonergelerinin Acikhgi: Etkinlikte materyallerin
nasil kullanilacagi ifade edilirken kurulan climlelerin herkes
tarafindan kolay ve benzer sekilde anlagilmasi

Ornek ifade; “Renkli el isi kagitlarindan keserek olusturdugumuz
kare, daire ve iiggen sekilleri kartona yan yana istedigimiz sirayla
yapistiralim.”

Yanlis ifade Ornegi; “Renkli el isi kagitlarin1 kartona yapistiralim.”

Ogretmen Rolii

Ogretmenin etkinlik siirecinde gérevinin ne oldugunun belirtilmis
olmas1

Omek ifade; “... dgretmen de bu sirada gruplar gezerek sorusu
olan gruba geri bildirim saglar.

Ogrenci Rolii

Etkinlik yapilitken o6grencilerin hangi pozisyonda etkinlige
katilacaklarinin ifade edilmis olmasi

Ornek Ifade; “Ogretmenimizin yoneltmis oldugu sorulari
cevaplandiralim.”

Ogrenci Zorlugu

Ogrenci Zorlugunu Dikkate Alma: Etkinlik uygulanirken ortaya
c¢ikabilecek problemlerin 6nceden tahmin edilip 6nleminin alinmasi
Ogrencinin etkinlige aktif katiliminin saglanmasi, iceriginin ilgi
cekici olmast ve etkinligin 6grencinin bes duyusuna hitap etmesi
(Bu sekilde 6grenci derse motive bir sekilde katilacagi i¢in etkinlik
sirasinda can sikintisi, dikkat daginikligi gibi olumsuz durumlar
olugmayacaktir.)

Ornek ifade; “Ogrenciler getirdikleri malzemeler ile deneyi
kendileri tasarlarlar.”

Kavram Yanilgilarimm Dikkate Alma: Etkinligin igerigini
Olusturan kavramlardan yanilgiya neden olabileceklerin, gercekte
ne anlama geldiginin etkinlik siirecinde aciklanmasi

Ornek Ifade; “Fiyat ve iicret kavramlarmin ayni anlama sahip olup
olmadig1 lizerine diisiinelim ve arkadaslarimizla tartisalim. Daha
sonra bu iki kavramin anlamlarini arastiralim.”

Olcme ve
Degerlendirme

Etkinligin kazanimlarina ne seviyede ulasildigini belirlemek i¢in
etkinlik sonunda 6lgme ve degerlendirme sorularina yer verilmis
olmas1

Ornek Sorular; “Farkli &giinlerde besin segimi yaparken nelere
dikkat ettik?”

“Suda yiizen ve batan cisimler hangi maddelerden yapilmistir?”

Esneklik

Etkinlik uygulanirken olusabilecek beklenmedik durumlara karsi
etkinligin igeriginin farkli kosullara uygun bir sekilde tasarlanmig
olmasi

Ornegin; varsayalim ki smifta bir deney yapilacak ve bu deney icin
gerekli malzemelerden bir tanesi de nohut taneleri. Eger nohudun
temininde herhangi bir sebepten dolay1 sikinti yasanirsa bunun
yerine okul bahgesindeki c¢akil taglar1 kullanilabilir. Bu durum
etkinligin esnek oldugunu gostermektedir.

1132



Akdas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1125-1170

Prensip Temel Ozellikleri

Etkinligin tasarim prensiplerinin ¢ogunu karsilamasi ve uygulanirsa

Uygulanabilirlik Ogrencilere yeni seyler 6gretebilecek potansiyelde olmast

Analiz gergeklestirilirken Tablo 1° de belirtilen prensiplere iliskin dlgiitlerden en az
birini saglayan etkinlik, s6z konusu prensibe uygun olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
bulgularina nasil ulasildigina 6rnek sunmasi ve arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligine katki
saglamas1 amaci ile de incelenen etkinliklerden biri segilerek etkinlik tasarim prensipleri
cercevesinde ornek analizi yapilmistir. Bu amagla analizi yapilan "Okulumuzdaki Ses Kirliligi"
adli etkinlik MEB dordiincii simif fen bilimleri ders kitabinda yer almaktadir (Ozkan, 2019,
s.163). Sekil 1'de bu etkinlige iliskin tiim bilgiler ders kitabinda yer aldig1 sekliyle

sunulmaktadir.
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Sekil 1

Okulumuzda Ses Kirliligi Etkinligi

- Karton = Renkli kalem

» Arkadaslanmizia 3-4 kisihik gruplara
aynlaliim. Grup arkadasglanmizia gorev
paylagim yapahm. Gorev paylagum yapar-
ken esit cavranmaya Ozen gosterelim

» TeneffGste, grubumuzia birlikle asa-
gida verilen mekanian dolasahm

- KOtophane - Kantin
= Koridor = Okul bahcesi
- Sinifiar

» Dolastigimiz mekaniardaki ses siddetierinin yoJuniugunu belirileyelim. Dolast-
grmiz mekaniardaki sesler ses siddetierinin yoguniuguna gore sansflandwralim

» Okulumuzun krokisini kartona gizerek krokide yukandaki mekaniann yerlenni
gosterelim

» Ses siddetierine gore yapugumz sinmiflandumay: gostermek amaciyla krokide
gosterdigimiz mekanian farkh renklerie boyayahm

» Haziradigimiz krokiyl ssneftla arkadasianmiza sunahim

» Inceledigimiz yerierde gOarGilunon en fazia oldugu mekan hangisidir? Belirtelim

» Inceledigimiz mekaniarda seslenn giddetinin fazia oimasinin nedeniernni arka-
dasianmizia tartigahm

» Arkadasianmazia inceledigimiz mekaniarda gUrOROnOn azatiimas: icin neler ya-
primas: gerektigini tartisahm

» Inceledigimiz mekaniardan hangisinde en fazia huzur duydugumuzu ve bunun
nedenini agiklayahm

"Okulumuzdaki Ses Kirliligi" adli etkinligin etkinlik tasarim prensipleri ¢ercevesinde
yapilan betimsel analizi su sekildedir;
Etkinligin amacina etkinligin hemen oncesindeki paragrafta asagida belirtilen sekilde

yer verilmigtir: "

... Cevremizdeki hangi ortamlarda siddeti yiiksek sesler, hangi ortamlarda
siddeti diisiik sesler vardir? Bunu 6grenmek i¢in bir etkinlik yapalim." Bu ifadeden etkinligin
amacinin 6grencilere yeni bir kazanim 6gretmek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica etkinlik amaci
MEB dordiincii sinif fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan ve etkinlikle iligkili olan
kazanimlardan da anlasilmaktadir. Bu kazanimlar su sekildedir;

"Ses kirliliginin nedenlerini sorgular."

"Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir."

Buna gore etkinlik amag tasarim prensibine uygun olarak gelistirilmistir.
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Etkinlik zaman kullanimi prensibine gore incelendiginde, Sekil 1'de yer alan etkinlikte
etkinligin siiresi i¢in zaman dilimi belirtilmedigi goriilmektedir.

Etkinligin birinci basamaginda "Arkadaslarimizla 3-4 kisilik gruplara ayrilalim"
seklinde bir ifadeye yer verilmistir. Bu ifade etkinlik sirasinda Ogrencilerin nasil
orgiitlenecegine iliskin bilgi sunmaktadir. Buna gore etkinligin sinif organizasyonu prensibine
uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.

Etkinlik Ogrenci on bilgilerine uygunluk acisindan incelendiginde "ses siddeti"
kavraminin vurgulandig1 gériilmektedir. Bu kavram ders Kitabinda sayfa 158, 159, 160, 161 ve
162'de "Ses Teknolojilerindeki Gelismeler" konu bagligi altinda islenmis daha sonra
ogrencilerden etkinligi yapmalar1 istenmistir. Ayrica dgrenciler kroki ¢izme becerisini tiglincii
smmifta Hayat Bilgisi dersinde "Siifinin ve okulunun krokisini ¢izer." kazanimi ile
ogrenmiglerdir. Bu durum etkinligin Ogrencilerin 6n bilgilerine uygun oldugunu
gostermektedir.

Kapsayicilik prensibine iliskin analiz prensibin tiim Ogrencileri kapsayict olma ve
birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olma 6lgiitleri cergevesinde ayri ayri gergeklestirilmistir.
Buna gore etkinlik, kapsayicilik prensibinin tiim égrencileri kapsayict olma 6zelligi agisindan
incelendiginde; etkinligin birinci basamaginda "Arkadaslarimizla 3-4 kisilik gruplara
ayrilalm” ifadesine yer verildigi goriilmektedir. Ayrica “Grup arkadaslarimizla gorev
paylasimi yapalim” ve Gorev paylagimi yaparken esit davranmaya 6zen gosterelim." ifadeleri
bu etkinligin smiftaki tiim 6grenciler i¢in hazirlandigina isaret etmektedir. Bununla birlikte
ogrenciler tartismaya tesvik edilerek, etkinlige aktif bir sekilde katilmalar1 saglanmistir. Buna
gore etkinligin kapsayicilik prensibine uygun oldugu ifade edilebilir. Etkinlik kapsayicilik
prensibinin birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olma 6zelligi baglaminda incelendiginde
de etkinlik basamaklarinin ikinci maddesinde okuldaki mekanlarin hangi sira ile gezilecegine

yer verilmedigi goriilmektedir. Hangi mekanin nasil 6nceliklendirilecegi 6grencinin tercihine
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birakilmistir. Bu durum etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasina sahip oldugunu gostergesi
olarak degerlendirilmistir ve etkinlik kapsayicilik prensibine uygun bulunmustur.

Kullanilan materyallerin uygunlugu prensibine iliskin analiz prensibin amaca uygunluk,
ara¢ ve gereglerin temininin kolayligi ve ara¢ gere¢ yoOnergelerinin agikligi Olgiitleri
cergevesinde yapilmistir.  Etkinlikte kullanilan materyaller amaca wuygunluga gore
incelendiginde kullanilan kroki {izerinde kalemlerle yapilan boyamalarla ses kirliliginin
bulundugu mekanlarin belirlendigi goriilmektedir. Buna gore kullanilan materyallerin amaca
uygun olarak degerlendirilmistir. Etkinlik ara¢ gere¢ yonergelerinin acikligi baglaminda
degerlendirildiginde ise, etkinlik basamaklarinin dérdiincii maddesinde belirtilen "Okulumuzun
krokisini kartona c¢izerek krokide yukaridaki mekanlarin yerlerini gdsterelim." ve besinci
maddesinde belirtilen "Ses siddetine gore yaptigimiz siniflandirmayr gostermek amaciyla
krokide gosterdigimiz mekanlar1 farkli renklerle boyayalim." ifadeleri materyallerin ne zaman
ve nasil kullanilacagina dair bilgi vermektedir. Buna gore etkinlik ara¢ gere¢ yonergelerinin
aciklig1 prensibine uygun olarak degerlendirilmistir. Ayrica etkinlikte kullanilan kagit ve kalem
temini son derece kolay malzemelerdir. Bu yoniiyle de etkinlik kullanilan materyalin
uygunlugu prensibini karsilar niteliktedir.

Etkinlikte 6gretmen roliinii belirten herhangi bir ifade yer almamaktadir. Bu durum
etkinligin 6gretmen rolii prensibine uygun hazirlanmadiginin gostergesidir.

Etkinlik basamaklarinda bulunan bes maddelik yonergenin her biri 6grencilerin yapmast
gereken gorevleri tanimlamaktadir. Bu durum etkinlikte 6grenci roliiniin detayli bir sekilde
belirtildigini gostermektedir. Buna gore etkinlik dgrenci rolii prensibini kapsamaktadir.

Ogrenci zorlugu prensibi, dgrenci zorlugunu dikkate alma ve kavram yamilgilarin
dikkate alma olgiitlerini kapsamaktadir. Etkinlikteki yonergelerin anlagilir olmasi ve
ogrencilere adim adim neler yapacaklarinin belirtilmesi, etkinligin 6grenci zorlugunu agmaya

yonelik olduguna isaret etmektedir. Ayrica dgrencilerin etkinlige aktif bir sekilde katilmasi,
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grup calismasi yapmasi, arkadaslariyla tartisarak fikir alisverisinde bulunmasi ve hazirladigi
iirlinii sunmasi gibi unsurlar da etkinlikte 6grenci zorlugunu asmaya yonelik uygulamalardir.
Buna gore etkinlik 6grenci zorlugunu dikkate alma 6zelligini sergilemektedir. Ancak etkinlikte
olusabilecek kavram yanilgilarini dikkate alan, bu durumu o6nleyici ifadelere yer verilmemistir.
Bu sonugtan hareketle etkinlik, kavram yanilgilarin dikkate alma 6l1¢iitii baglaminda 6grenci
zorlugu prensibini karsilamamaktadir.

Etkinligin son kisminda "Sorular" seklinde bir boliimiin olusturulmasi ve bu boliimde
dort adet soruya yer verilmesi etkinligin 6l¢me ve degerlendirme prensibinin dikkate alinarak
hazirlandigin1 gostermektedir.

Materyallerin, sinif organizasyonunun ve arastirmanin yapildigi okul alanlarinin yeni
durumlara gore degistirilebilir nitelikte olmasindan dolayi etkinlik esneklik prensibini karsilar
niteliktedir.

Etkinlik, 11 etkinlik tasarim prensibinden dokuzuna uygun olarak tasarlanmistir.
Etkinlikte sadece Ogretmen rolii ve zaman kullanimi prensiplerine iliskin tasarim
gergeklestirilmemistir. Etkinlik, tasarim prensiplerinin ¢ogunluguna uygun oldugu igin
uygulanabilirlik prensibini karsilar niteliktedir ve uygulanabilir bir etkinliktir.

2.2. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda olaylar1 algilama ve yorumlama bigimleri iki farkli arastirmaci
arasinda farklilik gosterebilir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu calismada iki farkli arastirmacinin
yorumlama farkliliklarindan kaynaklanabilecek olumsuzluklari belirlemek ve gidermek

amactyla Miles ve Huberman (1994)’ in “uyusum yiizdesi” hesaplamasi kullanilmstir.

Na(Goris birligi)
Na(Goris birligi)+ Nd(Goriis Ayrilif)

X 100

P(Uyusum Yiizdesi)=

Uyusum yiizdesini hesaplamak amaciyla oncelikle MEB {i¢iincii ve dordiincii sinif

kitabinda yer alan etkinliklerden rastgele 14 etkinlik belirlenmistir. Belirlenen etkinlikler iki
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arastirmaci tarafindan etkinlik tasarim prensiplerine gore tek tek analiz edilmistir. Yapilan
analize gore iki arastirmaci tarafindan ayni Olgiitii karsiladigi diisiiniilen etkinlikler “goriis
birligi” aym1 Olgiitii karsilamadigr distiniilen etkinlikler ise “gériis ayrihigi” olarak
tanimlanmistir. Hesaplama sonucunda %93 oraninda bir uyum katsayisma ulagilmistir. Iki
arastirmaci tarafindan analiz gergeklestirilen ¢alismalarda i¢ tutarliligi saglayabilmek amaciyla
en az %80 oraninda goriis birligi olmasi beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994). Mevcut
durum bunu saglar niteliktedir ancak i¢ tutarliligi saglayan uyusum yiizdesine ragmen
arastirmacilar goriis ayriligi olan noktalar1 tartisarak yapilan analizde goriis birligini
saglamiglardir. Ayrica bulgular kisminda her bir tasarim prensibine iligkin analiz bulgular
sunulurken o prensibe iliskin bir analiz 6rnegi de verilerek arastirmanin veri analizinin
giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir.
2.3.Etik

Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonunun
23.12.2020 tarih ve 01 nolu toplantisinda alinan 10 nolu karar ile aragtirmanin etik agidan uygun
olduguna karar verilmistir.

3.BULGULAR

[lkokul MEB iigiincii ve dordiincii siif fen bilimleri kitaplarinda yer alan etkinliklerin,
etkinlik tasarim prensipleri ¢ercevesinde analizinden elde edilen bulgular asagida sirasi ile
sunulmaktadir.
3.1. “Amac” Prensibine iliskin Bulgular

Etkinliklerin amag prensibine gore analizi, yeni bir 6grenme gergeklestirme, 6grenilmis
kavrami pekistirme, 6grenci zorluk ve yanilgilarini agma, alanin epistemolojik yapisina iligkin
farkindalik gelistirme olmak {izere dort alt baslik ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Etkinliklerin

analizi sonucunda elde edilen “Amag” prensibine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo2

Etkinliklerin “Amag” Prensibine Gére Frekans Yiizde Dagilimlar

Amag 3. simif 4. simif Toplam
f f f %
Yeni bir 6grenme gerceklestirme 23 29 52 89,6
Ogrenilmis kavrami pekistirme 1 5 6 10,4
Ogrenci zorluk ve yamlgilarini asma 0 0 0 0
Alanin epistemolojik yap1 farkindalig 0 0 0 0
Toplam 24 34 58 100

Tablo 2’de goriildiigii tizere MEB fgiincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu yeni bir 6grenme gergeklestirmeye yonelik
tasarlanmistir. Uciin sinif ders kitabinda sadece bir, dérdiincii sinif ders kitabinda ise sadece alt1
etkinlik 6grenilmis kavramlari pekistirmeye yoneliktir. Ancak ders kitaplarinda 6grenci zorluk
ve yanilgilarini agmaya ve alanin epistemolojik yapisina iliskin farkindalik gelistirme yonelik
etkinliklerin yer almadigi belirlenmistir. Ancak Kitaplarda yer alan tiim etkinliklerin amag
prensibinin dort Olgiitiinden biri ile Ortiistiigli tespit edilmistir. Bu yoniiyle etkinliklerin
tamaminin etkinlik tasarim prensiplerinden amag prensibine uygun oldugu sdylenebilir. Amag
prensibine gore yapilan analize 6rnek olarak MEB dordiincii sinif kitabinda sayfa 86’da bulunan
“Miknatisin Cektikleri ve Cekmedikleri” adli etkinlik verilebilir. Bu etkinligin hemen
oncesinde bulunan ciimlede su ifadeler yer almaktadir; “Peki, miknatislar hangi maddeleri
ceker, hangilerini cekmez? Bunu 6grenmek i¢in bir etkinlik yapalim.” Bu ifade etkinligin yeni
bir kazanim 6grenmeye yonelik tasarlandigini gostermektedir.

3.2. “Zaman Kullanim1” ve “Simif Organizasyonu” Prensiplerine iliskin Bulgular

Etkinliklerin analizi sonucunda “Zaman Kullanimi1” prensibine iliskin elde edilen

bulgular Tablo 3’desunulmaktadir.
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Tablo 3

Etkinliklerin “Zaman Kullanimi” Prensibine Goére Frekans Yiizde Dagilimlar

Zaman Kullanimi 3. simif 4. simif Toplam
f f f %
Zaman kullanim1 belirtilmis 0 0 0 0
Zaman kullanimi belirtilmemis 24 34 58 100
Toplam 24 34 58 100

Tablo 3’de sunuldugu tizere ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamaminda etkinlik
stiresinin belirtilmedigi ve etkinlik adimlari igin siire tanimlanmadig1 tespit edilmistir. Buna
gore ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerinden zaman kullanimi
prensibine uygun olmadig: belirlenmistir.

Etkinliklerin “Sinif Organizasyonu” etkinlik tasarim prensibine iligkin analizinden elde
edilen bulgular ise Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

Etkinliklerin “Swnif Organizasyonu” Prensibine Gore Frekans Yiizde Dagilimlar

Siif Organizasyonu 3. simf 4. simif Toplam
f f f %
Smif organizasyonu dikkate alinmig 12 18 30 51,7
Sinif organizasyonu dikkate alinmamaisg 12 16 28 48,3
Toplam 24 34 58 100

Tablo 4’te goriildiigii tizere etkinliklerin yaklasik yarisinda sinif organizasyonunun nasil
yapilacagi belirtilirken, diger yarisinda belirtilmemistir. Snif organizasyonunun belirtildigi bir
ornek MEB ii¢lincii sinif ders kitabinda sayfa 131’°de bulunan “Sesi Dinleyelim” adl1 etkinlikte
mevcuttur. Bu etkinligin “Izlenen Yol” béliimiiniin birinci maddesinde “3’er kisilik gruplar
olusturalim.” ifadesi yer almaktadir. Bu ifade simif i¢i diizenin nasil olmasi gerektigini belirten
bir yonerge oldugu i¢in etkinligin sinif organizasyonu prensibine uygun oldugunun gostergesi

olarak degerlendirilmistir.
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3.3. “Ogrenci On Bilgisi” ve “Kapsayicihk” Prensiplerine Iliskin Bulgular

Etkinliklerin analizi sonucunda “Ogrenci On Bilgisi” prensibine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.
Tablo 5

Etkinliklerin “Ogrenci On Bilgisi” Prensibine Gére Frekans Yiizde Dagilimlar

On Bilgilere Uygunluk 3. simif 4. simif Toplam
f f f %
On bilgilere uygun 24 34 58 100
On bilgilere uygun degil 0 0 0 0
Toplam 24 34 58 100

Tablo 5°te de belirtildigi lizere ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamami
ogrencilerin 6n bilgileri dikkate almarak tasarlanmistir. Ornegin, MEB dérdiincii simif fen
bilimleri ders kitabinda sayfa 62’de bulunan “Nasil Beslenmeliyiz” adli etkinlikte
ogrencilerden poster hazirlamalar1 istenmektedir. Bu posterin icerigi olusturulurken
kullanilacak bilgilere ise sayfa 60 ve 61°de yer verilmistir. Yani, etkinlikten dnce 6grencilere
gerekli On bilgiler verilmis daha sonra ise onlardan etkinligi yapmalari istenmistir. Bu baglamda
“Nasil Beslenmeliyiz” adli etkinlik 6grenci 6n bilgilerine uygundur seklinde degerlendirilebilir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen, etkinlik tasarim prensiplerinden “Kapsayicilik”
prensibine iligkin bulgular Tablo 6 ve Tablo 7°de sirasiyla sunulmaktadir. Tablo 6’da
“Kapsayicilik” prensibinin etkinliklerin tiim 6grencileri kapsayici olma 0lgiitiine gore analiz
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6

Etkinliklerin “Tiim Ogrencileri Kapsayict Olma” Olgiitiine Gore Frekans Yiizde Dagilimlar

Tiim Ogrencileri Kapsayict Olma 3. siif 4. sitmif Toplam
f f f %
Tiim 6grencileri kapstyor 24 34 58 100
Tiim 6grencileri kapsamiyor 0 0 0 0
Toplam 24 34 58 100
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Tablo 6’da sunuldugu iizere MEB ii¢iincii ve dordiinci siif fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamami, kapsayicilik prensibinin tiim 6grencileri kapsayici
olma 6l¢iitii baglaminda bu prensibe uygundur. Ornegin, MEB dérdiincii simif ders kitabinda
sayfa 100°de yer alan “Labirentten Kim Cikacak™ isimli etkinlik incelendiginde, bu etkinligin
“Etkinlik Basamaklar1” adl1 béliimiiniin ilk maddesi olan “Arkadaglarimizla 3-4 kisilik bir grup
olusturalim. Grup arkadaglarimiz arasinda gorev paylasimi yapalim. Gorev paylagimi yaparken
esit davranmaya 6zen gosterelim.” yonergelerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu yonergeler
smiftaki 6grencilerin belli bir kismina degil, tiimiine yonelik bir planlamanin oldugunu gosterir
niteliktedir. Buradan yola ¢ikarak bu etkinligin tiim 6grencileri kapsayict oldugu soylenebilir.
Etkinliklerin “Kapsayicilik” prensibinin birden fazla baglangi¢ noktasina sahip olma 06lgiitline
gore analizinden elde edilen bulgular ise Tablo 7’ de sunulmaktadir.

Tablo 7

Etkinliklerin “Birden Fazla Baslangi¢ Noktast” Olgiitiine Gore Frekans Yiizde Dagilimlar

Birden Fazla Baslangi¢c Noktasi 3. simf 4. simif Toplam
f f f %
Dikkate alinmis 12 19 31 53,4
Dikkate alinmamais 12 15 27 46,6
Toplam 24 34 58 100

Tablo 7’debelirtildigi izere MEB {iglincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin yarisinin ve dordiincii smif ders kitabinda yer alan etkinliklerin yarisindan
fazlasinin birden fazla baslangi¢ noktasi dlgiitiine uygundur. Ornegin, MEB fiigiincii simf fen
bilimleri ders kitabi sayfa 165°te “Yapay Cevre Tasarlayalim” isimli etkinligin “Izlenen Yol”
boliimiiniin ilk maddesinde “Grupg¢a hazirlamak istedigimiz yapay cevreyi belirleyip bunu
yapmak i¢in gerekli malzemeleri temin edelim.” climlesi yer almaktadir. Bu climle ile etkinlige
baslanirken yapay cevrenin tiiriinii ve gerekli olan malzemeleri segme hakki Ogrencilere
verilmistir. Bu ifade s6z konusu etkinlikte birden fazla baslangic noktasi olduguna isaret
etmektedir.
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3.4. “Kullanmilan Materyallerin Uygunlugu” Prensibine iliskin Bulgular

Etkinliklerin “Kullanilan Materyallerin Uygunlugu” prensibinin amaca uygunluk, arag
gereglerin temininin kolay olmasi ve ara¢ gere¢ yonergelerinin agikligi Olgiitlerine gore
analizinden elde edilen bulgular sirasiyla Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da sunulmaktadir.
Tablo 8

Etkinliklerin “Kullanilan Malzemenin Amaca Uygunluk” Olgiitiine Gére Frekans Yiizde

Dagilimi
Amaca Uygunluk 3. simif 4. simf Toplam
f f f %
Malzeme amacina uygun 24 34 58 100
Malzeme amacina uygun degil 0 0 0 0
Toplam 24 34 58 100

Tablo 8incelendiginde, MEB {iglincii ve MEB dordiincti simif fen bilimleri ders
kitabinda yer alan tiim etkinliklerde kullanilan malzemelerin amaca uygun oldugu
goriilmektedir. Ornegin, MEB iigiincii simif ders kitab1 sayfa 21°de yer alan “Diinya’nin
Katmanlar1” etkinliginde ama¢ “Diinya’nin sekli ve bazi katmanlari ile ilgili bir model
hazirlamak™ olarak belirtilmistir. Bu amag kitapta etkinligin konu baslig1 olan “Diinya’nin
Sekli” konusunun “Diinya’nin sekliyle ilgili model hazirlar.” kazanimina uygun bir sekilde
tasarlanmistir. Etkinlikte her bir katman ic¢in farkli bir renkte oyun hamuru kullanilmistir.
Etkinliklerde bu tiir ama¢ ve tasarim uygunlugunun var olmasi, etkinligin kullanilan
malzemenin uygunlugu prensibi cercevesinde amaca uygunluk oOlgiitiinii karsiladiginin

gostergesi olarak kabul edilmistir.
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Tablo 9

Etkinliklerin “Ara¢ Gere¢ Temininin Kolay Olmas:” Ol¢iitiine Gore Frekans Yiizde Dagilimi

Arag¢ Gere¢ Temini 3. simif 4. simf Toplam
f f f %
Arag gereg temini kolay 24 27 51 87,9
Arag gere¢ temini kolay degil 0 7 7 12,1
Toplam 24 34 58 100

Tablo 9°da goriildiigii tizere MEB figiincii sinif fen bilimlerindeki etkinliklerin tamami
ve MEB dordiincii sinif fen bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin biiyiik ¢cogunlugu, arag
gerec temini kolay olacak sekilde tasarlanmistir. MEB {igiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda
sayfa 81’de bulunan “Gizemli Madde” isimli etkinlik bu bulguya bir 6rnektir. Etkinligin sag
ist kisminda “Gerekli Malzemeler” baslikli boliimde ara¢ geregler su sekilde belirtilmistir;
silgi, plastik cetvel, bulasik siingeri, meyve suyu, limon, paket lastigi ve oyun hamuru. Bu
malzemeler incelendiginde hepsinin kolaylikla temin edilebilir oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Etkinliklerin “Arag¢ Gere¢ Yonergelerinin Aciklig1” Olgiitiine Gore Frekans Yiizde Dagilimi

Yonergelerin Ac¢ikhgi 3. simif 4. simf Toplam
f f f %
Arag gereg yonergeleri acik 22 31 53 91,4
Arag gereg yonergeleri agik degil 2 3 5 8,6
Toplam 24 34 58 100

Tablo 10’da sunuldugu iizere, ders kitaplarindaki etkinliklerin tamamina yakini arag
gereg yonergelerinin agiklig1 6lgiitii dikkate alinarak tasarlanmistir. Ornegin, MEB dérdiincii
siif fen bilimleri ders kitabinda sayfa 88’de bulunan “Kendi Pusulan1 Yap” adli etkinlikteki
“Etkinlik Basamaklar1” adli boliimiin birinci maddesinde su ifadeye yer verilmistir; “Suyu
legene dolduralim. Ogretmenimiz yardimiyla mantardan silindir biciminde bir parca keserek
legendeki suda yiizdiirelim. Silindirin iizerine gelik igneyi yatay olarak koyalim. igne kuzey-

giiney dogrultusunu gdsterene dek silindir donecektir. (Bunu baska bir pusula ile kontrol
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edebiliriz.)” Bu acgiklama ile 6grencilerin hangi materyal ile ne yapacaklar1 detayli bir sekilde
belirtilmistir. Bu bilgiler etkinligin ara¢ gere¢ yonergelerinin agiklig1 dlgiitiine uygun olarak
tasarlandiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.
3.5. “Ogretmen Rolii” ve “Ogrenci Rolii” Prensiplerine Iliskin Bulgular

Etkinliklerin “Ogretmen Rolii ve “Ogrenci Rolii” prensiplerine gdre analizinden elde
edilen bulgular Tablo 11ve Tablo 12’desunulmaktadir.
Tablo 11

Etkinliklerin “Ogretmen Rolii” Prensibine Gore Frekans Yiizde Dagilimi

Kategori 3. simif 4. simf Toplam
f f f %
Ogretmen rolii belirtilmis 0 6 6 12
Ogretmen rolii belirtilmemis 24 28 52 88
Toplam 24 34 58 100

Tablo 1lincelendiginde, MEB figiincii sinif fen bilimleri kitabinda yer alan etkinliklerin
tamaminda 6gretmen roliiniin tanimlanmadigi, MEB dordiinci sinif fen bilimleri kitabinda ise
sadece alt1 etkinlikte 6gretmen roliiniin agiklandig1 gériilmektedir. Ornegin, MEB dérdiincii
smif fen bilimleri kitab1 sayfa 52°de yer alan “Besinlerdeki Su ve Mineraller” etkinliginde
“Portakal ve limonu 6gretmenimizden yardim alarak ikiye bolelim.” ifadesinde 6gretmenin
etkinlik igerisinde 6grenciye yardimi s6z konusudur. Bu ifade 6gretmenin etkinlik icerisinde ne
yapacagini agikladigi i¢in 6gretmen rolii prensibine uygun olarak degerlendirilmistir. Ancak bu
aciklama bile etkinlikteki 6gretmen roliinii gercek anlamda ortaya koyar nitelikte degildir. Bu

baglamda etkinlilerin tasariminda 6gretmen rolii prensibinin ihmal edildigi sGylenebilir.
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Tablo 12

Etkinliklerin “Ogrenci Rolii” Prensibine Gore Frekans Yiizde Dagilimi

Kategori 3. simif 4. simif Toplam
f f f %
Ogrenci rolii belirtilmis 24 34 58 100
Ogrenci rolii belirtilmemis 0 0 0 0
Toplam 24 34 58 100

Tablo 12’ de goriildiigii iizere, tiim etkinliklerin “Ogrenci Rolii” prensibini kapsadig1 ve
etkinliklerde 8grenci roliinii belirten agik ifadelere yer verildigi tespit edilmistir. Ornegin, MEB
tgtincti sinif fen bilimleri kitabr sayfa 15°te yer alan “Hep Aym1 Yone” etkinliginde verilen,
“Model kiirede Tiirkiye’nin yerini bulalim. Oyuncak ugagi Tiirkiye nin iizerinde tutalim.
Oyuncak u¢ag1 model kiirenin etrafinda hep ayn1 yonde olacak sekilde gorseldeki gibi hareket
ettirelim.” yonergeleriyle 6grencinin etkinlikteki rolii agik olarak belirtilmistir.

3.6. “Ogrenci Zorlugu” Prensibine iliskin Bulgular

Etkinliklerin “Ogrenci Zorlugunu Dikkate Alma” ve “Kavram Yanilgilarin1 Dikkate
Alma” olgiitlerine gore analizinden elde edilen bulgular sirasiyla Tablo 13 ve Tablo 14’ te
sunulmaktadir.

Tablo 13

Etkinliklerin “Ogrenci Zorlugunu Dikkate Alma” Olgiitiine Gére Frekans Yiizde Dagilimi

Ogrenci Zorlugunu Dikkate Alma 3. simf 4. simif Toplam
f f f %
Zorluklar dikkate alinmig 24 32 56 97
Zorluklar dikkate alinmamis 0 2 2 3
Toplam 24 34 58 100

Tablo 13incelendiginde, MEB iiciincii sinif fen bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin
tamaminda, MEB dordiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda ise 34 etkinligin 32’sindedgrenci
zorlugunun dikkate alindig1 goriilmektedir. Ornegin, MEB dérdiincii sinif fen bilimleri kitabi

sayfa 80’de yer alan “Kuvvet Cisimlerin Sekline Nasil Etki Eder?” etkinliginde “Ellerimize
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plastik eldivenlerimizi giyelim. Un ve beyaz tutkali legen i¢inde karistirarak hamur kivamina
getirelim. Hazirladigimiz karigimi kullanarak istedigimiz sekilde bir oyuncak yapalim.”
Yonergelerinde 6grencilere adim adim neler yapacaklarinin belirtilmesi, 6grencinin aktif bir
sekilde siirecin i¢inde olmasi etkinligin 6grenci zorlugunu dikkate alma Olgiitiine uygun
hazirlandiginin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ayni etkinlikte ayrica; “Bakir tel
kullanarak 6gretmenimizin yardimiyla ismimizin bas harfini yapmaya ¢alisalim.” Ynergesi de
Ogrencinin zorlanabilecegi diistiniilen bir uygulamada 6gretmen yardimi alinmasina dair
aciklama icermektedir.

Tablo 14

Etkinliklerin “Kavram Yanigilarini Dikkate Alma” Olgiitiine Gére Frekans Yiizde Dagilimi

Kavram Yamilgilarim Dikkate Alma 3. simif 4. simf Toplam

f f f %
Kavram yanilgilar dikkate alinmig 1 0 1 2
Kavram yanilgilar1 dikkate alinmamis 23 34 57 98
Toplam 24 34 58 100

Tablo 14’ te sunuldugu tizere, etkinliklerin kavram yanilgilarin1 dikkate alma olgiitiine
gore analizi sonucu elde edilen bulgular fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
tasariminda bu 6lgiitiin dikkate alinmadigini gostermektedir Yalnizca MEB {igiincti sinif ders
kitabinda yer alan bir etkinlikte kavram yanilgisin1 dikkate alma 6l¢iitiine uygun bir etkinlik
tasarimi oldugu belirlenmistir. Bu kitapta sayfa 150’de yer alan “Canlilar ve Cansizlar” adli bu
etkinlikte “Canlilarin cansizlardan farki nedir?” sorusuna yer verilmistir. Iki kavram arasindaki
farkliliklara deginen bu etkinlik canli ve cansiz varliklarin siniflandirilmasinda olusabilecek bir
kavram yanilgisinin 6niine gegmeye yonelik olarak degerlendirilen tek etkinliktir.

3.7. “Ol¢me Degerlendirme” Prensibine iliskin Bulgular
Etkinliklerin “Ol¢me Degerlendirme” tasarim prensibine gore analizinden elde edilen

bulgular Tablo 15’te sunulmaktadir.
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Tablo 15

Etkinliklerin “Ol¢me Degerlendirme” Prensibine Gére Frekans Yiizde Dagilimlar:

Ol¢me Degerlendirme 3. simif 4. simf Toplam
f f f %
Yer verilmis 18 33 51 88
Yer verilmemis 6 1 7 12
Toplam 24 34 58 100

Tablo 15incelendiginde, MEB {iglinci simif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun ve MEB ddérdiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin neredeyse tamaminin 6lgme ve degerlendirme etkinlik tasarim prensibine uygun
oldugu goriilmektedir. Etkinliklerde ol¢cme degerlendirmeye yonelik agik ifadelere yer
verilmistir. Ornegin, MEB {igiincii stmf fen bilimleri ders kitab1 sayfa 132°de yer alan “Yakin
ve Uzaktaki Sesler” etkinliginin sonunda dgrencilere “Saatin sesini saate yakinken mi, uzakken
mi daha iyi isittik? Soyleyelim. Ses siddeti ile uzaklik arasinda bir iliski var midir? Bunu neye
dayanarak soyleyebiliriz?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorular etkinlik amacina ne kadar ulasilip
ulagilmadigini smar, d6grenmeyi Olger niteliktedir. Bu nedenle etkinlik tasarimi 6lgme ve
degerlendirme prensibine uygun olarak degerlendirilmistir.

3.8. “Esneklik” Prensibine iliskin Bulgular
MEB ii¢iincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin

“Esneklik” prensibine gore analizinden elde edilen bulgular Tablo 16’ da sunulmaktadir.
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Tablo 16

Etkinliklerin “Esneklik” Prensibine Gore Frekans Yiizde Dagilimlart

Esneklik 3. simf 4. simif Toplam
f f f %
Esnek 22 31 53 91
Esnek degil 2 3 5 8
Toplam 24 34 58 100

Tablo 16 incelendiginde, her iki ders kitabinda yer alan etkinliklerin biiyiik bir kisminda
esneklik tasarim prensibinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Ornegin, MEB dérdiincii simif fen
bilimleri ders kitab1 sayfa 62’deki “Nasil Beslenmeliyiz?” etkinliginde “Getirdigimiz besin
resimlerine ek olarak farkli besinlerin resimlerini de kartona ¢izebiliriz.” ifadesi 6grencilere
materyal kullanimi agisindan esneklik saglamasi sebebiyle, etkinlik esneklik prensibine uygun
olarak degerlendirilmistir. Yine MEB dordiincii sinif kitabinda sayfa 54’te yer alan “Besinler
Nasil Korunur?” etkinliginde 6grencilere etkinlik i¢in evden temin edebilecekleri malzeme
ornekleri verilmis, getirilecek malzemeler 6grenci se¢imine birakilmistir. Etkinliklerde yer alan
bu planlamalardan dolay1 etkinlik esneklik prensibini kapsar nitelikte olarak
degerlendirilmistir.

3.9. “Uygulanabilirlik” Prensibine iliskin Bulgular

Etkinliklerin “Uygulanabilirlik” tasarim prensibine gore analizinden elde edilen
bulgular Tablo 17°de sunulmaktadir.
Tablo 17

Etkinliklerin “Uygulanabilirlik” Prensibine Gére Frekans Yiizde Dagilimlari

Uygulanabilirlik 3. simf 4. simf Toplam
f f f %
Uygulanabilir nitelikte 24 28 52 90
Uygulanabilir nitelikte degil 0 6 6 10
Toplam 24 34 58 100
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Tablo 17 incelendiginde, MEB {igiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin tamaminin ve MEB dordiincti simif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugunun uygulanabilirlik tasarim prensibinin 6zelliklerini tasidigi
goriilmektedir. Etkinligin uygulanabilirlik prensibine uygunlugu, etkinligin birgok tasarim
prensibini karsilama durumu géz 6niinde bulundurularak degerlendirilmektedir. Ornegin, MEB
dordiincii smif fen bilimleri ders kitabinin 49. sayfasinda yer alan “Tartistyorum” adl etkinlik,
siif tahtasinda uygulanabilecek bir etkinliktir. Bu etkinlikteki “Arkadaglarimizla 2-3 kisilik
gruplar olusturalim.” ifadesi ile sinif organizasyonunun bi¢imi belirtilmistir. Ayrica “Baska
sorularda ekleyebiliriz.” agiklamasi ile de Ogrenciye soru olusturma noktasinda esneklik
taninmustir. Bu sekilde bir¢ok etkinlik tasarim prensibin kapsayan etkinlikler uygulanabilir
nitelikte olarak degerlendirilmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda iigiincli ve dordiincii smif fen bilimleri ders kitaplarindaki
etkinliklerin tamaminda ‘“amac”, “Ogrenci ©On bilgilerine uygunluk”, “6grenci roli”,
“kapsayicilik”, “kullanilan materyal uygunlugu” prensiplerine ve bu prensiplerin alt
boyutlarindan en az birine uygun etkinlik tasarimi gergeklestirildigi belirlenmistir. Bununla
birlikte “dlgme degerlendirme”, “6grenci zorlugu” ve “esneklik” prensiplerinin, etkinliklerin
neredeyse tamaminin etkinlik tasariminda uygulandig: tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerin
birgok etkinlik tasarim prensibini kapsar nitelikte olmalarindan dolay1; ti¢lincti simif ders
kitabinda yer alan 24 etkinligin tamaminin, dordiincii sinif ders kitabinda yer alan 34 etkinligin
28’inin uygulanabilirlik prensibini karsiladigi belirlenmistir. Ancak etkinliklerin saglikli bir
sekilde uygulanabilmesinde dnem arz eden prensiplerden zaman kullanim1 ve 6gretmen rolii
prensiplerinin etkinlik tasariminda ihmal edildigi de arastirma sonucunda tespit edilmistir.
Bununla birlikte her ne kadar etkinliklerin tamaminin bir amaca hizmet ettigi, bu yonii ile de

amag prensibine uygun oldugu belirlense de etkinliklerin tamamina yakininin yeni bir 6grenme
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gergeklestirmeye, cok azmin da Ogrenilmis bir kavrami pekistirmeye yonelik oldugu
belirlenmistir. Etkinliklerin amacinin belirlenmis olmasi etkinligin niteligi agisindan onem
tagimaktadir. Clinkii belirlenen amag dogrultusunda etkinligin i¢erigi olusturulmaktadir (Olkun
& Ugar, 2007). Ancak incelenen etkinliklerin higbiri 6grenci zorluk ve yanilgilarini asma,
alanin epistemolojik yapisina iligkin farkindalik gelistirme amaclarina yonelik tasarlanmis
etkinlikler degildir. Bu durum her ne kadar etkinliklerin bir amaci olsa da, 6grenme 6gretme
siirecinde etkinlik uygulanmasina temel teskil eden bazi Ogretim amaglarinin, incelenen
kitaplarda yer alan etkinliklerin tasariminda ihmal edildigini ortaya koymaktadir. Benzer
sonuclar alan yazindaki diger arastirmalarda da tespit edilmistir. Bozkurt (2018), Kerpi¢ ve
Bozkurt (2011), Kiiciikdzer vd., (2008) ve Kayahan ve Ozyurt (2020) da inceledikleri
kitaplarda yer alan etkinliklerin cogunlukla yeni bir 6grenmeyi gergeklestirmek igin
tasarlandigini, smirh sayidaki etkinliklerin 6grenilmis bir kavrami pekistirmeye yonelik
oldugunu ve etkinliklerin alanin epistemolojik yapisina iliskin farkindalik gelistirme amacina
yonelik olmadigin1 belirlemislerdir. Etkinliklerin amacina ulasma durumu ancak olgme
degerlendirme uygulamalar ile belirlenebilmektedir (Burkhardt & Swan, 2013). incelenen
etkinliklerin neredeyse tamaminda 6lgme degerlendirmeye yer verilmis olmasi, etkinliklerin
amacina ulagsma durumunun test edilmesi ve bir sonraki uygulama igin olast eksiklerin
giderilebilmesinde d6gretmene veri sunmasi yoniiyle dnemli goriilmektedir.

Etkinliklerin basarili bir sekilde uygulanabilmesinde zaman yonetimi 6nemli bir
unsurdur. Bunun i¢in de etkinlik igerisinde zaman kullanimina dair bilgilere yer verilmesi
gerekmektedir (Smytee & Robertson, 1997). Ozmantar ve Bingélbali (2009) de etkinliklerde
zaman kullanimimin mutlaka belirtilmesi gerektigini, aksi takdirde etkinligin amacina
ulasamayabilecegini belirtmiglerdir. Burada onemli bir husus da zaman kullaniminin
belirtilmesinin yani sira zaman kullaniminin dengeli bir sekilde planlanmasidir. Etkinlik igin

stirenin gerekenden fazla taninmasi 6grencilerin etkinlikten sikilmasina yol agabilecegi gibi
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gerekenden az taninmasi da etkinligin anlagilmadan, amacia ulagsmadan tamamlanmasina
neden olabilir. Bu konuda Tas (2010) zamanin gereginden az veya fazla olmasi durumunun
ogretmen ve Ogrencilerde etkinliklerin gereksiz oldugu fikrine neden olabilecegini
vurgulamistir. Bu baglamda etkinliklerde zaman kullanimi prensibine uygun bir tasarim
yapilmamis olmasi giderilmesi gereken 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada her ne kadar etkinliklerin 6grenci zorlugu prensibine yonelik oldugu
belirlenmis olsa da bu prensip 6grenci zorluguna yonelik olma boyutu ile etkinliklerde yer
almaktadir. Ancak prensibin kavram yanilgilarini gidermeye yonelik olma boyutu incelenen 58
etkinlikten sadece birinde yer almaktadir. Bu konudaki g¢aligmalar, kavram yanilgilarinin
belirlenmesinin ve giderilmesine yonelik etkinlikler hazirlanmasinin 6grencilerin anlaml
ogrenmeleri agisindan onem tasidigi gostermektedir (Altun & Yurtseven, 2019; Aydin &
Balim, 2007; Erdem & Aktas, 2018; Wiggins & McTighe, 2011). Bununla birlikte bu durum
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci zorlugu baglaminda yeniden ele alinmasini ve
kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik olma boyutu ile etkinliklerin giincellenmesini gerekli
kilabilir.

Ogretmen roliiniin etkinliklerde belirtilmesi etkinligin ~dgrenciler tarafindan
anlasilabilmesi ve etkinlik yonetimi agisindan 6nemlidir (Ainley & Pratt, 2005; Swan, 2007).
Ogretmenin kendi roliinii net bir sekilde bilememesi etkinlik siirecine uyum saglamada sorun
yasanmasina neden olabilmektedir. Bu durum etkinligin uygulanmasindan elde edilebilecek
verimi diisiirebilmektedir. Arastirmada tiglincii simif ders kitabinda yer alan etkinliklerin
tamaminda Ogretmen roliinlin aciklanmadigi, doérdiincii smif ders kitabinda yer alan
etkinliklerin sadece altisinda dolayli olarak bu prensibe yer verildigi belirlenmistir. Benzer bir
sonug¢ Aving ve digerleri (2008) tarafindan fen 6gretim programinda yer alan etkinlikler i¢in de
tespit edilmistir. Ancak 6gretmen rolii etkinliklerde siklikla ag¢ik ifade edilen bir etkinlik tasarim

prensibidir (Kayahan & Ozyurt, 2020; Kerpi¢ & Bozkurt, 2011). Ogretmen rolii prensibinin
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etkinligin verimine ve uygulanmasina saglayacagi fayda goéz oniinde bulunduruldugunda ders
kitaplarindaki etkinliklerde bu prensibin dikkate alinmamis olmasi1 giderilmesi gereken bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Buna karsin 6grenci roliiniin tiim ekinliklerde belirtilmis olmasi
ogrencilerinin etkinliklere aktif katilimin1 garanti etmesi yoniiyle de onemli goriilmektedir.
Ciinkii fen 6gretiminde, 6grenciler gérev ve sorumluluk iistlendikleri derse yonelik olumlu
tutum gelistirmektedirler (Sentiirk, 2020). Ayrica etkinlik prensiplerin temel odagini 6grencileri
etkinliklere aktif katilim1 olusturmaktadir (Langman vd., 2016).

Arastirmada ayrica incelenen fen bilimleri ders kitaplarindaki ekinlikler her ne kadar
tiim Ogrencileri kapsayici olma boyutuyla kapsayicilik prensibine uygun olsa da birden fazla
baslangi¢ noktasina sahip olan etkinliklerin sayis1 gorece sinirlidir. Etkinliklerin saglikli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi igin birden fazla baslangi¢ noktasmin olmas: gerekmektedir (Ozmantar
& Bingolbali, 2009). Ciinkii bu prensiple Ogrencilere ilgilerini ¢eken noktadan etkinlige
baslama firsat1 verilebilmekte ve bu durum motivasyonun artmasini olanak saglayarak etkinligi
daha verimli kilmaktadir (Altun, 2008). Ayrica se¢im hakki sunuldugu i¢in Ogrenciye
hissettirilen 6zerklik duygusu etkinligin daha ¢ok benimsenmesine katki saglayabilir. Ancak
alan yazindaki diger arastirmalarda da birden fazla baslangic noktasi prensibinin etkinlik
tasariminda yeterince uygulanmadig: belirlenmistir (Kerpig¢ & Bozkurt 2011; Ocal, 2012).

Arastirmada sinif organizasyonu prensibinin de birden fazla baslangi¢c noktasina sahip
olma gibi etkinlik tasariminda gorece daha az uygulanmig olmasi bir simirlilik olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii sinif organizasyonu prensibi etkinliklerin basarisini arttirmada etkili
goriilmektedir (Ozmantar & Bingdlbali, 2009). Bu prensibe gore etkinlik tasariminmn
gerceklestirilmesi uygulamada olusabilecek aksaklilarin Oniine gegilebilmesi ag¢isindan
onemlidir (Jones & Pepin, 2016; Swan, 2007). Etkinliklerde smif organizasyonunun
belirtilmesinin gerekliliginin yani sira bu organizasyonun dgrencileri gruplara ayirarak onlari

isbirlikli 6grenmeye tesvik edecek sekilde olmasi gerektigi de bilinmektedir (Kayaaslan, 2006;
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Kog, 2015). Ciinkii 6grenciler igbirlikli olarak caligsabilecekleri etkinlikleri daha ¢ok sevmekte
(Kaya &Azar, 2010) ve bu tiir etkinliklerle daha iyi 6grenmektedirler (Gillies, 2008). Ayrica
bu prensip 6grencilerin etkinlikleri oyun olarak algilamalarina olanak taniyabilir. Bu algi da
ogrencilerin derse iliskin bagarilarinin artmasina katki saglayabilir (Yazicioglu & Cavus, 2019;
Sentiirk, 2020).

Bu aragtirmada MEB {i¢iincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin etkinlik tasarim prensiplerine gore analizi gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda MEB {i¢lincii ve dordiincii sinif fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
biliylik ¢ogunlugunun etkinlik tasarim prensiplerinin birgoguna uygun nitelikte oldugunu
gostermektedir. Ancak her bir etkinlik tasarim prensibinin etkinliklerin islerliginde ve amaca
ulasmada 6grenme Ogretme siirecine sagladigi katki (Ozmantar & Bingdlbali, 2009) goz
onilinde bulunduruldugunda etkinligin tiim prensipleri kapsar nitelikte olmast bir gereklilik
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda MEB iiclincli ve dordiincii sinif fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerdeki zaman kullanimi, 6gretmen rolii ve amag prensiplerinin
ogrenci zorluk ve yanilgilarini agsma ile alanin epistemolojik yapisina iligkin farkindalik
gelistirme boyutlarin1 kapsayacak sekilde giincellenmesi ve ders kitaplarinda kavram
yanilgilarin1 gidermeye yonelik etkinliklerin sayisinin arttirtlmasi dnerilmektedir. Uygulamada
olan bu kitaplarda yer alan etkinliklerin derse hazirlik siirecinde G6gretmen tarafindan
incelenerek etkinliklerin 6gretmen rolii ve zaman kullanim1 agisindan planlanmasinin uygulama
verimliligini arttiracagi diisiiniilmektedir. Ayrica etkinlikler olusturulurken, etkinlik tasarim
prensiplerinin temele alinmasi onerilmekte, boylelikle bazi prensiplerin goz ardi edilmesinin
oniline gegilebilecegi gibi etkinliklerin hem nitelik hem de etkililik acgisindan 6grenmeye
katkisinin daha da arttirilabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu arastirmada etkinlikler dokiiman analizi g¢ercevesinde incelenmistir. ileriki

arastirmalarda etkinliklerin analizi, etkinlik tasarimi1 konusunda yetkinligi olan 6gretmenlerden
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alman goriisler, 6grencilerden alinan goriisler ve smif i¢i uygulamalara yonelik gozlemlerle

zenginlestirilebilir, benzer ¢alismalar farkli ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin incelenmesi

baglaminda gergeklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The rapid changes experienced all over the world in recent years have also influenced
education systems. In 2005, Turkey moved into a constructivist approach to be able to keep
step with these changes (Kiroglu, 2011). Multiple curricular changes since 2005 have rendered
the teaching process as a significant research field (Ugurel & Bukova, 2010). Activities have a
substantial position as they are one of the most frequently used tools in the teaching process.
One of the disciplines in which the reflections of activity-based teaching on the learning and
teaching process are examined is science. In studies comparing the effectiveness of activity
based teaching and traditional teaching in science courses, it was determined that activity based
courses were more efficient in terms of increasing students’ conceptual understanding and
eliminating misconceptions (Gurbuz, et al., 2010; Isci, 2019). It has been determined that there
is a positive and high-level relationship between the activities in the science course and the
conceptual development levels of the students (Waldrip et al., 2010). Other studies also showed
that activity based teaching contributes positively to the development of students' academic
achievement (Barai, 2018; Batdi, 2014; Bozkurt & Kuran, 2016; Hussain et al., 2011; Kyriazis
et al., 2009; Okoro, 2019; Shah & Rahat, 2014), cooperation and problem-solving skills
(Koohang et al., 2009) and attitudes towards the course (Lakshmi & Hee, 2005). The results of
these studies reveal the effect of activity-based teaching in science courses. In this context, the
quality of the activities applied in the learning teaching process can also be considered as worthy
of examination.

It is possible to reach many definitions of the concept of “activity” in the literature.
According to Ozmantar et al. (2010), the activity is an educational action that requires students
to know the duties towards the lesson and take an active role in these tasks, includes

implementing this role with the help of various materials during the process, arouses a sense of
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curiosity in the students and aims to produce a output in line with the goal of the activity.
According to McDonald (2008), the activities are the actions that form the basis for the learning
process and allow students to learn more easily on this ground. Similarly, Camci (2012)
expresses the activity as doing that easily teach an event, phenomenon or concept to the student
through experience with tools that appeal to all five sense organs. Ucuncu et al. (2016) is
defined the activity as a study action that students participate voluntarily and meets the needs
of the students. When these definitions are examined, it is seen that there are some common
features that activities are expected to have. These features can be listed as requiring the active
participation of the student, arousing a sense of curiosity, having interesting concrete materials,
meeting the student's needs and producing a output at the end of the process. Similarly,
Ozmantar and Bingolbali (2009) also determined the principles that an activity has to have
features in the process of design and implementation by basing on the studies on activity design
(Bell, 1993; Dreyfus & Tsamir, 2004; Doyle, 1992; Swan, 2007; Watson & Mason, 2007).
These features are;

e Aim

e Use of time

e Classroom organization

e Student preliminary knowledge

e Comprehensiveness (About the activities including all students and having multiple

starting points)
e Appropriateness of the materials used for the activity (About easiness to obtain and
including instructions for the use of materials)
e Teacher’s and student’s roles
e Considering misconceptions

e Being oriented towards overcoming student difficulties
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e Measurement and evaluation

e Flexibility

These principles which are defined as activity design principles provide a framework
based on activity analyzes in many studies carried out in the Turkish literature (Bozkurt, 2018;
Kerpic & Bozkurt, 2011; Kayahan & Ozyurt, 2020; Ucuncu et al., 2016)

A detailed examination of the studies in the literature show that teachers are reluctant in
to implement activities (Bal, 2008; Bozkurt & Kuran 2016; Ozpolat et al., 2007). Moreover,
factors such as inadequacy of the activities, lack of materials, unsuitableness for the level of the
student, exam anxiety and time problems due to the anxiety of rushing the curriculum are among
the reasons why teachers do not implement the activities (Bozkurt & Kuran 2016; Aksu, 2008).
Many of the stated reasons reveal that activities may have deficiencies in terms of activity
design principles. In addition to all these, there are many studies in the literature revealing that
activities which are appropriate for their purpose, which support active participation, and which
are designed correctly contribute positively to meaningful and permanent learning (Bozkurt &
Kuran, 2016; Dooren et al., 2013; Ozgen & Alkan, 2011; Yeo, 2007) and facilitate the learning
process (Okoro, 2019). In this context, when it is considered both the importance of activity
based teaching in science course and the results of researches on the positive contributions of
correctly designed activities to meaningful and permanent learning, it is important to examine
the activities in the primary school science textbooks of Ministry of National Education, which
were put into practice within the framework of the updated curriculum in 2018, within the
framework of activity design principles.

However, when the literature is examined, no research has been found in which the
activities in the current science textbooks in practice are examined in terms of compliance with
the activity design principles. For this reason, the purpose of this study is to evaluate activities

in the science textbook applied in the third and fourth grades in the 2019-2020 academic year
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through the framework of the activity design principles of Ozmantar and Bingolbali (2009).
This study is expected to fill the gap in the literature and to contribute to the design processes
of future activities. Also, it is foreseen that the data reached from results of this research will
benefit the classroom teacher who are the practitioners of this course, the people who are
specialist in this field and the program developers.
Method

This study has been designed according to the qualitative research method. Twenty-four
activities in third grade sciences textbook and 34 activities in fourth grade sciences textbook
published by MoNE were analyzed by document analysis. Hence, 58 activities were examined
according to the activity design principles; aim, usage of time, classroom organization, student
preliminary knowledge, multiple starting point, comprehensiveness, expediency, suitability of
the materials, clarity in instructions of materials, teacher and student roles, misconception,
student difficulties, measurement and evaluation, flexibility, feasibility (Ozmantar &
Bingolbali, 2009). Analysis of the activities was made through descriptive analysis technique.
Results

Aim Principle: Activities were designed generally for the purpose of a new learning
outcomes. Several activities were designed for reinforcement of learnings and measurement of
learnings. There were no activities in the science books for the aim of reminding of learning
and clearing of misconceptions

Use of Time Principle: It was found that the principle of use of time was not explained
in any of the activities.

Classroom Organization Principle: It was determined that almost half of the all
activities (%51.7) in science books have the principle of classroom organization.
Student Preliminary Knowledge: All activities in science books have the principle of the student

preliminary knowledge.
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Multiple Starting Points: It was observed that more than half of all activities (53.4%)
were designed in accordance with the principle of multiple starting points.

Comprehensiveness: Principle of the comprehensiveness was found in all the activities
in science books.

Expediency: All of the activities in science books were designed in accordance with
these principles.

Ease of procurement of materials: It was found that most of the activities (87.9%) have
these principles.

Clarity of material instructions: Most of the activities (91.4%) were designed in
compliance with the principles of the clarity of material instructions.

Teacher and Student Roles: It was observed that most of the activities (88%) do not have
the principle of teacher role. Also, the student’s role was explained in all of the activities.

Student Difficulties: Almost all activities (97%) were designed in according to this
principle.

Misconception: It was found that the principle of misconception was not taken into
consideration in almost all activities (98%).

Measurement and Evaluation: Most of the activities (88%) have the principle of
measurement and evaluation.
Flexibility: The principle of flexibility was found in most of the activities (91%).

Feasibility: It is determined that a majority of activities (90%) were designed according
to the principle of feasibility.
Conclusion

In the study, it was determined that in all the activities in the third and fourth grade
science textbooks, activity design was carried out in accordance with the principles of "aim",

"student preliminary knowledge", "student role", "comprehensiveness”, "suitability of the

1166



Akdas ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(3), 1125-1170

materials used” and at least one of the standards of these principles. On the other hand, it has
been determined that the principles of "measurement and evaluation”, "student difficulties™ and
"flexibility™ are applied in the activity design of almost all of the activities. Since the activities
cover many activity design principles, it has been determined that all of the 24 activities in the
third-grade textbook and 28 of the 34 activities in the fourth-grade textbook meet the feasibility
principle. However, findings revealed that the principles of time use and the role of the teacher
which are important for the efficient implementation of the activities were disregarded in the
activity design. In addition to this, although all activities were found to serve an aim and were
in accordance with the principle of aim in this respect, almost all of the activities are aimed at
achieving a new learning and very few of them are for reinforcing a learned concept. None of
the activities were designed for the aims of overcoming student difficulties and raising
awareness of the epistemological structure of the field. In the study, it was also determined that
the activities designed according to the standard of the misconceptions of the student difficulty
principle were not included in the books. These results coincide with other research results in
the literature. Bozkurt (2018), Kerpic & Bozkurt (2011), Kucukozer et al. (2008) and Kayahan
& Ozyurt (2020) also determined that the activities in the books they examined were mostly
designed to realize a new learning, a limited number of activities were aimed at reinforcing a
learned concept, and that the activities were not aimed at raising awareness of the
epistemological structure of the field. However, time management is an important element in
the successful implementation of the effectiveness. That is why information about the use of
time should be included in the activity (Smytee & Robertson, 1997). Ozmantar and Bingolbali
(2009) also stated that the use of time in the activities should be specified, otherwise the activity
may not reach its purpose. Not specifying the teacher role in the activities can be seen as a
problem. Because specifying the role of the teacher in activities is important in terms of

understanding of the activity by students and activity management (Ainley & Pratt, 2005; Swan,
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2007). Moreover, failure of the teacher to know his / her role clearly may cause problems in
adapting to the activity process. However, it is important that the activities are designed in
accordance with the student role principle. Because in science teaching, students develop a
positive attitude towards the lesson in which they assume duties and responsibilities (Senturk,
2020). In addition, the main focus of the activity principles is the active participation of students
in the activities (Langman et al., 2016).
Recommendation

As a result of the research, it was determined that most of the activities in the third and
fourth-grade science textbooks of the MoNE were in accordance with many of the activity
design principles. However, considering the contribution of each activity design principle to
the functioning of the activities and the learning and teaching process in achieving the goal
(Ozmantar & Bingolbali, 2009), it is considered a necessity for the activity to cover all the
principles. In this context, it is recommended to update the activities in the third and fourth
grade science textbooks of the MoNE to cover the principles of time use and the role of the
teacher and the purpose principle to overcome student difficulties and misconceptions, to raise
awareness about the epistemological structure of the field, and to increase the number of
activities aimed at eliminating misconceptions in the books. It is thought that planning the
activities in terms of missing principles such as teacher role and use of time by the teacher
before the lesson may increase the efficiency of the activity and may support to achieve the aim
of the activity. In addition, it is suggested that the activity design principles should be taken as
a basis while designing activities so that ignoring some principles can be avoided and the
contribution of activities to learning process in terms of both quality and efficiency can be
increased. In this research, the activities were examined within the method of document
analysis. In future studies, the analysis of the activities can be enriched with opinions of teachers

who are competent in activity design, student views and observations regarding classroom
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practices. Similar studies can be carried out in the context of examining the activities in the

books of different courses.
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YAYIN ETIGI BEYANI

Bu arastirmanin, Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Komisyonu tarafindan 23.12.2020 tarihinde, 10 sayili karariyla verilen etik kurul izni
bulunmaktadir. Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan
verilerin analizine kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y 6nergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda
belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel,
etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamastir.
Bu caligma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Yazarlarin arastirmaya katkilar1 yiizde {izerinden degerlendirildiginde; Muhammed
Safa Akdas’in %34, Merve Yazic’nin %33, Melike Ozyurt’'un %33 oraninda katkilarinin
oldugunu beyan ederiz.

DESTEK VE TESEKKUR

Bu caligmanin bir boliimii “4. Smif Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinliklerinin Etkinlik
Tasarim Prensipleri Cergevesinde Degerlendirilmesi” baslig1 altinda 4. Uluslararas1 Mardin
Artuklu Bilimsel Arastirmalar Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.

CATISMA BEYANI
Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢ikar/¢atigma beyanimiz olmadigini ifade

ederiz.
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