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"‘Calisma 2. Uluslararasi Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Kongresinde sunulmustur.

OZET

Bu calismanin amaci, Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “Ekonomi ve Girisimcilik” ve
“Girisimcilik ve Analitik Diistinme” dersleri kapsaminda almis olduklari 14 haftalik egitimin
farkli acilardan etkilerinin degerlendirilmesidir. Arastirma eylem arastirmasi yontemiyle
ylriitiilmiistiir. Aragtirmanin 6rneklemini 110 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri, uygulama oncesi ve sonrasi uygulanan “Ogretmen Adaylarina
Yonelik Girisimcilik Olgegi” ve 6gretmen adaylarmin olusturdugu kavram haritalaridan
elde edilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in bagimli 6rneklemler t-testi ve Wilcoxon Isaretli
Stralar testi kullanilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda; girisimcilik 6lgegi
On-test ve son-test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik giktig: belirlenmistir
(t=-2.242, p<.05). Olgegin alt boyutlarinin analizi sonucunda ise “risk alma” (z=-3.011, p<.05)
ve “yenilik¢i olma” (t=-2.853, p<.05) boyutlarinda son test lehine anlamli farklilik oldugu
tespit Ogretmen  adaylarinin  olusturduklar
degerlendirildiginde ise cogunun alt diizey kavram haritas: olusturdugu ve kavramlar aras1
iligkileri kurmakta zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, 6gretmen
adaylarmin bir¢ogunun girisimcilik kavramina pek fazla asina olmayip, bu kavrami ve
iligkili oldugu diger kavramlari sadece arastirma kapsaminda yiiriitiilen dersler araciligiyla
ogrenmelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

edilmistir. kavram  haritalar:
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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the effects of the 14-week education that the prospective
science teachers have taken within the scope of the courses "Economy and Entrepreneurship"
and "Entrepreneurship and Analytical Thinking". This research was conducted via action
research method. 110 prospective science teachers participated in this research. The data of
the study were obtained from the “Entrepreneurship Scale for Prospective Teachers” applied
before and after the application and the concept maps created by the prospective teachers.
Paired-samples t-test and Wilcoxon Signed Ranks test were used for the analysis of
quantitative data. As a result of the analysis of the quantitative data obtained; it was
determined that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores
of the entrepreneurship scale in favor of the post-test (t = -2.242, p <.05). As a result of the
analysis of the sub-dimensions of the scale, it was determined that there was a significant
difference in favor of the post-test in terms of “Risk taking” (z = -3.011, p <.05) and “Being
innovative” (t = -2.853, p <.05). When the concept maps of prospective teachers were
evaluated, it was determined that most of them formed low-level concept maps and had
difficulties in establishing relationships between concepts. It is thought that most of the
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prospective teachers were not familiar with the concept of entrepreneurship, but learned this
concept and other related concepts only through the courses conducted within the scope of
the research.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

21st century skills are the skills that are necessary for today's people to continue their existence
effectively in social life and business life. Individuals can acquire these skills in formal education,
usually within the period covered by compulsory education, and in learning environments created
within the scope of lifelong learning programs in non-formal education (Ugar, 2018, p.98). When 21st
century skills are examined; it is seen that critical and creative thinking, self-assessment, leadership,
decision making, social and aesthetic development, technology literacy skills, as well as knowledge
acquisition, comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation skills, which are included
in the cognitive dimension of the learning process, are common skills that should be acquired
(Partnership for 21st Century Skills, 2019). Although these skills vary, certain key skills are more
prominent and other skills are inclusive or guiding. One of the most comprehensive skills with these
qualities is entrepreneurship. The concept of entrepreneurship is not only a term related to economics
and business; it is also included in disciplines such as sociology, psychology and education (Anette,
2011). Considering that it is important for both teachers and pre-service teachers to have more detailed
knowledge and experience about the concept of entrepreneurship, it is aimed to apply and evaluate the
entrepreneurship education course content prepared in accordance with the science curriculum.

Methods

This research was conducted according to the action research method. The research was carried
out within the scope of four-credit courses named "Economy and Entrepreneurship” and
"Entrepreneurship and Analytical Thinking", which are offered as compulsory courses in the third and
seventh semesters for science teacher candidates (N = 110) at Trabzon University in the 2019-2020
academic year. As a data collection tool in the study, a 5-point Likert type scale developed in the studies
of Deveci and Cepni (2015) named "Development of Entrepreneurship Scale for Teacher Candidates:
Validity and reliability study" was used. The scale was conducted to prospective science teachers twice,
at the beginning of the semester and at the end of the 14-week education period, within the scope of the
courses conducted in the fall semester of the 2019-2020 academic year. On the other hand, considering
that, 2nd grade prospective science teachers did not have detailed information about alternative
assessment-evaluation approaches, only 4th grade prospective teachers were asked to create concept
maps about the effects of teachers' entrepreneurial characteristics on their students by using the
knowledge and experience they gained at the end of the process. The data obtained from the scale were
analyzed using the dependent samples t-test and Wilcoxon Signed Ranks test.

Findings

As a result of the comparison of the pre-test and post-test scores obtained from the whole of the
scale: It was determined that there was no significant difference between pre-test and post-test scores
of pre-service teachers in favor of the post-test (t (68) = - 2.24, p <0.05). There is a significant difference
in favor of the post-test between pre-test and post-test scores of teacher candidates related to the "risk
taking" (z =-3,011, p <0.05); "being innovative" (t (68) = - 2.85, p <0.05). There is no significant difference
between pre-test and post-test scores related to the "seeing opportunities” (t (68) = - 1.65, p> 0.05); "self-
confidence" (z = -1,790, p> 0.05) and "emotional intelligence" (t (68) = - 0.64, p> 0.05) factor. Before and
after the implementation of the courses for entrepreneurship education and the modules in a certain
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order in the lesson, as a result of the question asked to the teacher candidates about what kind of
characteristics entrepreneurial individuals have and which or which of them they have, in order of
priority, taking risks, being innovative, being self-confident, It is seen that they express features such as
seeing opportunities, being able to cooperate and being creative. When the concept maps prepared by
prospective science teachers to get their opinions about the effects of teachers' entrepreneurial
characteristics on students were examined, it was seen that most of them formed low-level concept maps
and were inadequate in establishing relationships between concepts.

Discussion and Conclusion

When the results of the study are compared with the results of the studies mentioned in the
literature, it can be said that the teacher candidates have more information about the entrepreneurial
characteristics in the last application. On the other hand, in the studies conducted within the scope of
the course, it was ensured that the teacher candidates assimilated the entrepreneurial characteristics
and which or which ones they had. It is thought that prospective science teachers' discussions with their
classmates in line with their ideas, trying to develop their innovative ideas with the feedback they
receive, and also developing activities for a different entrepreneurial characteristic every week have an
effect on these results.

Giris

21. yuizy1l becerileri, giiniimiiz insaninin sosyal yasam ve is yasaminda etkili olarak varligini
devam ettirebilmesi icin gerekli olan becerilerdir. Bireyler bu becerileri, 6rgiin egitimde genellikle
zorunlu egitimin kapsadig1 siire igerisinde, yaygin egitimde ise hayat boyu 6grenme programlari
kapsaminda olusturulan 6grenme ortamlarinda kazanabilmektedir (Ugar, 2018). 21. yiizyilda sahip
olunmasi gereken beceriler bir¢ok kurulus tarafindan farkl: sekillerde tanimlanmaktadir ve bu noktada
evrensel bir siniflandirma bulunmamaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2019). Bu kapsamda,
“21. ylizyil Ogrenme Ortaklig1” bir bireyin 21. yiizyilda sahip olmasi gereken becerileri belirlemek igin
bir cerceve tanimlamistir. Partnership for 21st Century Skills (P21) gergevesine gore, bireylerin kiiresel
bir vatandas olabilmeleri ve hem is hem de yasam basarisi i¢in igerik bilgisine, 6zel becerilere, uzmanlik
ve okuryazarlik becerileri gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir (Partnership for 21st Century
Skills, 2015).

21. ylizy1l becerileri incelendiginde, elestirel ve yaratici diisiinme, 6z degerlendirme, liderlik,
karar verebilme, sosyal ve estetik gelisim, teknoloji okuryazarligi becerileri ile birlikte 6grenme
slirecinin biligsel boyutunda yer alan bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
becerilerinin kazandirilmasi gereken ortak beceriler oldugu goriilmektedir (Partnership for 21st
Century Skills, 2019). Bu beceriler gesitlilik gostermesine ragmen belirli anahtar beceriler daha 6ne
¢ikmakta ve diger becerileri kapsayici veya yol gosterici nitelikler tasimaktadir. Bu niteliklere sahip en
kapsamli becerilerden bir tanesi de girisimciliktir.

Girisimcilik kavrami, sadece ekonomi ve isletme ile ilgili bir terim olmay1p sosyoloji, psikoloji ve
egitim gibi disiplinlerde de yer almaktadir (Anette, 2011). Girisimcilik kavramu icin farkli tanimlamalar
yapilmis olsa da Avrupa Komisyonunun tamimlamas: girisimciligi sadece ticari faaliyetler ile
sinirlandirmayip; “Bir bireyin fikirlerini eyleme doniistiirmesi; yaraticilik, yenilik, risk alma ve bir
amaca ulasmak i¢in projelendirme ydnetebilme becerisi” seklindedir (European Commision, 2014).
Girisimcilik becerisinin bireylere kazandirilmas: asamasinda ilk, orta ve yiiksekogrenim seviyelerinde
girisimcilik temelli programlar, dersler veya iiniteler okutulmakta ve her gegen giin bu uygulamalarin
sayis1 artmaktadir. Yine bu amagla son yillarda 6gretmen adaylarina girisimcilik becerileri kazandirmak
amactyla lisans programlarinda “Girisimcilik ve Analitik Diisiinme” ve “Ekonomi ve Girisimcilik”
adinda dersler yer almaktadir. Bu dersler kapsaminda alinan egitimin igeriginin, meslek hayatlarinda
kendilerine yol gosterecek nitelikte olmas1 gerektigi diistiniilmektedir. Ciinkii girisimcilik egitimi icin
net bir pedagojik kilavuz olmadigindan, o6gretmenler biiyiik oOlglide girisimcilik egitiminin
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Ogretimlerine entegre edilmesinden ayni zamanda da en iyi ve en yararli uygulamalar1 bulmaktan
sorumludur. Bir¢ok arastirmaci (Fiet, 2000, Seikkula-Leino, 2008, Solomon, 2007), 6gretmenlerin
girisimcilik egitimini uygulamak i¢in igerik ve yontem bulmada ve dolayisiyla ulusal ve uluslararasi
stratejilere yanit vermede zorluklarla karsilastiklarini belirlemistir.

llgili alan yazin incelendiginde, yapilan caligmalarin yiiksekdgretim diizeyindeki bireylere
yonelik oldugu bunun yani sira farkli 6rneklem gruplari ile de ¢alismalarin yiiriitiildiigii goriilmiistiir.
Deveci (2019), G-FeTeMM siirecinin fen bilimleri 6gretmen adaylarmin yasam becerileri tizerindeki
etkileri incelemis ve bu siirecin bazi yasam becerilerinin (karar verme, analitik diisiinme, yaratici
diisiinme) gelismesine katki sagladigini belirlemistir. C)gretmen adaylarinin bir kismu1 da bu siirecin
takim c¢alismasi becerilerine olumsuz yansimalarinin oldugunu ifade etmistir. Deveci (2018),
calismasinda farkli degiskenler acisindan ortaokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirlemistir.
Sonuglar, 6grencilerin girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, kiz 6grencilerin
girisimcilik puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yilmaz ve
Siinbiil (2009), yiiksekogretim diizeyinde egitim goren 6grencilerin girisimciliklerini 6lgebilecek gegerli
ve glivenilir bir Ol¢me araci gelistirmislerdir. Farkli oOrneklem gruplari ile de c¢alismalar
gerceklestirilmistir. Ruskovaara ve Pihkala (2013), c¢alismalarinda Ogretmenlerin derslerinde
kullandiklar girisimcilik egitimi uygulamalarinin bir¢ok degiskene gore nasil farklilastigini belirlemeyi
amaclamistir. Bulgular, dgretmen egitimi ile girisimcilik egitimi uygulamalar1 arasinda baglanti
oldugunu ortaya koymustur. Karakilgik (2020), calismasinda okul disi fen 6grenme ortamlariyla
etkilesim igerisinde bulunan ilkokul 6grencilerinin girisimcilik becerilerini gosterdiklerini belirlemistir.
Meral (2020), tez calismasinda basit malzemelerden olusan etkinliklerle desteklenen girisimcilik temelli
STEM egitiminin ortaokul 6grencilerinin sosyal beceriler, grup ¢alismasi, liderlik ve 6n plana ¢ikma
egilimi becerileri {izerinde olumlu y&nde etkisinin oldugunu tespit etmistir. Ayni zamanda yeniliklere
acik olma ve 6z yeterlilik kavramlarina iligkin verilerde son test lehine gelisme gozlenmistir. Eker (2020)
" in calismasinda, STEM etkinlikleriyle destekli 5E o6gretim yontemiyle Ogrencilerin girisimcilik
becerisinde olumlu bir artis oldugu sonucu ortaya g¢ikmistir. Gerek Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda yer almasi gerekse de yapilan ¢alismalarin sonuglarina gore girisimcilik becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi, bu nedenle de 6gretmen adaylarinin mezun olmadan 6nce bu
konu alaru ile ilgili bilgi ve tecriibeye sahip olmalar1 gerektigi diistiniilmektedir.

Ulkemizde girisimcilik ayr1 bir secmeli ders olarak lise 11 ve 12. sinuflarda okutulmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2017b.) Girisimcilik egitimini mevcut derslerle biitiinlestirerek 6gretmeyi
hedefleyen {ilkeler bunu genellikle fen, matematik ve teknoloji dersleri igerisinde vermeye
calismaktadir (MEB, 2017a; Next Generation Science Standarts Lead States, 2013). Bu baglamda, Fen
bilimleri dersine ait miifredat incelendiginde 2013 yilina kadar girisimcilik egitimine dair herhangi bir
veriye rastlanmazken 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programlari'nda (FBOP) girisimcilik gok
onemli bir yere sahiptir (MEB, 2013, 2018). 2013 ve 2018 FBOP'da yer alan beceriler incelendiginde her
iki ogretim programinda da girisimcilik kavramina yer verildigi, bu kavramin degisen &gretim
programlari ile birlikte daha hareketli ve 6grenci merkezli bir yapiya doniistiigii, bu sayede 6grencileri
daha ¢ok arastirmaya sevk eden bir egitim sistemine gecis oldugunu bize gostermektedir. Bolaji (2012),
fen egitimiyle girisimci 6zelliklerin 6grencilere kazandirilabilecegini ifade etmekte ve ayrica fen bilgisi
Ogretmen adaylarina, 6grencilerinin girisimci 6zelliklerini gelistirmeye yonelik etkinlik siireglerine yer
vermelerini tavsiye etmektedir. Hem 6gretmen hem de 6gretmen adaylarinin girisimcilik kavrami
hakkinda daha detayl: bilgi ve deneyim sahibi olmalarinin 6nem arz ettigi diisiiniilerek bu ¢alismada,
fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak hazirlanmis olan girisimcilik egitimi ders igeriginin
uygulanmas: ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmuigtir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zelliklerindeki (risk alma, firsatlar: gérme, kendine
giiven, duygusal zeka ve yenilik¢i olma) degisim anlamli olarak farklilasmakta midir?

Fen bilgisi ogretmen adaylarinin sahip oldugunu diisiindiikleri girisimci 6zelliklere yonelik
algilarinda nasil bir degisim olmustur?
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarnin girisimci Ogretmenlerin Ogrencileri {izerindeki etkileri
hakkindaki gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma eylem (aksiyon) arastirmasi yontemine gore yiiriitiilmiistiir. Eylem arastirmasi
katilimcilara kendi uygulamalar: hakkinda analitik diisiinme becerilerini gelistirme, egitimdeki yeni
fikirlere ve degisimlere kars1 agik olmalarini saglama, karar verme ve farkindalik becerilerini gelistirme,
Ogretimi elestirel bakmalarini saglama, hangi yontemlerin daha uygun oldugunu belirleme, arastirma
yontem ve uygulamalar1 igerisinde bilgi ve beceri kazanma firsatlar1 verir (Pine, 2009). Eylem
arastirmalarinin ytiriitiilmesine yonelik olarak ge¢misten giiniimiize arastirmacilar tarafindan farklh
modeller 6ne siirtilmiistiir. Bu ¢calismada Calhoun (1994) "un eylem arastirmasi modeli temel alinmistir.
Bu modele gore eylem arastirmasi dongiisii, ortak ilgi alanindaki bir konunun veya problemin
belirlenmesi, veri toplanmasi, verinin diizenlenmesi, verinin analizi ve yorumlanmas: ve uygulamaya
gecilmesi seklinde yapilandirilmistir (Ozpmar, Yenmez, 2019). Bu arastirma yonteminde genis bir
evrenden seckisiz yontemle 6rneklem secimi zorunlu olmadig; i¢in genellenebilir sonuglar elde etmek
her zaman miimkiin degildir (Mertler, Charles, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirma 2019-2020 Egitim-égretim yilinda Trabzon Universitesi'nde fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 (N=110) i¢in ticlincii ve yedinci yariyllda zorunlu ders olarak sunulan “Ekonomi ve
Girisimcilik” ve “Girisimcilik ve Analitik Distinme” isimli 4 kredilik dersler kapsaminda
yiiriitiilmiistiir. Orneklem grubunun denkligine karar verme asamasinda dersi daha 6ncesinde yiiriiten
ve farkli tiniversitelerde gorev yapan 6gretim {iyelerinin goriisleri alinmis, ayni zamanda bu alanda
ylriitiilen tez ¢calismalar: da incelenerek bu dogrultuda her iki sinif seviyesine de uygun ortak bir ders
isleyis plami hazirlanmistir. Olasiliksiz 6rnekleme tiirlerinden amagsal ornekleme teknigi segilerek
calisma yuriitiilmiistir (Patton, 2014). Katillmcilarin arastirmaci tarafindan segilmesinin eylem
(aksiyon) arastirmalar1 i¢in daha uygun oldugu da ayrica ifade edilmektedir.

Veri Toplama Aracglan

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girisimcilik Olgegi: Calisma kapsaminda kullanilan 6lgek, Deveci
ve Cepni (2015)'nin “Ogretmen Adaylara Yonelik Girisimcilik Olgeginin gelistirilmesi: Gegerlik ve
giivenirlik calismas1” isimli ¢alismalarinda gelistirilen 5'li Likert tipi 0lgektir. Olcek risk alma, firsatlar:
gorme, kendine giiven, duygusal zeka ve yenilik¢i olma seklindeki bes alt boyuttan olusmaktadir.
Olgege ait gecerlik ¢alismalari neticesinde KMO ve Barlett Testi sonuglari, verilerin faktor analizi icin
yeterli ve uygun oldugunu gostermistir. Cronbach Alpha katsayisinin ise 0.77'nin iizerinde olmasi
sonucunda da bu &lgegin giivenilir bir lgme araci oldugunu gdstermektedir. Olgek, 2019-2020 Egitim-
Ogretim yili giiz doneminde yiiriitiilen dersler kapsaminda dénem baginda ve 14 haftalik egitim-
Ogretim siirecinin sonunda olmak {izere iki kez 6gretmen adaylarina uygulanmistir (Sekil 1).
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Sekil 1.

Arastirma Siirecinde Izlenen Yol

Modiillerin belirlenmesi asamasinda Deveci (2016)
adaylari ile uygulamis oldugu basamaklar dikkate alinmis, bazi basamaklarda arastirmacinin inisiyatifi

| ilgili literatiirde girisimdilik konusunda yiiritiilen cahsmalann incelenmesi |

|

| “Girigimcilik Olgagi” on wygulamalannin gerceklestirilmesi |

!

| 14 haftalk edtim modillerinin uygulanmaya baglanmas |

|

| “Girisimcilik Oloagi” son wyaulamalarimin gercekd estirilmesi |

1

| Nit el verilerin toplanmasi |

’

dogrultusunda degisiklikler yapilmustir.

Kavram Haritas1 Olusturma. Calisma kapsaminda, 2. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alternatif
Olcme-degerlendirme yaklasimlar1 konusunda detayl bilgi sahibi olmadiklar: diisiiniilerek sadece 4.
sinif 6gretmen adaylarindan siire¢ sonunda edindikleri bilgi ve kazandiklar1 deneyimleri kullanarak
ogretmenlerin girisimci 6zelliklere sahip olmasinin 6grencileri iizerindeki etkilerinin neler olabilecegine
yonelik kavram haritalar1 olusturmalari istenmistir. 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylar1 “Ogretim ilke
ve Yontemleri” dersi kapsaminda kavram haritas1 olusturma ile ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi
olduklart i¢in bu konuda zorluk yasamamustir. Arastirmaci tarafindan uygulanan 14 haftalik egitim

modiiliiniin igerigi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Haftalik Egitim Modiillerinin Icerigi

Ogretmen adaylarina ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda yer alan temel
becerileri tanitmak.

1.Hafta Ogretmen adaylarinin gevreyi gézlemlemesini, toplumun ihtiyaglarini belirlemesini ve
bu ihtiyaclar1 kapsayan yenilikgi fikirler 6ne siirmesini saglamak.
Girisim, girisimci, girisimcilik, girisimci 6zellikler ve girisimcilik egitimi kavramlarin
2.Hafta  agiklamak.
Ogretmen adaylarimin yenilikgi fikirlerinden birine karar vermesini saglamak.
3 Hafta Fen bilgisi 6gretmen egitiminde girisimcilik egitiminin 6nemini vurgulamak.
Girisimci proje fikirlerinin 6zgiinliigiinii tespit etmek.
4 Hafta Girisimci projeyi tanimlamak, diger projelerden ayrilan 6zelliklerini vurgulamak,
akran goriiglerini almak
Ogretmen adaylarinin, fen bilimleri derslerinde 6grencilerin girisimci 6zelliklerinin
5.Hafta  nasil gelistirilecegine yonelik bilgi sahibi olmalarini saglamak.
Girisimci projelerin hangi kitleye uygun oldugunu agiklamak.
5-8. smif fen bilimleri 6gretim programinda yer alan etkinlikleri girisimci 6zellikler
agisindan incelemek.
6.Hafta o . I
Girisimci projelerin tamamlanmasz siirecinde ihtiya¢ duyulan arag-gereclere karar
vermek.
Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin risk alma becerilerini gelistirecek etkinlikler
7.Hafta  tasarlamak.

Girisimci proje fikirlerine yonelik ilk asamalarin sunulmast

nin doktora tez ¢alismasinda 6gretmen
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Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin zaman etkili kullanma becerilerini gelistirecek
8.Hafta  etkinlikler tasarlamak.
Girisimci proje fikirlerine yonelik ikinci agamalarin sunulmasi.

Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin yenilik¢i olma ve yaratici diisiinme becerilerini
9.Hafta  gelistirecek etkinlikler tasarlamak.
Girisimci proje fikirlerine yonelik ilk asamalarin sunulmasi

Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin kendilerine giiven duymasini saglayacak
10.hafta  etkinlikler tasarlamak.
Girisimci proje fikirlerine yonelik diger asamalarin sunulmasi

Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin degisime uyum saglama becerilerinin gelismesini
11.Hafta saglayacak etkinlikler tasarlamak.
Girisimci proje fikirlerine yonelik diger asamalarin sunulmasi.

Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin takim calismasi ve iletisim becerilerinin
12.Hafta gelismesini saglayacak etkinlikler tasarlamak.
Girisimci proje fikirlerine yonelik fotograflarin ve asamalarin sunulmasi.

Ogretmen adaylarinin girisimci proje fikirlerine ait raporlarini sunmasi ve bu fikirlerin
13.Hafta g . .
degerlendirilmesi.

Ogretmen adaylarinin girisimci proje fikirlerine ait raporlarini sunmasi ve bu fikirlerin

14.Hafta degerlendirilmesi.

Gézlem Notlari. Arastirmada, arastirmaci dersi yiiriittiigii icin ortami ve 6gretmen adaylarini yakindan
gozlemleyebilmistir. Bu gozlem notlari, nitel ve nicel verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir. Bu
aragstirmada yapilan gozlem siireci iki asamadan olusmaktadir. flk asama, aragtirmaci tarafindan
tasarlanan planlama asamasidir. Planlama asamasinda, dersin haftalik islenis yapis1 ortaya konularak
ogretmen adaylarinin zorlandiklar1 yerler, 6gretmen adaylarimin etkin katilimi ve siireci nasil
yonettikleri gibi konularda gozlem yapilmasina yonelik bir taslak olusturulmustur. Tkinci asama ise
etkinlik (girisimci 6zelliklere yonelik etkinlik ve girisimci proje fikri gelistirme) siireclerinde gozlem
yapilma asamasi olarak gerceklestirilmistir. Gozlem siirecinde gruplar: etkilemeden notlar alinarak
kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin “Ogretmen Adaylarina Yénelik Girisimcilik Olgegi”ne verdikleri cevaplar
sirayla “Kesinlikle katilmiyorum=1, Katiliyorum=2, Kararsizim=3, Katiliyorum=4 ve Kesinlikle
katiliyorum=5" seklinde puanlandirilmistir. Olumsuz ifade iceren maddeler (3, 11, 20, 27 ve 37) ise ters
sekilde puanlandirilmstir. Olcekten elde edilen veriler, bagimli (iligkili) 6rneklemler t-testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilarak analiz edilmistir. Bu testlerin kullanilmasina karar verilmeden 6nce
verilerin normal dagilim gosterip gostermeme durumlarina bakilmigtir. Orneklem sayisinin 30’dan
biiyiik olmasi nedeniyle normallik testlerinden Kolmogorov-Smirnov test sonucu dikkate alinmistir
(Can, 2013). Bunun sonucunda 6l¢egin tiimii i¢in bu sonucun (p>.05) olmasi nedeniyle bagiml (iliskili)
orneklemler t-testi kullanilmistir. Diger taraftan bu deger, 1. ve 3. faktorler i¢in (p<.05) oldugundan
nonparametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmustir. Geriye kalan ii¢ faktoriin
analizinde de bagiml (iligkili) orneklemler t-testi tercih edilmistir.
Kavram haritas: ile ilgili veriler toplanmadan o6nce, dgretmen adaylarina gesitli érnekler sunularak
kavram haritalarinin yapilarina yonelik hatirlatmalarda bulunulmustur. Sonrasinda Ogretmen
adaylarindan girisimci 6gretmenin 6grencileri {izerinde ne gibi etkileri olabilecegine yo6nelik kavram
haritalar1 olusturmalar1 istenmistir. Kavram haritalarin1 degerlendirirken hiyerarsi siralamasina,
kavramlar arasi iliskilerin kurulmus olmasina ve ayni1 zamanda kavram yanilgili ifadelerin yer alip
almamasina dikkat edilmistir.
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Bulgular

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girisimcilik Ol¢eginden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci problemine iliskin, istatistik sonuglar1 asagida tablolar halinde verilmistir.
Olgegin tiimiinden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin kargilagtirilmasina yonelik veriler Tablo 2
tizerinde gosterilmistir.

Tablo 2

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girigimcilik Olcegi Bagiml (liskili) Orneklemler t-Testi Sonuglart

Olgiim N X S Sd t p
Ontest 69 146,42 11,98

-2,24 ,02
Son test 69 151,42 14,52 68 0,028

Tablo 2" ye gore, 6gretmen adaylarinin on test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli
bir farklilik bulunmaktadir (t(68)=-2,24, p<0.05). Ogretmen adaylarinin 6lgegin her bir alt faktoriinden
(risk alma, firsatlar1 gorme, kendine giiven, duygusal zeka ve yenilik¢i olma) aldiklar1 puanlar analiz
edilmigtir. Olgegin 1. alt faktoriine iliskin Wilcoxon Testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girigimcilik Olgegi 1. Alt Faktore Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclar:

Olgiim N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Siralar 19 27,79 528,00
Pozitif Siral 42 -3,011
ozitif Siralar 32,45 1363,00 3,0 0,003
Fark olmayan 8

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerden olan “risk alma” faktoriiyle iliskili
On test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (z=-3,011, p<0.05).
Olgegin 2. alt faktoriine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

(jgretmen Adaylarima Yonelik Girigsimcilik Olgegi 2. Alt Faktore Iliskin Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 69 35,74 3,20
Son test 69 36,83 4,30

68 -1,65 0,104

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerden olan “firsatlar1 gorme” faktoriiyle
iligkili 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gortilmemektedir (tes=-1,65, p>0.05).
C)lgegin 3. alt boyutuna iliskin analiz sonuglari Tablo 5 iizerinde gosterilmistir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girisimcilik Olcegi 3. Alt Faktore Iliskin Sonuclar

Olgiim N Sira Ortalamast  Sira Toplamu z p
Negatif Siralar 24 30,94 742,50
Pozitif Siral -1,7 2
ozitif Siralar 35 29,36 102750 ,790 0,280
Fark olmayan 10
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Tablo 5’e gore, 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerden olan “kendine giiven” faktoriiyle
iligkili 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (z=-1,790, p>0.05).
Olgegin 4. alt boyutuna iliskin analiz sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girisimcilik Olcegi 4. Alt Faktore Iliskin Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 69 32,04 3,44
Son test 69 32,40 3,72

68 -0,64 0,541

Tablo 6'ya gore, 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerden olan “duygusal zeka” faktoriiyle
iligkili 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir (tes=-0,64, p>0.05).
Olgegin son ve 5. alt boyutuna iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7 iizerinde gosterilmisgtir.

Tablo 7

Ogretmen Adaylarina Yonelik Girisimcilik Olcegi 5. Alt Faktore Iliskin Sonuclar

Olgiim N X S sd t p
On test 69 24,27 4,00
Son test 69 26,06 3,53

68 -2,85 0,006

Tablo 7’ye gore, 6gretmen adaylarinin girisimci 6zelliklerden olan “yenilik¢i olma” faktoriiyle
iligkili On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tes=-2,85,
p<0.05).

Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklan Girisimci Ozelliklere Yonelik Goriislerinden Elde
Edilen Bulgular

Ogretmen adaylarina dlgegin 6n ve son uygulamasmin yapilmasi agsamasinda yonlendirilen
“Sizce girigimci Ozellikler nedir? Bu ozelliklerden hangisi ya da hangilerine sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?”
sorusundan elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8

Ogretmen Adaylarinin Girisimci Ozellikler Hakkindaki Goriisleri

Sahip Olunan On Uygulama Son Uygulama

Girisimci Ozellikler (f) (f)
Risk alma 36 37
Yenilik¢i olma 32 34
Ozgiiven sahibi olma 22 15
Firsatlar1 gorme 13 9
Isbirligi yapabilme 7 9
Yaratict olma - 6

Toplamda 110 6gretmen adayina yonlendirilen ve tiimiiniin yanitladig1 soruya verilen cevaplar
incelendiginde 6n uygulamada en fazla 6ne ¢ikan girisimci 6zelligin “risk alma” oldugu, 0gretmen
adaylar1 tarafindan en az sayida ifade edilen girisimci Ozelligin ise “isbirli¢i yapabilme” oldugu
belirlenmistir. Son uygulamada ise 6gretmen adaylarinin en fazla sahip olduklarini diistindiikleri
girisimci ozelligin “risk alma”, en az sOylenilen girisimci 6zelligin ise 6n uygulamada ifade edilmeyen
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“yaratict olma” dzelligi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinda son uygulamada yaratici olma
girisimci 6zelligine sahip olduklar1 konusunda farkindalik olmustur. Diger taraftan 6zgiiven sahibi
olma ve firsatlar1 gorme 6zelliklerinde az da olsa bir diisiis meydana gelmistir (Tablo 8).

Kavram Haritalarindan Elde Edilen Bulgular

Uygulamalar sonrasinda son sinuf fen bilgisi 6gretmen adaylariyla (N=78), yiiriitiilen ders ve
gerceklestirdikleri pratikleri dikkate alarak 6gretmenlerin girisimcilik becerilerine sahip olmalarinin
Ogrencileri tizerindeki etkilerinin neler olabilecegine yonelik kavram haritalar1 olusturmalari
istenmistir. Olusturulan kavram haritalari alt diizey, orta diizey ve {ist diizey olarak kategorize edilerek
yorumlanmustir. Konu ile dogrudan ve dolayh iliskili kavramlar1 kapsayan, kavramlar aras: iliskileri
genelden 6zele olacak sekilde veren ve kavramlar aras: gapraz iligkileri betimleyen kavram haritalar:
ust diizey; konu ile dogrudan iligkili kavramlar1 kapsamasina karsin konu ile dolayl yoldan iliskili
kavramlarin bir kismini igeren, kavramlar arasindaki dogrudan ve capraz iligkilerde eksiklikler olan
kavram haritalar1 orta diizey; konu ile dogrudan iliskili kavramlarda eksikler olan ve/veya kavramlar
arasindaki iligkileri hatali/eksik gosteren, bu iligkilerin gosteriminde hiyerarsik yapiya uymayan
kavram haritalari ise alt diizey olarak belirlenmistir.

Bu dogrultuda olusturulan kavram haritalar1 incelendiginde, 62 6gretmen adayinin hazirladig:
kavram haritalar alt diizey, 12 6gretmen adayinin hazirladigr kavram haritalar1 orta diizey ve dort
O0gretmen adayinin hazirladigi kavram haritalar ise {ist diizey olarak gruplandirilmistir. Alt diizey
kavrayan 62 6gretmen adayinin kavramlarini igeren drnek kavram haritas: Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2
Alt Diizey Kavram Haritas
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Sekil 2 incelendiginde, girisimcilik becerisine sahip olan 6gretmen tanimlamasinin merkeze
alindig1 kavram haritasinda yalnizca tek bir hiyerarside kavramlarin siralandig: dikkat ¢ekmektedir. Bu
kategoride kavram haritasi olusturan Ogretmen adaylarinin, kavramlar arasi iliski kuramadig:
belirlenmistir. Ote yandan alt diizey kavram haritalarinda en ¢ok bahsedilen kavramin “girisimcilik
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becerileri” oldugu goriilmiigtiir. Ogretmen adaylarinin kavram haritalari incelendiginde, konu ile ilgili
kavram yanilgilarina sahip olmadiklari tespit edilmistir. Orta diizey kavrayan 12 6gretmen adayinin
kavramlarini igeren drnek kavram haritast Sekil 3'te verilmistir.

Sekil 3

Orta Diizey Kavram Haritas:

Sekil 3 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin ilk hiyerarsi icin “Ogretmenlerin girisimci
Ozelliklere sahip olmasimi” merkeze alarak, “girisimcilik becerileri” kavramu ile ikinci hiyerarsiyi
kurabildikleri goriilmiistiir. Buna ragmen, kavramlar arasinda iliski boyutunda bir aciklama
yapilmamustir. Alt diizey kavrayan 6gretmen adaylarinda oldugu gibi bu diizey kavram haritalarinda
da ¢ogunlukla girisimci 6gretmenlerin 6zelliklerine deginilmis, girisimci 6gretmen ile girisimci 6grenci
arasindaki iliskiye deginilmemistir. Ogretmen adaylarinin kavram haritalar1 incelendiginde, konu ile
ilgili kavram yanilgilarina sahip olmadiklari tespit edilmistir. Ust diizey kavrayan dort 6gretmen
adayinin kavramlarini igeren 6rnek kavram haritasi Sekil 4'te verilmistir.

Sekil 4

Ust Diizey Kavram Haritas:

Sekil 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin “girisimci 6gretmen 6zelliklerini” merkeze alarak,
ikinci ve tiglincii alt iligkiyi kurabildikleri, bunun yani sira kavramlar aras: iligkileri ve yoniinii de
gosterebildikleri goriilmiistiir. Alt ve orta diizey kavram haritalarindan farkli olarak girisimci 6gretmen

11



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

ile girisimci Ogrenci arasinda iliski kurulmustur. C)gretmen adaylarinin  kavram haritalar:
incelendiginde, konu ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olmadiklar: tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma sonucunda, Ogretmen adaylarmin tiimiiniin “Ogretmen Adaylarina Yénelik
Girisimcilik Olgegi” nden aldiklar1 on-test ve son-test puanlari arasinda son-test lehine anlamh bir
farklihk goriilmektedir (t=-2,24; p<0.05). Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 14 hafta boyunca ders
kapsaminda yiiriitillen uygulamalarin etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Ocak ve Su (2016),
arastirmalarinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin girisimcilik diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade
etmislerdir. Oriicii, Kilic ve Yilmaz (2007), arastirmalarinda {iniversite Ogrencilerinin biiyiik bir
kisminin girisimci egiliminde olduklarini tespit etmislerdir. Salik ve Kaygin'in (2016) ¢alismasinda,
tniversite 0grencilerinin girisimcilik egilimine sahip olduklar1 belirtilmistir. Girigimcilikle ilgili bir
diger calismada Aydin ve Oner (2016), aragtirmalar1 sonucunda dgretmen adaylarinin yiiksek diizeyde
girisimcilik becerilerine sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu anlamda, gerceklestirilen arastirmanin
sonuglari ile incelenen ¢alismalarin sonuglar: birbiriyle ortiismektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore, 6gretmen adaylarinin Slgegin 1. ve 5. alt
boyutlarindan (risk alma ve yenilik¢i olma 6zellikleri) aldiklar1 puanlara gore son-test lehine anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir (z=-3,011; p<0.05, tes=-2,85; p<0.05). Yapilan ¢alismalar incelendiginde,
en fazla deginilen girisimci Ozelliklerin basinda risk alma ve yenilik¢i olma Ozelliklerinin geldigi
goriilmektedir. “Ogretmen Adaylarina Yénelik Girisimcilik Olgegi” nin risk alma alt boyutunda yer
alan “Bir konu hakkinda farkly fikirler 6ne siirmek hosuma gider.” ifadesinden on testte alinan puan
ortalamas1 4.07 iken son testte bu ortalama 4.30’a ytiikselmistir. Ay sekilde, yenilik¢i olma alt
boyutunda yer alan “Bir konuda oOne siirdiigiim yeni fikirler cevremdekiler tarafindan kabul goriir.”
ifadesinden On testte alinan puanlarin ortalamas: 3.70 iken son testte 3.99; “Proje ve tasarim, materyal
gelistirme vb. derslerinde yeni bir sey (etkinlik, deney, proje, materyal) iiretebilirim.” ifadesinden on testte
alinan puan ortalamasi 3.37 iken son testte 3.48 olmustur. Ozellikle bu ifadelerde meydana gelen artiglar
her iki alt boyuttaki son test lehine ortaya c¢ikan anlamli farki destekler niteliktedir. Bu durum
aragtirmacinin gdzlem notlarinda “Ogretmen adaylari ilerleyen haftalarda goriislerini daha 6zgiirce
ifade etmis, grup arkadaslari ile isbirligi halinde yenilikgi fikirlerini ortaya koymuslardir” seklinde de
belirtilmistir. Ogretmen adaylarimin derslerde sinuf arkadaglari ile fikirleri dogrultusunda
tartismalarinin, aldiklar1 doniitlerle yenilikgi fikirlerini gelistirmeye ¢alismalarinin ayni zamanda da her
hafta farkli bir girisimci 6zellige yonelik etkinlik gelistirmelerinin ¢ikan sonuglar tizerinde etkisinin
oldugu distiniilmektedir.

Girisimcilik egitimine yonelik derslerin ve ders igerisinde belirli siradaki modiillerin
uygulanmasi oncesi ve sonrasinda 6gretmen adaylarina, girisimci bireylerin ne tiir 6zelliklere sahip
oldugu ve bunlardan hangisi ya da hangilerinin kendilerinde bulunduguna dair yoneltilen soru
neticesinde Oncelik sirasina gore, risk alma, yenilik¢i olma, 6zgiiven sahibi olma, firsatlar1 gorme,
isbirligi yapabilme ve yaratict olma gibi 6zellikleri ifade ettikleri goriilmektedir. Literatiire bakildigina
girisimci Ozelliklerin en fazla deginilenden en aza dogru; risk alma (Burdus, 2010; Gibb, 1987; Hisrich,
Michael, & Dean, 2005), yenilik¢i olma (Daft, 2005; Koh, 1996; Kiiciik, 2005), yaratict olma (Daft, 2005;
Gerber, 1995; Hitt, Black, & Porter, 2005), firsatlar1 gorme (Burdus, 2010; Corbett ve Hmieleski, 2005;
Gerber, 1995;), degisime uyum saglama (Burdus, 2010; Corbett ve Hmieleski, 2005), kendine giiven
(Burdus, 2010; Koh, 1996; Marangoz, 2012), belirsizlige kars: toleransli olma (Burdus, 2010; Gerber, 1995;
Marangoz, 2012), kararli ve azimli olma (Hitt, Black, Porter, 2005; Marangoz, 2012), basarma arzusu
(Burdus, 2010; Daft, 2005), karar verebilme, iyimser olma (Tiryaki, 2012) vb. seklinde ifade edildigi
goriilmektedir. Calisma sonugclar: ile literatiirde belirtilen calismalarin sonuglar1 kiyaslandiginda
Ogretmen adaylarimin girisimci 6zellikler konusunda son uygulamada daha fazla bilgi sahibi olduklar:
sOylenebilir. Diger taraftan, ders kapsaminda yiiriitiilen ¢alismalarin 6gretmen adaylarinin girisimci
oOzelliklerin neler oldugu ve hangisi ya da hangilerinin kendilerinde bulundugunu 6ziimsemeleri
saglanmistir. Ofretmen adaylarindan kendilerinde oldugunu diisiindiikleri girisimci 6zellikleri
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gerekgeleri ile birlikte aciklamalar: istenmis bu sayede de girisimci bireylerin, 6zelde de 6gretmenlerin
ne tiir 6zelliklere sahip oldugu ile ilgili anlayislar1 derinlestirilmistir. Ogretmen adaylarinin son testte
sahip olduklari girisimci 6zelliklere yonelik cevaplari irdelendiginde “Ozgiiven” ve “Firsatlar1 gorme”
ozelliklerinde yaklasik %30 oraninda diisiis oldugu belirlenmistir. Olgegin “Kendine giiven” alt faktorii
altinda yer alan “Bazi durumlar kendimi anlamakta zorlamirim.” ve “Hedefe ulagmak i¢cin yapmam gerekenden
fazlasin yapmak icin ¢aba harcarim.” seklindeki ifadelerde son testte yasanan diistisler (2.52’den 2.49'a;
4.05’ten 4.00’a) de bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu diisiisiin gerekgesi olarak, 6gretmen adaylarinin
ders kapsaminda gelistirilen etkinlikler i¢in yeterli ¢cabay1 gostermemis olduklarin diisiinmeleri, derste
edindikleri kazanimlar: gelistirmis olduklari etkinliklere tam olarak yansitamamalari, kimi zaman da
ders iceriginin diger alan derslerinden farkli oldugu diisiincesine kapilarak derse gereken ilgiyi
gostermemeleri belirtilmektedir. Bu anlamda girisimcilik uygulamalarinin énemini vurgulamak igin
dersin islenmesi siirecinde 6gretmen adaylarinin fen bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin
girisimci Ozellikleri destekleme durumlarini arastirmalari, her bir girisimci 6zellige yonelik etkinlikler
tasarlamalar1 ve bu etkinlikleri sinif i¢i tartismalar ile irdelemeleri saglanmistir. Sonug olarak, ders
kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin &gretmen adaylarinin “girisimcilik” kavrami ve “girisimci
ozelliklere” yonelik farkindaliklarina etki ettigi goriilmektedir. Nitekim Bakirci ve Ogsoy (2017), fen
bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin girisimcilik kavrami agisindan degerlendirilmek icin
Ogretmen goriislerini almislardir. Calisma sonunda, 6gretmenlerin yarist fen bilimleri kitabinda yer
alan girisimcilik etkinliklerinin yeterli oldugunu diger yarisi ise etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade
etmigslerdir. Deveci (2016), fen bilimleri 6gretim programi ile entegre edilmis girisimcilik egitimi
modiillerini gelistirmek, uygulamak ve bu egitim modiillerinin fen bilimleri 6gretmen adaylar1
tizerindeki etkilerini belirlemek istemistir. Arastirma sonucunda, gelistirilen egitim modiillerinin fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin “girisimcilik” kavrami ve “girisimci 6zellikler” ile ilgili algilar1 iizerinde
olumlu yansimalari oldugu tespit edilmistir. Ote yandan, iiniversite 6grencileri ile yiiriitiilen farkl bir
arastirmada girisimci Ozelliklere en fazla sahip Ogrencilerin iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi
ogrencileri oldugu, bu fakiilteyi tip ve miihendislik fakiiltesi ogrencilerinin takip ettigi ve egitim
fakiiltesi 0grencilerinin bu ortalamanin altinda oldugu belirtilmistir (Avsar, 2007). Bu ve benzeri
sonuglar da 6gretmen adaylarinin asina olmadiklar1 kavramlari agiklama ve uygulamaya aktarma
hususunda kismen de olsa zorlandiklarini1 gostermektedir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin
kendilerini girisimci bireylerin sahip oldugu 6zelliklerin bazilarindan mahrum gordiigii (zamaru etkili
kullanma, iletisim becerilerine sahip olma, vb.) ya da bu 6zelliklerden haberdar olmadigini ortaya
koymaktadir.

C)gretmen adaylarinin, Ogretmenlerin girisimci Ozelliklere sahip olmalarmnin O6grenciler
tizerindeki etkilerine yonelik goriislerini almak amaciyla olusturduklart kavram haritalar
incelendiginde, bir¢ogunun alt diizeyde kavram haritas1 olusturdugu, kavramlar arasi iliski kurmada
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan, girisimci 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin olusturduklar: kavram
haritalarinda yanilgili ifadelerin yer almadig: tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin cogunun kavram
haritalarini yeterince detaylandiramamalarinin nedeni olarak, zihinlerinde kavramlarin yer almasina
ragmen kavramlar arasi iligkileri kurumamalar1 goriilmektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda
bir¢ogunun “Girisimcilik” kavramu ile ilk defa ders kapsaminda karsilasmalarinin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Benzer sonuglar bir¢ok ¢alismada da ortaya koyulmustur (Cildir ve Sen, 2006; Kandil
ingeg, 2008).

Bu aragtirmada, ders kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda 2. ve 4. sif gretmen
adaylarinin “Ogretmen Adaylarma Yonelik Girisimcilik Olgegi” nden aldiklari n-test ve son-test
puanlari arasinda gruplar arasi bir karsilastirma yapilmamustir. fleride yapilacak olan calismalarda bu
faktoriin de dikkate alinmasi 6nerilmektedir. Ayni zamanda, etkisinin olacag: diistiniilmesine ragmen
bazi smirliliklardan dolay1 smif ortamina girisimci bir bireyin davet edilmesi miimkiin olmamuistir.
Yapilmasi planlanan galismalarda bunun da goz 6niine alinmasi onerilmektedir. Ciinkii somut 6rnek
olmasi agisindan boyle bir planlamanin yapilmasinin égretmen adaylar: tizerinde olumlu etkilerinin
olacag: disliniilmektedir. Diger taraftan, farkli {iniversitelerdeki ayni O0rneklem gruplari iizerinde
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benzer c¢alismalarin yapilmasi saglanarak arastirma sonuglari karsilastirilabilir. Arastirmadan elde
edilen nitel veriler goz oniine alindiginda, bu sonuglarin ortaya ¢ikmasindaki nedenlerin derinlemesine
irdelenebilmesi i¢in benzer bir ¢alismanin miilakat ve ders i¢i gozlemlerle birlikte desteklenmesinin
daha faydali olacag diistiniilmektedir.

Kaynakc¢a

Anette, C. (2011). Mapping of teachers’ preparation for entrepreneurship education. Final report. San
Francisco, CA: Jossy-Bass Publishers.

Avsar, M. (2007). Yiiksekogretimde dgrencilerin  girisimcilik egilimlerinin  arastirilmasi, Cukurova
Universitesi'nde bir uygulama. Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Aydin, E. ve Oner, G. (2016). Sosyal bilgiler ve smif 6gretmeni adaylarinin girisimcilik diizeylerinin
incelenmesi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 17(3), 497-515.

Bakirci, H., & Ogsoy, K . (2017). An investigation of the activities in science textbooks in terms of the
concept of entrepreneurship. Adwyaman University Journal of Educational Sciences, 7(2) , 256-276.

Bolaji, O. A. (2012). Intergrating enterpreneurship education into science education: Science teachers
perspectives. Journal of Science, Technology, Mathematics and Education (J(OSTMED), 8(3), 181-187.

Burdus, E. (2010). Fundamentals of entrepreneurship. Review of International Comparative Management,
11(1), 33-42.

Calhoun, E. F. (1994). How to use action research in the self-renewing school. Alexandria, VA. ASCD.

Corbett, A. C., & Hmieleski, K. M. (2005). How corporate entrepreneurs think: Cognition, context, and
entrepreneurial scripts. Academy of Management Best Conference, 1, D1-D7, 2005.

Cildir, I. ve Sen, A. 1. (2006). Lise dgrencilerinin elektrik akimi konusundaki kavram yanilgilarimn
kavram haritalariyla belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 92-101.

Daft, R. L. (2005). The leadership experience (3th ed.). Canada: Thomson South Western College
Publishing.

Deveci, 1. (2016). Fen bilimleri 63retim programuyla (5-8) biitiinlestirilmis girisimcilik egitimi modiillerinin
geligtirilmesi, uygulanmast ve degerlendirilmesi. Yayinlanmanus doktora tezi, Uludag Universitesi,
Bursa.

Deveci, 1. (2018). Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin incelenmesi. Fen
Matematik  Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi, 1 (1) , 19-47. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/fmgted/issue/40553/435929

Deveci, 1. (2019). Girisimci proje (G-FeTeMM) siirecinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yasam
becerilerine yansimalar1: Nitel Bir Arastirma. Journal of Individual Differences in Education, 1(1) , 14-
29. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/jide/issue/45463/570020

Deveci, 1. ve Cepni, S. (2015). Ogretmen adaylarina yonelik girisimcilik 6lgeginin gelistirilmesi: Gegerlik
ve glivenirlik calismasi. International Journal of Human Sciences, 12(2), 92-112.

Eker, M. (2020). STEM egitimi uygulamalarinin 5. sunif 6grencilerinin fen motivasyonlarina ve girisimciliklerine
etkisinin incelenmesi. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

European Commission, (2014). Making progress in promoting entrepreneural attitudes and skills through
primary and secondary education. Brussel, Belgium.

Fiet, J. O. (2000). The theoretical side of teaching entrepreneurship, Journal of Business Venturing, 16(1),
1-24.

Gerber, M. E. (1995). Girisimcilik tutkusu. Sistem Yayincilik Kitabevi.

Gibb, A. A. (1987). Enterprise culture and its meaning and implications for education and training,
Journal of European Industrial Training, 11(2), 1-36.

Hisrich, R. D., Michael P., & Dean, A. S. (2005). Entrepreneurship (6th ed.), New York: McGraw-Hill.

Hitt, M. A,, Black, S., & Porter, L. W. (2005). Management (International Edition). New Jersey: Pearson
Prentice-Hall.

Kandil Ingeg, S. (2008). Using concept maps as an assestment tool in physics education. Hacettepe
University Journal of Education, 35, 195-206.

14


https://dergipark.org.tr/tr/pub/jide/issue/45463/570020

Aslan, 2021

Karakilcik, N. (2020). Okul disi fen 6grenme ortaminda ogrencilerin girisimcilik becerilerinin gelisiminin
betimlenmesi. Yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Koh, H. C. (1996). Testing hypotheses of entrepreneurial characteristics: A study of Hong Kong MBA
Students, Journal of Managerial Psychology, 11(3), 12-25.

Kiigiik, O. (2005). Girisimcilik ve kiiciik isletme yonetimi. Ankara: Seckin Yayincilik.

Marangoz, M. (2012). Girisimcilik. Istanbul: Beta Yayincilik.

Meral, M. (2020). Basit malzemelerle gerceklestirilen STEM etkinliklerinin Ogrencilerin girisimcilik ve 0z
diizenleme becerileri iizerine etkisi. Yiiksek lisans tezi, Erzincan Binali Yildinm Universitesi,
Erzincan.

Mertler, C. A., & Charles, C. M. (2011). Introduction to educational research. Boston, Pearson/Allyn &
Bacon.

Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], (2013). ilkégretim kurumlart (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4,
5,6, 7 ve 8. siniflar) 63retim programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB) Yay.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2017a). [Ikégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3,
4,5, 6, 7 ve 8. stmiflar) 3retim programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi (TTKB) Yay.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2017b). Ortaégretim kurumlar: haftalik ders ¢izelgesi. Ankara: Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB) Yay.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2018). [lkogretim kurumlar (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. simiflar) 6gretim programi. Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) Yay.

Next Generation Science Standarts, [NGSS] Lead States, (2013). Next generation science standards. For
states, by states. Washington, DC: National Academies Press, Erisim tarihi: 20.11.2020, Web sitesi:
www.nextgenscience.org/next-generation-science-standards.

Ocak, G., & Su, A. (2016). An evaluation of entrepreneurship levels of prospective teachers, Asian Journal
of Instruction, 4(1), 1-16.

Oriicii, E., Kilig, R. ve Yilmaz, O. (2007). Universite grencilerinin girisimcilik egilimlerinde ailesel
faktorlerin etkisi {izerine bir uygulama. Girisimcilik ve Kalkinma Dergisi, 2(2), 27-47.
Ozpmar, I ve Aydogan Yenmez, A. (2019). Eylem (Aksiyon) Arastirmasi Yontemi. Ozmen, H. ve
Karamustafaoglu, O. Egitimde Arastirma Yontemleri icinde 317. Ankara, PegemA Akademi.
Partnership for 21st Century Skills, (2015). Framework for 21st Century Learning. Retrieved from
http://www.p21.org/storage/documents/docs/P21 Framework Definitions New Logo 2015.pd
£

Partnership for 21st Century Skills, (2019). Framework for 21st Century Learning. Retrieved from
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_Brief.pdf

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods: Integrating theory and practice (4th ed.). Sage
Publications, Thousand Oaks, CA.

Pine, G. J. (2009). Teacher action research: Building knowledge democracies. Thousand Oaks, CA: Sage.

Ruskovaara, E., & Pihkala, T. (2013). Teachers implementing entrepreneurship education: Classroom
practices, Education + Training, 55(2), 204-216.

Salik, N. ve Kaygin, E. (2016). Demografik degiskenler agisindan iiniversite 6grencilerinin girisimcilik
egilimlerinin belirlenmesi: Kafkas Universitesi 6rnegi. KSU Sosyal Bilimler Dergisi, 13(1), 145-162.

Seikkula-Leino, ]J. (2008). Advancing entrepreneurship education in the Finnish basic education — the prospect
of developing local curricula, in Fayolle, A. and Kyro”, P. (Eds), The dynamics between entrepreneurship,
environment and education, pp. 168-90. Cheltenham: Edward Elgar Publishing.

Solomon, G. (2007). An examination of entrepreneurship education in the United States, Journal of Small
Business and Enterprise Development, 14(2), 168-82.

Tiryaki, A. (2012). Girisimcilik ve kobiler: Kavramlar, sorunlar ve ¢iziim onerileri. Ed. Erdogan, Zafer. iktisat
Teorisinde Girisimcilik, Bursa: Ekin Yayinevi.

Ugar, S. (2018). Girisimcilik ve STEM Egitimi. Akgiindiiz, D. Okul Oncesinden Universiteye Kuram ve
Uygulamada STEM Egitimi icinde 98-112. Ankara, A1 Yaymncilik.

Yilmaz, E. ve Siinbiil, A. M. (2009). Universite grencilerine yonelik girisimcilik 8lgeginin gelistirilmesi.
Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(2), 195-203.

15


http://www.nextgenscience.org/next-generation-science-standards
http://www.p21.org/storage/documents/docs/P21_Framework_Definitions_New_Logo_2015.pdf
http://www.p21.org/storage/documents/docs/P21_Framework_Definitions_New_Logo_2015.pdf

