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OGRETMEN VE OGRETMEN ADAYLARININ EVRENSEL FEN
OKURYAZARLIK DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLERE GORE
INCELENMESI”

EXAMINATION OF TEACHERS’ AND PRE-SERVICE TEACHERS’ UNIVERSAL
SCIENCE LITERACY LEVELS IN TERMS OF SOME VARIABLES

Emel SALCIY, Abdullah AYDIN?

O0Z: Bu arastirmanin amaci, Kastamonu Ilindeki devlet
ortaokullarinda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin ve
Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi programinda 6grenim goren 3. ve 4. siif 6gretmen
adaylarinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
ve bu diizeylerin bazi degiskenlere (egitim seviyesi, kidem yili,
cinsiyet, anne-baba egitim seviyeleri gibi...) gore nasil
degistiginin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, 109 fen
bilimleri 6gretmenine ve 142 fen bilgisi 0gretmen adayina
Evrensel Fen Okuryazarlik Olgegi (EFOYO) uygulanmustir.
Nicel aragtirma deseninin kullanildigi bu arastirma tarama
modelindedir. Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS
paket programindan yararlanilmistir. Verilerin analizi sonucunda,
fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik diizeyinin
“cok yiiksek”, fen bilgisi 0gretmen adaylarmin ise “yiiksek”
oldugu tespit edilmistir. Ayrica evrensel fen okuryazarlik
puanlarina, 6gretmenlerin egitim durumlarinin, kidem yillarmin
ve cinsiyet degiskeninin etki etmedigi, 6gretmen adaylarinda da
ogretmenlerde oldugu gibi cinsiyet degiskenin etkili olmadig:
tespit edilmigtir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin evrensel
fen okuryazarlik puanlarinda, anne ve baba egitim seviyelerinin,
mezun olduklar: lise tiirliniin, siif seviyesinin ve egitimlerini
tamamladiklari ¢cevrenin de etkili olmadig goriilmistiir. Evrensel
fen okuryazarlik diizeyini artirmak icin okul &ncesinden
iniversiteye kadar her asamada fen derslerini Ogrencilere
sevdirmek, konular giinliik yasantiyla iliskilendirerek anlatmak
ve gerektiginde deneylerle desteklemek dnemlidir.

Anahtar kelimeler: Evrensel fen okuryazarlik, 6gretmen, 6gretmen
aday1

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the universal
science literacy levels of the science teachers who work in state
secondary schools in Kastamonu and 3rd and 4th grade pre-service
teachers who study at the Science Teaching program of Faculty of
Education Kastamonu University and to examine how change
according to some variables (education level, seniority year,
gender, parents’ educational levels, etc...). For this purpose,
Universal Science Literacy Scale (USLS) has been applied to 109
science teachers and 142 science pre-service teachers. This research
using quantitative research design is in the survey model. SPSS
package program has been used to analyze the data obtained from
the research. As a result of the analysis of the data, it has been
determined that the universal science literacy level of science
teachers is “very high” and that of science pre-service teachers is
“high”. Also, it has been determined that the education level of
teachers, seniority years and gender variable have no affect the
universal science literacy scores, and the gender variable has not
effective in science pre-service teachers as it was in teachers. In
addition, it has been observed that the parents’ educational level,
the type of high schools they graduated from where, grade level and
the environment in which they completed their education have no
effect on the universal science literacy scores of the science pre-
service teachers. In order to increase the level of universal science
literacy, it is important to make students love science at every stage
from pre-school to university, to explain the subjects by associating
them with daily life and to support them with experiments when
necessary.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In recent years, it is seen that the studies on literacy have increased in quantity. When these studies are
examined, it can be said that literacy does not focus on a single field. Information literacy, media literacy,
environmental literacy, visual literacy, science literacy, functional literacy, mathematical literacy and
computer literacy are studies on literacy. Characteristics of a universal science literate individual;
understanding the views of science, respecting different cultures and values, communicating and cooperating
with other people, taking responsibility on universal issues related to science and having character and value
as a member of the universal society.

Method

The aim of this study is to determine the universal science literacy levels of the science teachers who
work in state secondary schools in Kastamonu and third and fourth grade pre-service teachers who study at the
Science Teaching Program of Faculty of Education Kastamonu University and to examine how change
according to some variables (education level, seniority year, gender, parents’ educational levels, etc...). For
this purpose, Universal Science Literacy Scale (USLS) has been applied to 109 science teachers and 142
science pre-service teachers. This research using quantitative research design is in the survey model. Survey
models are research approaches that aim to describe a past or present situation as it exists. SPSS package
program has been used to analyze the data obtained from the research.

Findings

The lowest score received by the science teachers in the research is 105, and the highest score is 240.
The average value of the scores obtained by the science teachers participating in the study from universal
science literacy score is 206.7, and according to the score range, it has been determined that the science
teachers' universal science literacy level was "very high". Science teachers, who play a key role in raising
science literate individuals, have a very high level of science literacy, which will enable their students to
receive a more qualified education and, in parallel, to increase their universal science literacy level. These
results are very promising in terms of the curriculum aiming to raise science literate individuals. The lowest
score received by the science pre-service teachers in the research is 93, and the highest score is 228. The
average of the scores of pre-service science teachers obtained from USLS is 194.3, and this value generally
shows that the science pre-service teachers’ universal science literacy level is "high".

When the USLS mean scores of teachers are examined, the average score of science teachers with a
seniority of 16-20 years (X=211.9) has been found to be the highest. The lowest average score (X=200,0) has
been seen in teachers with seniority more than 21 years. There is no statistically significant difference between
the average scores of science teachers according to the years of seniority of universal science literacy level
[F4-104=1.090; p> .05] has been determined. In other words, teachers' having more or less seniority does not
affect their universal science literacy level. Considering the USLS score averages of teachers according to their
educational levels, the average score of science teachers who graduated from education faculty (X=205.9) is
higher than the average score of graduates from other faculties (X=202.4). In addition, the USLS score average
(X=211.8) of the teachers who have graduated from a master's degree has been found to be the highest. There
is no statistically significant difference between science teachers in terms of universal science literacy level
according to their education level [F-105=1.301; p> .05] has been determined. There is no significant
difference according to gender in science teachers' universal science literacy level [tqo7=1.485; p> .05] has
been determined. In other words, it has been observed that the gender variable of the teachers does not affect
their universal science literacy level. Similarly, it has been determined that the universal science literacy levels
of pre-service teachers do not differ according to their gender, the parental education level, the grade level, the
type of high school that the teacher pre-service teachers studied, and the environment in which they completed
their education.

Discussion and Conclusion

As a result of the data obtained from USLS, it has been determined that teachers' universal science
literacy level is "very high", and science pre-service teachers is "high". In addition, it has been observed that
gender of both teachers and pre-service teachers do not have an effect on universal science literacy scores.
Another result of the study is that the education level of the parents does not have an effect on the universal
science literacy scores of the science pre-service teachers. Similarly, the type of high school, the environment
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in which they completed their education, the grade level is not found to have an effect on USLS score. In order
to increase the level of universal science literacy, it is important to make students love science at every stage
from pre-school to university, to explain the subjects by associating them with daily life and to support them
with experiments when necessary.

GIRIiS

Dogal ve sosyal gevresi ile siirekli etkilesim i¢inde olan insanin, ¢evresindeki olaylar hakkinda bilgi
edinebilmesi i¢in bilimsel okuryazarliga ihtiyaci vardir. Bilimsel okuryazarlik alanyazinda gittikge artan bir
oneme sahiptir. Kiiresellesen is kollarinda iyi yetistirilmis nitelikli vatandaslara gereksinim duyulmaktadir.
Ayrica, 0grencilerden de elestirel diisiinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi becerilere sahip olmalari
beklenmektedir. Bilimsel okuryazar bireylerin yetistirilmesi igin egitimcilere, egitim kurumlarina ve
yoneticilere 6nemli sorumluluklar diismektedir (Soylu, 2004).

Son yillarda okuryazarlik iizerine yapilan c¢alismalarin nicelik olarak arttigi goriilmektedir. Bu
caligmalar incelendiginde okuryazarligin, tek bir alan iizerinde odaklanmadigi sdylenebilir. Bilgi okuryazarligi
(Baran ve Ata, 2014), medya okuryazarligi (Aybek ve Demir, 2014; Cetin, 2015), cevre okuryazarligi
(Kroufek, Celik ve Can, 2015; Yavuz, Balkan-Kiyic1 ve Atabek-Yigit, 2014) gorsel okuryazarlik (Kocaarslan
ve Celiktiirk, 2013), fen okuryazarlig1 (Bacanak ve Gokdere, 2009; Ozdemir, 2010), islevsel okuryazarlik
(Ozeng, 2013), matematik okuryazarhigi (Cagirgan-Giilten, 2013; Kesicioglu, 2014) ve bilgisayar
okuryazarligi (Yanik, 2010), okuryazarlik iizerine yapilan caligmalardandir. Nitekim Cepni, Ayvaci ve
Bacanak (2006) yaptiklar1 aragtirmalarinda, bilimin yayginlastigi 19. yilizy1l ortalarindan giiniimiize kadar olan
siire¢ icerisinde kimya okuryazarligi, biyoloji okuryazarligi, iletisim okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik ve
elestirel okuryazarlik gibi farkli okuryazarlik terimleri tizerinden ¢aligsmalarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Bu okuryazarlik tiirlerinden biri fen okuryazarligi olup, 1958 yilinda Paul D. Hurd tarafindan diinya
literatiiriine “Scientific Literacy” seklinde kazandirilmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Ingiltere’de bu
kavram, “Bilimsel okuryazarlik”, Fransa’da “Bilimsel kiiltiir” seklinde kullanilmaktadir. Bir {ilkenin
literatiiriinden diger bir {ilkenin literatiiriine gegisi sirasinda bazi farkliliklarin meydana geldigi goriilse de
kavramlarin her birisi “halkin fen anlayis1” manasinda ele alinmaktadir (Durant, 1993; Laugksch, 2000).

Partnership for 21st Century Learning (2019)’e gore, 21. yiizyilda fen okuryazarli§i ve matematik
okuryazarligi gibi daha ¢ok islevsel beceriler gerektiren kavramlar kullanilmaktadir. Bu becerilere sahip
ogrencilerden beklenen davranislardan bazilari;; duruma uygun olarak akil yliiriitme, analiz edebilme,
degerlendirme yapabilme, yorumlayabilme ve sonug ¢ikarabilme, elestirel ve yansitici olarak diisiinebilme, bir
sorunla kargilastiginda is birligi ve takim c¢alismasi ile o sorunu hem klasik hem de yenilik¢i yollarla
cozebilmektir. Cilinkil bu beceriye sahip olan 6grenciler, diger d6grencilerle etkili bir sekilde calisabilme ve
ortak bir hedefi gergeklestirebilme yeteneklerine sahiptirler (Cemaloglu, 2019). Tiim bu gerekgelere dayanarak
okullarda sadece bilgi vermek yerine, bu bilgiyi kullanabilen bireyleri yetistirmek gerekmektedir (Kellner,
2019).

Bilgi cag1 ya da dijital ¢ag olarak adlandirilan 21. yiizyilda bilimde, teknolojide, miihendislikte ve
matematikte yasanan ilerlemeler, insanlarin bircok yenilikle karsilagmalarina ve hayatlarim
kolaylastirmalarina sebep olmustur. Astronomi, genetik, teknoloji, nanoteknoloji, biyoteknolji vb. alanlarda
yasanan hizli ve koklii degisiklikler bizler i¢in yeni firsatlar olusturuyor olsa da zamanla yagsantimizi tehdit
eden sorunlari da beraberinde getirebilecek giice sahiptirler. Iste bu yiizden bilimsel gelismeleri desteklemekle
birlikte, bu degisimleri arastirabilen, irdeleyebilen, olasi riskleri ve yararlar1 analiz edebilen, gelisim ve
degisimleri igsellestirebilen bireyler toplumlarin, iilkelerin ve diinyanin gelecegi agisindan oldukga biiyiik bir
Oonem tasimaktadir. Bireylerde olmasi istenilen bu oOzellikler ise bilimsel okuryazarlik kavrami catisinda
toplanmakta olup yapilan arastirmalar, bilim okuryazari olan bireylerin edindikleri bilgileri sorgulayarak daha
bilingli kararlar verdiklerini ortaya koymaktadir (Laugksch, 2000; Sahin ve Ates, 2018).

Bir tlkenin uluslararasi pazarda yer alip rekabet edebilmesi icin Ozellikle bu alanlarda calisan
vatandaslarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin yliksek olmas1 gerekmektedir. Bu durumu 6nemli bulan ve
kiiresel gelismelere ayak uydurmaya calisip ¢agin gerisinde kalmak istemeyen pek c¢ok iilke giincelledikleri
egitim programlarinda bilimsel okuryazarligi, egitim hedeflerinin merkezine yerlestirmislerdir. Her tilke kendi
politikas1 dogrultusunda vatandaslar yetistirmek icin belirli kistaslar belirlemis ve bu kistaslarla uyumlu
ogrenci profilini olugturmuslardir. Tiirkiye de, diinyada yasanan bu gelismelere paralel olarak Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programlarinda okuryazarlik kavram iizerine gereken vurguyu yapmustir (MEB, 2018). Hayata
yansitilacak gerekli bilgi ve deneyimlere sahip, feni 6ziimsemis 6gretmenler ile fenin 6grenilmesi daha kolay
gerceklesmektedir. Feni iyi 6ziimsemis bireylerle yasanan bilimsel gelismeler sayesinde de ¢agdaslagsma ve
beraberinde sanayinin, ekonominin, {ilkenin gelisimi kolaylagmaktadir (Kurnaz, 2019). Tiim bu gelismelerin
birbirine paralel oldugu diistiniildiigiinde de feni yakin ya da uzak ¢evresiyle bagdastirarak anlatan 6gretmenler
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kadar, onu hayatina yerlestirebilen, bilimsel gelismeleri ve degismeleri takip edebilen 6gretmen adaylarina da
ihtiyag¢ vardir.

Fen bilimlerinin 6neminin gittik¢e arttig1 diinyada, fen okuryazarligi da dogal olarak bir gereklilik haline
gelmistir (Boujaoude, 2002). Fen dersleri {ilkelerin genel gelisimi ve insan kaynaklarinin niteligini artirmak
icin vazgecilmez derslerden biridir. Bu nedenle gelismis ve gelismekte olan iilkeler Fen dersi programlarina
0zel onem vermektedirler. Ciinkii iilkelerin bir¢ok alandaki giicii halkinin fen okuryazarlik diizeyi ile yakin
iligkilidir. Fen derslerinin amaci, sadece ileride fen alaninda uzmanlasacak kisiler i¢in degil, tiim 6grencilerin
zihinsel, kiiltlire] egitimine katki saglamak, derslerde edindikleri bilgileri giinlilk yasantilarina
uygulayabilmek, karsilastig1 olaylar1 neden-sonug iliskisi i¢inde inceleyebilmek, bilimsel diisiinceyi 6n planda
tutan ve olaylar arasinda iligkiler kurabilen vatandaslar olarak yetistirebilmektir.

Ulkeler, fen okuryazarlik diizeyinin istenilen diizeyde olabilmesi igin programlarm bu dogrultuda
hazirlayip, okullarda uygulamaktadirlar. Tiirkiye’de 2000 programinda daha 6nce Fen Bilgisi olan dersin ad,
2005 programinda teknoloji kazanimlarinin da eklenmesiyle Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Bu dersin
vizyonu, biitlin dgrencilerin bireysel-kiiltiirel farkliliklar1 dnemsenmeden, her birinin fen ve teknolojiye
merakli bireyler olarak yetismesidir (MEB, 2006). Daha sonra 2013 yilinda program tekrar giincellenmis ve
dersin adi fen bilimleri olarak degistirilmistir. Bu programin vizyonu; 6grencilerin her birinin fen okuryazari
bireyler olarak yetismesini saglamaktir. Fen okuryazari bireylerin 6zellikleri ¢evrelerindeki fen bilimlerinin
yansimasini kesfedecek bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalaridir (MEB, 2013). Giiniimiizde kullanilan
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prograninda fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgilerin
kazandirilmas1 amaglanmigtir. Ayrica, sosyo-bilimsel konulardan yararlanarak O6grencilerin birgcok
becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 belirlenmistir (MEB, 2018).

Giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda fen okuryazarligi sadece biligsel bilgi
anlayisiyla sinirli kalmayip, 6grencilerin duyussal becerilerinin de 6nemli oldugu vurgulanmistir (Can ve
Celik, 2020). Evrensel fen okuryazarlik kavraminin ulusal alanyazindaki yansimalarina bakilacak olursa; fen
ve teknoloji okuryazarligi, bilim okuryazarlig1 veya bilimsel okuryazarlik gibi farkli sekillerde kullanildig:
gorlilmektedir. Fen okuryazarligi ile ilgili yapilan caligmalar genellikle kavramin tanimlanmasi ve 6grencilerin
ya da halkin fene yonelik tutumlarinin veya algilarinin 6l¢iilmesine dayanmaktadir (Miller, 1983). Laugksch
ve Spargo (1996), American Association for the Advancement of Science (AAAS) (1989)’nin “Science for
All Americans” raporuyla belirledigi fen egitimi anahtar kelimelerine dayandirarak, “Temel Fen Okuryazarlik
Testi (TFOT)” ni gelistirmislerdir. Bu 6lgek, bilimin dogasi, fen ve teknolojinin toplum iizerindeki etkisi ve
bilimsel igerik bilgisi boyutlarini i¢eren toplam 110 maddeden olusan dogru-yanlis tipinde bir 6lgektir.
Manbhart (1997) ¢oktan segmeli olarak gelistirdigi fen okuryazarlik 6l¢egini, bilimsel icerik bilgisi, bilimsel
bilgi ve bilimsel sorgulamanin dogasi, insan gayreti olarak bilim, fen ve teknoloji ve toplumsal perspektif
boyutlariyla ele almistir. Zamanla 6grencilerin fene yonelik tutumlari, bilimin dogasi anlayislari, fen-toplum-
teknoloji arasindaki iligski ve onlarin fene yonelik icerik bilgi seviyesini 6lgmek amaciyla 6l¢me araglarinin
gelistirilmesine olanak tanimistir (Mun vd., 2015).

Bu arastirmada kullanilan evrensel fen okuryazarligi 6lgegi, siirdiiriilebilir bir diinyanin saglanmasinda
uygun se¢im ve karar1 verebilecek diinya goriisii, ahlaki ve etik anlayisi da igermektedir. Caligmada fen
okuryazarligi kavraminin sadece bilissel diizeyde ele alinmasinin 6niine gecilmis, duyugsal boyutu da
eklenmistir. Bu siiregte, fen okuryazarligi hakkinda fen egitimcilerinin ileri siirdiigii fikirler (Bybee, 1997
Chin, 2005; DeBoer, 2000; Hurd, 1998; Laugksch, 2000; Miller, 1983; Shamos, 1995), fen egitimini
gelistirmeyi amag¢ edinmis kuruluslarin yapmis oldugu katkilar (NSTA [National Science Teachers
Association], 1982; AAAS, 1989; NRC [National Research Council], 1996) ve konu hakkinda yapilan
tartigsmalar dikkate alimmustir. Evrensel fen okuryazar bir bireyin 6zellikleri; bilimin goriislerini anlamak, farkli
kiiltiir ve degerlere saygi duymak, diger insanlarla iletisim ve igbirligi yapmak, bilimle iliskili evrensel konular
iizerinde sorumluluk almak ve evrensel toplumun bir ferdi olarak karakter ve deger sahibi olmak seklinde
belirlenmistir. Bu 6zellikler ise icerik bilgisi, zihin aliskanliklar1, karakter ve degerler, insani bir ¢aba olarak
bilim ile iist bilis ve 6z denetim olmak {lizere bes anahtar boyut altinda toplanmistir (Celik, 2016).

Diger taraftan PISA, uluslararas1 arenada 6grencilerin fen okuryazarligi durumu hakkinda 6l¢gme yapan
en kapsamli, gecerli ve giivenilir sinav olarak kabul edilmektedir (EARGED [Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi], 2007). PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’na gore; Tiirkiye, fen okuryazarh@inda iyi bir performans
sergilenmis olmasina ragmen 37 OECD iilkesi arasinda 30. olmustur. Sonuclar, 6grencilerin ¢ok 6énemli bir
boliimiiniin temel becerilerden yoksun oldugunu ve onlarin “elestirel diisiinme, sorgulama ve yeni fikirler
iiretme” becerilerinin zay1f oldugunu goéstermistir (MEB, 2019).

Alanyazin incelendiginde, evrensel fen okuryazarligr ile ilgili Celik’in (2016) 6gretmen adaylar ile,
Celik ve Can (2017) 6lgek calismasi ve Can ve Celik (2020) 6gretmen adaylar ile yapmus olduklari gibi birkag
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calismaya ulasilmistir. Bu calismada, Kastamonu Ilindeki egitim ve 6gretimin igerisinde olan farkli katilime1
gruplarmin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin giincel bir 6lgme araci ile belirlenmesi hedeflenmistir.
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylariin evrensel fen okuryazarliklarinin belirlenmesinin yani sira, evrensel fen
okuryazarlik diizeylerinin giincel bir 6lgme araci ile dl¢iilmeye ¢aligilmasinin aragtirmaya 6zgiinliik katacagi
diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu katilimec1 grubunun evrensel fen
okuryazarlik diizeylerinin; kidem, egitim seviyesi, cinsiyet, anne-baba egitim seviyesi, mezun oldugu lise tiirii,
egitimini tamamladiklar1 ¢cevre ve sinif seviyesi gibi ¢esitli degiskenlere gore degisip degismediginin tespit
edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina cevap aranmistir:
1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarligi hangi diizeydedir?
2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin evrensel fen okuryazarligi hangi diizeydedir?
3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik diizeyleri;
a) Kideme,
b) Egitim seviyesine,
¢) Cinsiyete,
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin evrensel fen okuryazarlik diizeyleri;
a) Anne egitim seviyesine,
b) Baba egitim seviyesine,
¢) Mezun oldugu lise tiiriine,
d) Egitimini kirsal veya kentsel alanda tamamlamasina,
e) Cinsiyete,
f) Smf seviyesine,
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerini
ve bazi degiskenlerin bu diizeye etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, betimsel bir ¢alismadir ve
aragtirmada tarama modeli kullanilmistir (Celik, 2016; Giines ve Gdkgek, 2013). Bu modelin kullanildigi
arastirmalarda, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriisleri ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozellikleri belirlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2017; Fraenkel ve Wallen, 2009). Bu aragtirmada, iliskisel tarama
modeli tercih edilmistir. Bu model; degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek ve muhtemel sonuglari tahmin
etmek i¢in kullanilir ve iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliski diizeyi istatistiksel testler kullanilarak
Olciilmeye ¢alisilir (Karasar, 2015).

Katihmeilar

Arastirmanin katilimeilar, Kastamonu Ilindeki devlet ortaokullarinda gorev yapan ve rastgele olarak
segilmis 109 fen bilimleri gretmenlerinden ve Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gdren 142 {igiincii ve dordiincii sinif
ogretmen adaylarindan olugsmaktadir. Arastirmanin katilimeilari olan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin
cinsiyete gore degisimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin demografik ozellikleri
Cinsiyet
Katilimcilar Kadin Erkek
N % N %
Fen Bilimleri O gretmenleri 80 73,4 29 26,6
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar 108 76,0 34 24,0

Tablo 1°e gore 6gretmenlerin %73,4’1 kadin, %26,6’s1 erkek, 6gretmen adaylarinin ise %76’s1 kadin ve
%24’ erkektir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmada, fen bilimleri Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarimin evrensel fen okuryazarlik
diizeylerini belirlemek ve evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin bazi degiskenlere gore degisip degismedigini
tespit etmek amaciyla Evrensel Fen Okuryazarligi Olgegi (EFOYO) kullanilmistir. EFOYO, 2015 yilinda Mun
vd. tarafindan, 21. yiizyilin sosyal ve toplumsal karakter, davranis ve degerlerine sahip, sosyobilimsel konulara
hakim evrensel bireylerin yetistirilmesi temeline dayandirilarak hazirlannmstir. Olgek, 48 maddeden olusan
besli Likert tipindedir ve Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,91 olarak bulunmustur (Mun vd., 2015).
Ayrica fen okuryazarligina kazandirilan evrensellik kavrami, toplumdaki her bireyin evrensel bir vatandas
olarak goriilmesine dayanmaktadir. Bu kuramsal cerceveye dayanan EFOYO, Tablo 2’de gosterildigi gibi dort
boyut (zihin aliskanlig1, karakter ve degerler, insan gayreti olarak bilim, iist bilis ve 6zdenetim) ve sekiz faktor
altinda toplanmaktadir.

Tablo 2.

EFOYO ye ait boyutlarin ve faktorlerin altinda toplanan madde sayilari ve yiizde degerleri (Celik, 2016)
Boyutlar ve Faktorler I\S/I:;(:IE Y(l(l)/i;le
Zihin Aliskanligt 13 27,1

Iletisim ve isbirligi (F6) 5 10,4
Sistematik diisiinme/Bilgi yonetimi (F3) 8 16,7
Karakter ve Degerler 9 18,7
Ekolojik diinya gériisii/ Sosyal ve ahlaki vicdan (F4) 7 145
Sosyobilimsel sorumluluk (F7) 2 4,2
Insan Gayreti Olarak Bilim 13 27,1
Fen ve toplum/Bilim ruhu (F1) 10 20,8
Bilimsel bilginin karakteristigi (F8) 3 6,3
Ust Bilis ve Ozdenetim 13 27,1
Planlama/denetleme (F2) 10 20,8
Degerlendirme (F5) 3 6,3
Toplam 48 100

Tablo 2 incelendiginde, EFOYO’yii olusturan maddelerin 13 tanesi (%27,1) “zihin aliskanlig1”, 9 tanesi
(%18,7) “karakter ve degerler”, 13 tanesi (%27,1) “insan gayreti olarak bilim” ve 13 tanesi (%27,1) “lst bilis
ve 6zdenetim” boyutuna aittir. Karakter ve degerler boyutunun altinda toplanan madde sayisinin digerlerine
nazaran daha az oldugu, diger alt boyutlara ait olan madde sayisinin ise esit olarak dagildigi goriillmektedir.
EFOYO’niin; zihin aliskanlig1 boyutu, “iletisim ve isbirligi” (F6) ve “sistematik diisiinme/bilgi yonetimi” (F3),
karakter ve degerler boyutu, “ekolojik diinya goriisii/sosyal ve ahlaki vicdan” (F4) ve “sosyobilimsel
sorumluluk” (F7), insan gayreti olarak bilim boyutu, “fen ve toplum/bilim ruhu” (F1) ve “bilimsel bilginin
karakteristigi” (F8), iist bilis ve 6zdenetim boyutu, “planlama/denetleme” (F2) ve “degerlendirme” (5)
faktorlerinden olusmaktadir.

Yukarida bahsedilen bu 6lcek, Celik (2016) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmis ve 6lcegin gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Olgek, 645 fen bilgisi 6gretmen adayina uygulanarak test edilmistir. Pilot
calisma sonucunda elde edilen veriler, dogrulayici faktor analizi ile denenmistir. Analiz sonucunda elde edilen
uyum indeksleri 6lgegin Tiirkge’ ye uyarlanmasinda gegerligin saglandigini gostermistir. Olgegin giivenirligi
ise, Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile hesaplanmis ve bu deger 0,91 olarak bulunmustur (Celik, 2016).
48 maddeden olusan EFOYO; “Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”,
“Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde besli Likert tipinde bir dlgektir. Olgekten
alinabilecek maksimum puan 240, minimum puan ise 48’dir. Tiirk¢e’ye uyarlanan ve gerekli izinleri alinan
EFOYO’niin bu arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Kastamonu flindeki devlet ortaokullarinda gérev yapan fen bilimleri ogretmenleri ile
Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen
adaylartyla gergeklestirilmistir. Olgek, 6gretmen ve 6gretmen adaylari i¢in kagida basili olarak ¢ogaltilip yiiz
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yiize uygulanmistir. Arastirmanin katilmeilari i¢in Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden ve Etik
Kurul’dan gerekli izinler almmis ve katilimcilarin goniilliiliik esasina goére arastirmaya baslanilmistir.
Aragtirmada, 6lgme araci olarak EFOYO kullamlmustir. Uygulanan &lgek; katilimcilarin  demografik
ozelliklerini i¢eren birinci kisim ve 48 maddeden olusan ikinci kisim olmak tizere iki boliimden olugsmaktadir.
EFOYO uygulanmadan &nce birinci kismui katilimcilara gore diizenlenmis ve sonra uygulanmistir. Olgek
dagitilmadan 6nce 6gretmen ve 6gretmen adaylarina bunun bir bilimsel ¢alisma oldugundan ve elde edilen
verilerin sadece bu aragtirma i¢in kullanilacagindan bahsedilmistir. Boylece 6lgegi cevaplamada samimi
olmalar1 ve gergekleri yansitmalari istenmistir.

Arastirmanin katilimcilarindan olan 6gretmen adaylarinin, 6zellikle 3. ve 4. sinif seviyelerinde olmalari
tercih edilmistir. Ciinkii fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi 3. ve 4. simiflarda fenin 6nemi, fen 6gretim
teknik ve yontemleri, fenin uygulama alanlar1 ve giinliik yasantiyla iligkilendirilmesi gibi konular daha 6n
plandadir. 3. ve 4. siflardaki &gretmen adaylarmin EFOYO’deki maddeler igin gerekli yorumlart
yapabilecekleri disiiniilmiistiir. Ayrica dlgek, 6zellikle 6gretmen adaylarina bahar doneminin sonuna dogru
uygulanmistir. Burada, 6gretmen adaylarinin derslerini tamamlamalar1 ve fenle ilgili daha ¢ok kavrama sahip
olmalar1 amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin analizleri, SPSS paket programi kullanilarak
yapilmistir. Hangi testlerin kullanilacagina dair karar vermeden Once, elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gdstermedigine bakilmistir. Bu calismada, EFOYO’den elde edilen verilerin normallik testine yonelik
orneklem biiytikliigii 35’ten biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnow testi kullanilmig (McKillup, 2012) ve
elde edilen veriler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

EFOYO den elde edilen verilerin normallik testi sonuclar

Katilimet N X SS p

Ogretmen 109 206,70 19,703 ,396

Ogretmen Aday1 142 194,30 16,788 ,350
p>,05

Tablo 3’°te goriildiigii gibi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin normallik testi sonucu p>,05 oldugu igin,
EFOYO’den elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve bundan sonraki asamalarda
parametrik testler kullanilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik diizeyleri (EFOYD) betimsel istatistik ile
belirlenmistir. EFOYD’nin dgretmenlerin kidem ve egitim durumlarma gore degisimi tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile tespit edilmistir. Ogretmenlerin EFOYD ne cinsiyet degiskeninin etkisi ise, bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi ile ¢ozlimlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin EFOYD’leri betimsel istatistik ile
belirlenmistir. EFOYD’nin anne-baba egitimine ve lise tlirline gore degisimi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile, egitimlerini kirsal alanda veya kentsel alanda tamamlama durumlar1 ve cinsiyet degiskenlerinin
etkisi ise bagimsiz 6rneklemler icin t-testi tespit edilmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmustir. Etik
kurul izni kapsaminda; Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulundan 25.12.2020 tarih ve 22 karar sayili belge alinmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin evrensel fen
okuryazarlik diizeyine ait bulgular, arastirmanin her bir sorusu ile iligkilendirilerek asagidaki gibi
yorumlanmustir:

Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarligi (EFOY) nin hangi
diizeyde oldugunu tespit etmektir. Bu amagla, Kastamonu Ilindeki devlet ortaokullarinda gérev yapan fen
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bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO’ye verdikleri cevaplar, bes diizeyden (gok yiiksek, yiiksek, orta, diisiik, cok
diisiik) olusan bir simflamaya gore gruplandirilmustir. Simiflandirma; EFOYO’den alinabilecek en fazla
puandan en az puanin ¢ikarilip bese boliinmesiyle [(240-48)/5=38,4] elde edilen say: araliginda bes gruba
ayrilmistir. Buna gore; 48-86,4 puan aralig1 “cok diisiik”, 86,5-124,8 puan aralig1 “diigiik”, 124,9-163,3 puan
araligt “orta”, 163,4-201,6 puan araligi “yiksek”, 201,7-240 puan arahigi ise “cok yiiksek” olarak
belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO’ye verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarm frekans
ve yiizdelik dagilimlari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizey sonuglar
Cok Yiiksek Yiiksek Orta Diisiik Cok Diisiik
240-201,7 201,6-163,4 163,3-124,9 124,8-86,5 86,4-48,0
f % f % f % f % f %
68 62,38 39 35,78 1 0,92 1 0,92 0 0

Tablo 4’e gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin %62,38°1 “cok yliksek”, %35,78’1 “yiiksek”, %0,92’si
“orta” ve “diisiik” diizeye sahiptir. Cok diisiik diizeye sahip hi¢bir 6gretmenin olmadigi tespit edilmistir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin EFOY(’den aldiklar1 en diisiik ve en yiiksek puanlar ile alinan puanlarin ortalamasi
ve standart sapma degerleri Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. )
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO sonuglart
N Minimum Maksimum e SS
Puan Puan
EFOYO 109 105 240 206,7 19,7

Tablo 5’e gore, arastirmaya katilan fen bilimleri dgretmenlerinin EFOYO’den aldiklar1 puanlarin
ortalama degeri 206,7 olup, yapilan puan araligina gore fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeylerinin “cok
yiliksek” oldugu tespit edilmistir. Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde anahtar bir rol iistlenen fen
bilimleri dgretmenlerinin ¢ok yiiksek diizeyde fen okuryazar olmalari, onlarin yetistirecegi dgrencilerin de
daha nitelikli egitim almasina ve buna paralel olarak da 6grencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin artmasina
olanak saglayacaktir. Bu sonuglar, fen okuryazar bireyler yetistirmeyi amaglayan 6gretim programi agisindan
olduk¢a umut vericidir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY ’nin hangi diizeyde oldugunu tespit
etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 6grenim goren 3. ve 4. sinif dgretmen adaylarin 6lgege verdikleri cevaplar; birinci arastirma
sorusuna iliskin bulgularda anlatildig1 gibi bes diizeyden (¢ok yiiksek, yliksek, orta, diisiik, ¢cok diisiik) olugan
bir smiflamaya gére gruplandirilmistir. Ogretmen adaylarinin EFOYO’ye verdigi cevaplardan elde edilen
puanlarin frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Fen bilgisi ogretmen adaylarimin EFOY diizey sonuglart
Cok Yiiksek Yiiksek Orta Diisiik Cok Diigiik
240-201,7 201,6-163,4 163,3-124,9 124,8-86,5 86,4-48,0
f % f % f % f % f %
42 29,58 95 66,90 4 2,82 1 0,70 0 0

Tablo 6’da verildigi gibi “cok diisiik” diizeyde hi¢bir 6gretmen aday1 yokken, “diisiik” diizeyde sadece
bir 6gretmen aday1 (%0,70), “orta” diizeyde dort 6gretmen aday1 (%2,82), “yiiksek” diizeyde 95 6gretmen
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aday1(%66,90) ve “cok yiiksek” diizeyde ise 42 6gretmen aday1(%29,58) bulunmaktadir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin EFOYO’den aldiklar1 en diisiik ve en yiiksek puanlar ile alinan puanlarin ortalamasi ve standart
sapma degerleri Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. )
Fen bilgisi ogretmen adaylarinin EFOYO sonuglart

N Minimum Maksimum e SS
Puan Puan

EFOYO 142 93 228 194,3 16,8

Tablo 7’ye gore, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin aldigi en diisiik puan 93, en yiiksek puan
228’dir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO’den aldiklar1 puanlarinin ortalamasi 194,3 olup, bu deger
genel olarak fen bilgisi 6gretmen adaylariin EFOY diizeyinin “yiiksek” oldugunu gostermektedir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢lincii sorusu, fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeylerinin kidem, egitim seviyesi
ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmektir. Bu amagla, 6gretmenlerin
EFOYO’ye verdikleri cevaplar ve elde edilen bulgular Tablo 8-12 arasinda verilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin EFOY diizeylerinin 6gretmenlerin kidem durumlarina gore degisimi varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO puanlarinin kidem degiskenine iliskin betimsel istatistik sonuglart
N X SS

0-5 yil 37 207,8 23,0
6-10 y1l 24 200,6 17,1
Kidem 11-15 y1l 29 209,0 17,7
16-20 y1l 14 2119 19,1
21< yil 5 200,0 16,1

Tablo 8’de gosterildigi gibi, 9gretmenlerin EFOYO puan ortalamalarina bakildiginda, kidem yil1 16-20
yil arasinda olanlarin puan ortalamasi (X=211,9) en yiiksek olarak bulunmustur. En diigiik puan ortalamasi ise
(X=200,0) kidemi 21 yildan daha fazla olan dgretmenlerde goriilmiistiir. Puan ortalamalar1 arasinda anlamh
bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO puanlarimn kidem degiskenine iliskin ANOVA testi sonuglart
Varyansin Kareler
Kaynag Kareler Toplanu SD Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1687,645 4 421,911
Gruplar ici 40239,364 104 386,917 1,050 365
Toplam 41927,009 108

p>,05

Tablo 9°da goriildiigii gibi, ANOVA testi sonuglarina gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY
diizeylerinin kidem yillarina gore puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
[Fa-104=1,090; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin kidem yillarinin fazla veya az olmasi,
onlarin EFOY diizeylerini etkilememektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeylerinin egitim
durumlarina gore degisimi varyans analizi (ANOVA) kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo
10 ve 11°de gosterilmistir.
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Tablo 10.
Fen bilimleri égretmenlerinin EFOYO puanlarimin egitim seviyesi degiskenine iliskin betimsel istatistik
sonuclart

N X ss
N Egitim Fakiiltesi 66 205,9 20,5
Egitim Diger Fakiilte 18 202,4 21,0
Seviyesi
Yiiksek Lisans 25 211,8 15,9

Tablo 10’a gore, 6gretmenlerin egitim seviyesine gore EFOYO puan ortalamalarina bakildiginda, egitim
fakiiltesinden mezun olmus olan fen bilimleri gretmenlerinin puan ortalamasi (X=205,9), diger fakiiltelerden
mezun olanlarin puan ortalamasindan (X=202,4) daha yiiksek ¢ikmustir. Ayrica, yiiksek lisans yapmis
dgretmenlerin EFOYO puan ortalamasi (X=211,8) en yiiksek ¢cikmustir. Puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan ANOV A sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO puanlarimn egitim seviyesi degiskenine iliskin ANOVA testi sonuglar
Varyansin Kareler
Kaynag Kareler Toplam SD Ortalamas F p
Gruplar arast 1004,247 2 502,124
Gruplar ici 40922,762 106 386,064 1301 all
Toplam 41927,009 108
p> 105

Tablo 11°e gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeyleri bakimindan egitim durumlarina gore
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig [F2-106)=1,301; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir
ifadeyle, 6gretmenlerin egitim durumlari onlarin EFOYD’sini etkilemedigi tespit edilmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin EFOY diizeylerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore degisimi bagimsiz drneklemler igin t-
testi kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO puanlarinin cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglart
N X SS SD t p
. Kadin 80 208,4 17,9
Cinsiyet 107 1,485 ,141
Erkek 29 202,1 23,8

p>,05

Tablo 12’ye gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeyinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olmadigr [t(107)=1,485; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenlerin cinsiyet degiskeni onlarin
EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiigtiir. Ancak puan ortalamalarina bakildiginda kadin 6gretmenlerin
EFOYO puan ortalamasi (X=208,4), erkek 6gretmenlerin EFOYO puan ortalamasindan (X=202,1) biraz daha
yiiksek ¢ikmustir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin EFOY diizeylerinin anne ve baba egitim
seviyesine, mezun olduklari lise tiirline, egitimlerini kirsal veya kentsel alanda tamamlamalarina, cinsiyete ve
siif seviyesine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmektir. Bu amagla, 6gretmen
adaylarinin EFOYQ’ye verdikleri cevaplar ve elde edilen bulgular Tablo 13-21 arasinda verilmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin EFOYD’nin anne egitim diizeylerine gore degisimi varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13.
Fen bilgisi égretmen adaylarimin EFOYO puanlarimin anne egitim seviyesi degiskenine iliskin betimsel
istatistik sonuclari

N X SS
YL/Doktora - - -
Universite - - -
Anne Egitim Lise 21 194,6 15,3
Seviyesi Ortaokul 30 194,1 22,4
Tlkokul 82 194,1 15,2
Diger 9 195,9 15,5

Tablo 13’e bakildiginda, 6gretmen adaylarinin anne egitim seviyesine gére EFOYO puan ortalamalari
birbirine olduk¢a yakin c¢ikmigtir. Bu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm
belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonuglari, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO puanlarimin anne egitim seviyesi degiskenine iliskin ANOVA testi
sonuclart

Varyansin Kareler

Kaynagi Kareler Toplami SD Ortalamast F D
Gruplar arast 29,024 3 9,675
Gruplar ici 39708,553 138 287,743 ,034 992
Toplam 39737,577 141

p>,05

Tablo 14°te gosterildigi gibi varyans analizi sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
EFOYD’nin anne egitim seviyesine gore puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmistir [F(s.138= ,034; p> ,05]. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim
diizeylerinin yiiksek veya diisiik olmasi onlarin EFOY diizeylerini etkilemedigi tespit edilmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin baba egitim seviyesine gore degisimi varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15.
Fen bilgisi égretmen adaylarimin EFOYO puanlarimin baba egitim seviyesi degiskenine iligkin betimsel
istatistik sonuclar

N X SS
YL/Doktora - - -
Universite 16 192,5 15,3
Baba Egitim Lise 34 193,9 13,6
Seviyesi Ortaokul 41 197,3 14,7
Tlkokul 48 193,0 20,6
Diger 3 186,7 11,8

Tablo 15°¢ gore, dgretmen adaylarmin baba egitim seviyesine gére EFOYO puan ortalamalari birbirine
yakin ¢ikmistir. Bu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan
ANOVA sonuglari, Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO puanlarinin baba egitim seviyesi degiskenine iliskin ANOVA testi
sonuclart

Vlzgl;zsgl:l Kareler Toplami SD OE:{:JE;SI F p
Gruplar arast 688,830 4 172,207 604 660
Gruplar igi 39048,748 137 285,027 ' '
Toplam 39737,578 141

p>,05

Tablo 16’da gosterildigi gibi, ANOVA testi sonuglarina gore, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
EFOYD’nin baba egitim seviyesine gdre puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 [Fu-137)= ,604; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin babalarinin egitim
seviyelerinin yiiksek veya diisiik olmasi, onlarin EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin mezun olduklari lise tiirline gére degisimi varyans analizi (ANOVA)
kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarimn EFOYO puanlarimin mezun olduklar lise tiirii degiskenine iliskin betimsel
istatistik sonuclart

N X SS
Fen-Sosyal Bilimler Lisesi - - -
Anadolu Lisesi 114 192,7 16,8
. o Anadolu imam Hatip Lisesi 7 206,7 18,1
Lise Tiirt - - .
Mesleki Teknik ve Anadolu Lisesi 15 197,6 12,7
Meslek Lisesi 6 202,3 17,6

Giizel Sanatlar Lisesi - - -

Tablo 17°ye gére, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine gére EFOYO puan ortalamast en
fazla Anadolu imam Hatip Lisesi (X=206,7), en az ise Anadolu Lisesi (X=192,7) oldugu gériilmiistiir. Ayrica,
aragtirmanin katilimcilarindan 6gretmen adaylarinin Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ve Giizel Sanatlar
Lisesi mezunu olmadiklar1 da goriilmiistiir. Puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan ANOVA sonugclar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarimn EFOYO puanlarimn mezun olduklart lise tiirii degiskenine iliskin ANOVA
testi sonuclar

Varyansin Kareler

Kaynagi Kareler Toplami SD Ortalamast F p
Gruplar arast 1930,224 3 643,408
Gruplar ici 37807,353 138 273,966 2,348 075
Toplam 39737,577 141

p>,05

Tablo 18’de gosterilen ANOVA testi sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin EFOY
diizeylerinin mezun olduklari lise tiiriine gore aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi [F -
139=2,348; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin mezun olduklan lise tiirl
degiskeni onlarm EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin EFOY
diizeyinin egitimlerini kirsal alanda veya kentsel alanda tamamlamalarina gore degisimi bagimsiz 6rneklemler
i¢in t-testi ile analiz edilmis ve elde edilen veriler Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO puanlarinin egitimlerini kirsal veya kentsel alanda tamamlama
degiskenine iligkin t-testi sonuglart

N X SS ) t p
Egitimin Kirsal 38 190,5 21,5
< 140 -1,650 ,101
Tamamlandig: Yer Kentsel 104 195,7 14,6

p>,05

Tablo 19’a gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeyinin egitimlerini kirsal veya kentsel
alanda tamamlamalarina gore aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: [t(140)= -1,650; p>
,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin egitimlerini kirsal veya kentsel yerlerde
tamamlamalari, onlarin EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Ancak, puan ortalamalarina bakildiginda
egitimlerini kentsel alanda tamamlayan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin EFOYO puan ortalamasi (X=195,7),
kirsal alanda tamamlayan Ogretmen adaylarinin EFOYO puan ortalamasindan (X=190,5) daha yiiksek
cikmigtir. Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin cinsiyetlerine gore degisimi bagimsiz
orneklemler igin t-testi kullanilarak tespit edilmis ve elde edilen veriler Tablo 20’de gdsterilmistir.

Tablo 20.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO puanlarinin cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglar
N X SS SD t p
Cinsiyet Kadin 108 1955 Sl 140 1507 134
insi , :
Y Erkek 34 190,5 21,9

p>,05

Tablo 20’ye gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir
farklilik olmadig: [t(140)=1,507; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen adaylarnin cinsiyet
degiskeni onlarin EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Ancak, puan ortalamalarina bakildiginda kadin
ogretmen adaylarmin EFOYO puan ortalamasi (X=195,5), erkek ogretmen adaylarmin EFOYO puan
ortalamasindan (X=190,5) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY
diizeyinin okuduklar1 sinif seviyesine gore degisimi bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilarak tespit edilmis
ve elde edilen veriler Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOYO puanlarinin simf seviyesi degiskenine iliskin t-testi sonuglar
N X SS ) t D
3. Stuf 66 193,05 18,543
Simf — 140 - ,826 410
Seviyesi 4. Simif 76 195,38 15,141

p>0,05

Tablo 21°e gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeyinde sinif seviyesine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 [t(140)= -,826; p> ,05] tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen
adaylarinin simif seviyesi degiskeni onlarim EFOY diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Ancak puan
ortalamalarina bakildiginda 4. smiflardaki 6gretmen adaylarimin EFOYO puan ortalamasi1 (X=195,38), 3.
siniflardaki 6gretmen adaylarinin EFOYO puan ortalamasindan (X=193,05) biraz fazla oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dncelikle evrensel fen
okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilarindan fen bilimleri 6gretmenlerinin, EFOY
diizeylerine egitim seviyelerinin, kidemlerinin ve cinsiyetlerinin, 6gretmen adaylarmin EFOY diizeyine ise
anne ve baba egitim seviyelerinin, mezun olduklar lise tiiriiniin, egitimlerini kirsal veya kentsel alanda
tamamlamalarinin, cinsiyetlerinin ve sinif seviyelerinin etkisinin olup olamadigi arastirilmigtir.

EFOYO’den elde edilen veriler sonucunda, dgretmenlerin EFOY diizeylerinin “gok yiiksek”, 6gretmen
adaylarinim ise “yiiksek” oldugu tespit edilmistir. Ayrica, EFOY puanlarina hem 6gretmen hem de 6gretmen
adaylarinin cinsiyet degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Ancak, hem
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kadin 6gretmenlerin hem de kadin 6gretmen adaylarinin EFOY puan ortalamalarin, erkek 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin EFOY puan ortalamalarindan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin diger bir
sonucu, fen bilimleri dgretmenlerinin kidemlerinin ve egitim durumlarinin EFOY puanlarina anlamli bir
etkisinin olmamas1 ydniindedir. Benzer sonuglar fen bilgisi 6gretmen adaylarinda da gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin EFOY puanlarina; anne ve baba egitim seviyesinin, mezun olduklar: lise tiiriiniin, egitimlerini
kirsal ya da kentsel alanda tamamlamalarinin ve bulunduklart sinif seviyesinin etkisinin olmadig1 tespit
edilmistir. Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeylerinin “¢ok yiiksek” olmasinda 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin énemli bir etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
EFOY diizeylerinin ¢ok yiiksek olmasi, yetistirecekleri 6grencilerin EFOY diizeyleri de yiiksek olabilir. Bu da
hem egitim sisteminde, hem de programlarin amaglarina ulagmasinda istenen bir durum olacaktir. Ciinkii feni
seven, ilgilenen ve onu giinliik yasantisiyla iligkilendiren Ogrencilerin olmasi, gelecek i¢in fen bilimleri
dersinin 6nemini daha da artiracaktir. Balbag vd., (2016)’ya gore, Tiirkiye fen egitimi ve Ogretiminde
teknolojik agidan gelisen ve zenginlesen diinyaya adapte olabilmek, yeniliklere agik bir sekilde fen bilimlerini
hayatin her alaninda kullanabilen bireyler yetistirmek igin fen egitim ve 6gretim siirecini gelistirici caligmalar
yapmakta ve rekabet i¢indeki toplumlara ayak uydurmaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin “yiiksek” oldugu tespit
edilmistir. Gelecegin 6gretmenleri olacak olan 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin bu seviyede olmasi,
gelecek i¢cin umut verici bir durum olarak degerlendirilebilir. Alanyazinda yapilmis benzer calismalara
bakildiginda, bu arastirmanin sonuglarini destekler ¢calismalarin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalardan biri,
aragtirmada kullanilan dl¢egin Tiirk¢e’ye uyarlamasini yapan ve 6gretmen adaylarina uygulayan Celik (2016)
tarafindan yapilmistir. Arastirmasinin sonucunda, aragtirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bir
kisminin ¢ok yiiksek seviyede evrensel fen okuryazarlik diizeyine sahip oldugu, cogunlugunun ise yiiksek
seviyede EFOY diizeyine sahip oldugunu belirlemistir. Tekin, Aslan ve Yagiz (2016)’1n fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini ve elestirel disiinme egilimlerini inceledigi ¢aligmalarinda
benzer sonuglara ulagmislar ve Ogretmen adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeyinin %60’n {izerinde
oldugunu tespit etmislerdir. Ayn1 zamanda, Saracaloglu, Yenice ve Ozden (2013) ve Caymaz (2008) yaptiklari
aragtirmalarinda, Ogretmen adaylarmin fen okuryazarlik seviyelerinin yeterli diizeyde oldugunu
belirtmisglerdir. Yolagiden (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptig1 arastirmasinin sonucunda, 6gretmen
adaylarinin fen okuryazarlik diizeylerinin ortalamanin biraz iizerinde oldugunu tespit etmistir. Bunun yaninda
alanyazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik diizeylerinin orta ya da diisiik seviyede
oldugunu ortaya koyan arastirmalar da bulunmaktadir. Ozdemir (2010) arastirmasinin sonucunda, dgretmen
adaylarinin fen okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugunu ve bu seviyeyi, anahtar kavramlarin
yeterince bilinmeyip, bilimsel gelismelerin takip edilmemesine ve beraberinde gelen kavram yanilgilarina
dayandirmistir. Kocabas (2004) ise yaptigi ¢alismada 6gretmen adaylarinin okuryazarlik diizeylerinin orta
seviye oldugunu gostermistir. Halimoglu (2019) ortaokul 6grencileriyle yaptigi aragtirmasinda, 6grencilerin
fen bilimleri okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOY diizeylerine egitim durumlarinin etkisi
aragtirllmis ve istatistiksel olarak bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Ancak ortalama puan degerlerine
bakildiginda, fen bilimleri o6gretmenlerinin egitim fakiiltesinden mezun olmalarmin etkisinin diger
fakiiltelerden mezun olanlarla kiyaslandiginda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin EFOY
diizeylerine etkisi arastirilan diger bir degisken kidem’dir. Kidem, bireylerin fiili olarak calistig1 yillar
sonucunda elde ettigi bilgi ve deneyime karsilik gelmektedir. Bu nedenle kidem degiskeninin fen bilimleri
dgretmenlerinin EFOYO puan ortalamasinin iizerinde bir etkisi olmas1 beklenirken, aragtirmanin sonucunda
elde edilen verilerin bu beklentiyi desteklemedigi goriilmiistiir. Diger bir deyisle, fen bilimleri 6gretmenlerinin
kidemlerinin onlarin EFOY diizeylerine istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi bulunmustur.
Alanyazinda yapilmis benzer ¢alismalarda da (Keskin; 2020; Tarim, Baypinar ve Keklik, 2015) 6gretmenlerin
kidem yillarinin EFOY diizeyine anlamli bir etkisinin olmadigi gériilmiistiir. EFOYO puan ortalamasina
bakildiginda, 16-20 yillik kideme sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin puan ortalamasinin (X=211,9), diger
kidem yillarina nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebinin ise bu kideme sahip 6gretmenlerin
programlara daha hakim olmalar1 ve karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine yonelik edindikleri tecriibelerin y6n
verici oldugu diisiiniilmiistiir. 0-5 y1llik kideme sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin puan ortalamas1 X=207,8
olmasi kayda degerdir. Heniiz yeni mezun olan &gretmenlerin EFOYO puan ortalamalarinin bu degerde
olmasi, onlarin egitimlerini yeni programlara gére tamamlamalari, egitimlerinin son yillarinda sinav hazirligi
icerisinde olmalar1 ve bilgilerinin daha giincel oldugu sdylenebilir. Arastirmanin sonucunda, 21 ve daha yukari
kideme sahip fen bilimleri 6gretmenlerinin puan ortalamasmm (X=200,0) en diisiik degerde olmasinin
sebeplari arasinda, bu kideme sahip 6gretmenlerin mesleklerindeki yorgunluklarindan, emeklilik diisiinceleri
ve dolayisiyla fen bilimleriyle ilgili giincel kaynaklari takip etmemeleri olabilir.
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Katilimcilarin EFOY diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmis ve
arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeyleri tizerinde
cinsiyet degiskeninin istatistiksel olarak etkili olmadigi goriilmistiir. Baska bir deyisle, arastirmanin
katilimcilart 6gretmen ve 6gretmen adaylariin EFOY diizeylerine istatistiksel olarak cinsiyet degiskeninin
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ancak, hem kadin fen bilimleri 6gretmenleri hem de kadin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin EFOYO puan ortalamalari, erkek 6gretmen ve dgretmen adaylarmin EFOYO puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun sebeplerinin arastirtlmasi igin yeni ¢aligmalar
yapilabilir. Keskin (2020) 6gretmenlerle yapmis oldugu arastirmasinda, gretim programi okuryazarlig algi
6lcegi puanlariin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina bakmis ve aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulamamustir. Bu arastirmada da oldugu gibi, kadin &gretmenlerin EFOYO puan
ortalamalarmin da erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yagan (2019) fen bilimleri
Ogretmenleriyle yaptig1 arastirmasinda, kadin Ogretmenlerin fen okuryazarligi test puanlari ile erkek
ogretmenlerin fen okuryazarligi test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini
ancak kadin 6gretmenlerin fen okuryazarligi puan ortalamasinin erkek dgretmenlerin fen okuryazarligi puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Tekin, Aslan ve Yagiz (2016) arastirmalarinda, cinsiyet
degiskenine gore kizlarin ve erkeklerin temel bilimsel okuryazarlik puanlarinin birbirine ¢cok yakin oldugunu
ve puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirtmiglerdir. Giindiiz ve Kurnaz
(2019) arastirmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliginin cinsiyete gére degisimine bakmis
ve oOrneklem olarak se¢mis olduklari farkli iki {iniversiteden birinde fen okuryazarliginin cinsiyete gore
degismedigini, ancak diger {iniversitede degistigini tespit etmislerdir. Ayrica, cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermeyen 6rneklemde, kadin dgretmen adaylarin erkek 6gretmen
adaylardan daha yiiksek bir puan ortalamasina sahip oldugunu belirtmislerdir.

Caligmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinin anne ve baba egitim seviyesine gore
farklilasip farklilagmadigi aragtirilmis ve arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerine
anne ve baba egitim seviyelerinin istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir.
Alanyazinda Celik (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu calismasinda, bu ¢alismada oldugu
gibi, 6gretmen adaylarinin EFOY diizeyinin hem anne, hem de baba egitim seviyesine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin katilimcilarindan fen bilgisi 6gretmen adaylariin EFOY diizeylerinin, okuduklari lise
tirine ve oOnceki seviyelerdeki egitimlerini tamamladiklar1 cevreye gore farklilasip farklilagmadigi
aragtirllmigtir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarimin EFOY diizeylerinin lise tiirline ve egitimlerini
tamamladiklar1 kirsal veya kentsel alana gore istatistiksel olarak farklilasmadigi tespit edilmistir. Ancak,
EFOYO puan ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puan ortalamasimin Anadolu Imam Hatip Lisesi
mezunlar1 olan dgretmen adaylarina ait oldugu goriilmiistir. EFOYO puan ortalamalariyla fen puanlari
karsilastirildiginda, PISA 2018 sonuglarinda okul tiirlerine gore, ortalama fen puanlarinin 366,2 ile 584,9
arasinda degistigi goriilmektedir. PISA 2015 ve PISA 2018 uygulamalar1 arasinda okul tiirlerine gore en biiyiik
artislar Fen, Anadolu imam Hatip ve Anadolu Liselerinde goriilmiistiir (MEB, 2019). Ancak, bu arastirmada
en diisiik EFOYO puan ortalamasinin Anadolu Lisesi mezunlari olan 6gretmen adaylarma ait oldugu tespit
edilmistir. Bundan dolay1, PISA 2018 degerlendirme raporunda belirtilen bu sonugtan farkli bir sonug elde
edilmistir. Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalardan biri olan Caymaz (2008) arastirmasinda, 6gretmen
adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarligina iliskin 6z yeterlik algi diizeylerinin mezun olduklar lise tiiriine
gore degisip degismedigini aragtirmis ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigini tespit
etmistir. Ancak bu sonugctan farkl1 olarak, Saracaloglu, Yenice ve Ozden (2013)’in yaptiklar1 arastirmalarimin
sonucunda, fen ve teknoloji okuryazarligina iligskin 6z yeterlik algis1 puan ortalamalarinin mezun olunan lise
tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Aragtirmalarinda, mezun olunan lise
tiirleri arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yaptiklar1 Tukey testi
sonuglarina gore, genel liseden mezun olan dgretmen adaylari ile 6gretmen lisesinden mezun olan dgretmen
adaylan arasinda, 6gretmen lisesinden mezun olan dgretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugunu
belirtmislerdir.

Egitimlerini tamamladiklar1 yer bakimindan bakildiginda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY
diizeylerinin, egitimlerini kirsal veya kentsel alanda tamamlamalarina iliskin aralarinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Ancak puan ortalamalarina bakildiginda, egitimlerini kentsel
yerde tamamlayan 6gretmen adaylarinin EFOYO puan ortalamasi (X=195,7), egitimlerini kirsal alanda
tamamlayan dgretmen adaylarinin puan ortalamasindan (X=190,5) daha yiiksek ¢ikmstir. Bu da beklenen bir
durumdur. Kentsel ¢evrelerde okuyan Ogrenciler, 6zellikle fen bilimleri dersinde gerekli malzemelere,
interaktif ortamlara, kitap ve diger kaynaklara, egitimlerini kirsal ¢evrelerede siirdiiren 6grencilerden daha
kolay ulasabilmektedir. Bu durum, onlarin evrensel fen okuryazarliklarini azda olsa arttirmistir denilebilir.
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Alanyazinda yapilan benzer c¢alismalardan biri olan Saracaloglu, Yenice ve Ozden (2013) arastirmalarinin
sonucunda bu arastirmada oldugu gibi, 6gretmen adaylarinin fen ve teknoloji okuryazarligina iligskin 6z yeterlik
alg1 diizeylerinin, okudugu yerlesim yerlerine gére anlamli bir sekilde degismedigini tespit etmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin EFOY diizeylerinin okuduklar1 simmif seviyelerine gore farklilagip
farklilasmadigi arastirilmis ve aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin EFOY diizeylerinde sinif seviyesinin
istatistiksel olarak etkili olmadig1 gériilmiistiir. EFOYO puan ortalamalarina bakildiginda 4. siiftaki 6gretmen
adaylarmin EFOYO puan ortalamas1 (X=195,38), 3. smftaki 6gretmen adaylarmin EFOYO puan
ortalamasindan (X=193,05) biraz daha yiiksek ¢ikmistir. Bunun sebebi sinif seviyesinin artmasi ile fenle ilgili
daha ¢ok bilgi birikimine sahip olmus olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda yapilmis benzer calismalardan da
(Sogukpinar ve Karisan, 2020; Yenice, Yavasoglu, Alpak-Tun¢ ve Candarli-Arikoz, 2019) elde edilen
sonuglarin, bu arastirmadan elde edilen sonuglarla benzerlik gosterdigi gortilmiistiir. Yenice vd. (2019)’nin
arastirmalarinin sonucunda, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeylerinin sinif seviyeleri agisindan
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik gdstermedigini belirtmislerdir. Sogukpinar ve Karisan (2020) fen bilgisi
Ogretmen adaylartyla yaptiklar aragtirmalarinda, O0gretmen adaylarinin genetik okuryazarlik konularina
yonelik tutumlarinin sinif seviyesine gore degisimini incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda, smnif
seviyeleri ile genetik okuryazarlik konular1 tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir
farklilik bulunmadigini belirtmislerdir. Ancak, puan ortalamasina bakildiginda bu aragtirmada oldugu gibi, en
biiyilik puan ortalamasina sahip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin oldugunu tespit etmislerdir.

Oneriler

e Bu aragtirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin EFOY diizeyleri
tespit edilmis ve bu diizeylerin baz1 degiskenlere gore nasil farklilastigi arastirilmigtir. Nicel olarak
elde edilen bu sonuglar, nitel bir ¢alisma ile desteklenerek daha detayli bilgiler ortaya konulabilir.

e EFOY diizeyini artirmak i¢in okul Oncesinden iiniversiteye kadar her asamada feni 6grencilere
sevdirmek, 6zellikle giinliik yasamla iliskilendirerek anlatmak ve uygun durumlarda da deneylerle
desteklemek gerekir. Bu noktada ders saatinin etkin kullanilabilmesi, derslerin deneylerle
desteklenebilmesi ve genel olarak her 6grencinin ayni laboratuvar imkanlarina sahip olabilmesi i¢in
her sinif seviyesine ait yapilabilecek deneyleri iceren bir deney foyii olusturulabilir ve 6gretmenlere
de bu konuda rehberlik yapilabilir.

e Bu arastirma sadece Kastamonu Iliyle smirli tutulmustur. Daha kapsamli ve farkli ¢alismalar
tasarlanabilir ve arastirma sonuglarina gore yapilacak calismalarla PISA gibi uluslararasi sinavlarda
Ogrencilerin evrensel fen okuryazarlik diizeyleri artirilabilir.

e Egitim sisteminin 6lgme degerlendirme kisminda Ogrencilerin evrensel fen okuryazarliklarim
gelistirmek i¢in ¢oktan segmeli sinavlarin yaninda, 6grenciyi diisiinmeye, diisiindiigiinii ifade etmeye
yonlendiren agik uglu sorulara daha fazla yer verilebilir.
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