
ÖN ERİST İK VK FRtSI.IK SONRASI EĞİTİMİN 
KAK^IL^ŞTIKILMASI

Yazın: C.W.M. HART

Doç. Dr. Mahmul TtZCAN

OHNEL GİRİŞ

Ru bdlûm. eiılımscl sürecin dikkate almmaunda bir İcmd ola* 
rak. herkes Ufafından kabulle&Umi> aatropok^ık bilenin kullanıl* 
mau giri^mnlir. Bu. “aBtıopolojık aç«bB ejitino haminde 
açıklanabilir. Saaırıra. **amropöloiik acıdan*' "kültürler
arası açıdan" sözcüsüne eşdeğerdir 'c ö)rte MBinm ki c^üm. içinde 
\vni tulumların bcçimlendiji. >eni bd^ se abşkaolıkbnn edinildijti* 
yabamın berban^bir adamasını kapsay^ bir süreçtir. Yani, bu bö­
lümün tenıd sorunu oUo soruy'u de abrak seoe) antropokjik lilera* 
lûr bakımından birkaç genelleme gdiftirmeye çalıştım. Bunlar, ant­
ropolojiye ilişkin gencllemder olmalan ubcbiyie, e^üm babmın-* 
dan yararlan bir kanaat meselesidir. Oabr hakkıo^ki bftifln ileri 
sürdüklerim, onbnn antropolojiain ilkel tophımUrdakt bn caltşmab* 
rint do^ubyan eski esosbr olduğudur. Ilkd toplumUn inoeleyerek 
kendi toplumumuztj daha gerçekçi obrak ummak için bir ^brdş ka­
zanım. Ayrıca, bu görüş ne kadar iyi duna, inşama (opluflA&tl du­
şumu daha iyi anbyıhr. Umarım ki bu bdûmûa içerdiği bdgt en ana­
dan ejitimle ilgilenenleri kendi ejıitim olgutnunı daha iyi bir açıdan 
görmek vc ^merika'yn örgO obnbn genel toplumul st genel intana 
itifkin alandan ayırdeimeye yardımcı obeakttr. Başbnpç Bokum. Hers- 
kosiis'in yaptığı aynrru dayanır. "Man and Ilıt SVorkt" 194$ isiın* 
li kitabının ejjtimle ilgili bdOmöede. dünyanın ilkel loplumlannda 
gerKin cjtitiminin iki farklı araç yohıyb sa^^ndıgmı stırgubr. Çocuk 

esdc ayak altında, erkek se ktz kardeşJeriyk köy ydbnnda ve ben­
zer çevrelerde düşe kalka pek çok şey öğrenir. Di|cr pek çok yey'i de. 
antropolojik literatürde erginleme törenim ya da erginleme okulla* 
n denen gösterişli yolbrb öğrenir.
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Hcnkovits. gcciş tİtitiminin o*in dışında cereyan eniğini ve bunun 
<^ulla$fna olarak Ditclendirikbileecğini sungular ve onu» çocukun, 
geçil döneminden çok Önce esde, köyde du|e kalka ekle ettiği eğitim­
le kar^ıUıtınr ve birincinin temel özelliğinin evde olmaMidır der. Bu 
sebeple onu. okullaşma denen eğitimin tersi olarak abr. O sc konuyla 
ilgili pek çok >*&zar. sorunu orada bırakma eğilimindedirler.

Sorunu o noktada bırakma eğilimi oldukça acıklıdır. Gencin 
eğitiminde bu çebşen iki aracın daha sonra arattırılması çok yararlı 
olacaktır ve bu inceleme de konunun böyle daha fazla arattırılması 
amacına yöneliktir. Fakat konuya devam etmeden önce, Herskovits* 
in sorunu ele alıştaki bau yetemirlikterine değinmeliyim. Onun yap* 
lığı gibi« önerinlık eğitiminin “erdr*' yapıldığını ileri sürmek, ilkel top­
lumun özelliğini bdmeyenleıi yanlışlıklara götflrmektodir. Geçtş eği­
timi evin dışında okluğunda evden uzaklık, onun en önemli özelliği­
dir. Diğer eğitim evde olmayabilir. Pek çok ilkel toplumlarda ev. /\mc- 
rikadaki ev kavramından çok farklıdır. Henkovils*ın kasteltiği eği­
lim. ber birinci] grup içinde olur. İlkel toplumda küçük çocuk. Eski- 
molardaki gibi erken yaşbrda aile içinde, ya da famoa’brdaki gtbt 
karmakarışık dûzinckfoc aile içinde öğrenme sürecine girmektedir. 
Mundugunx>r'Urdaki olduğu gibi ana babası onu örvemsemeyip. ken­
di kendini toparlaınxM için tcrkedebdır. Zunı’lerde okluğu gibi, ge­
len geçenler çocuğun davrınıslannı düzeltebilir, onu azarlayabilir. 
Birçok Mebnesian kültürlerindeki gibi çocukla ilgilenen, babası de- 
ğit de annesinin kardeşi ve bunun gibi başkalan olabilir.

Birincil grup durumlanndaki bu değişikliğin sosyo psikolojik 
sonuçlannı araştırmak niyetinde değilim. Bundan söz etmemin sebebi, 
hepsini bir uruya loplayarak eğitimin evde olduğunu söylemenin ya- 
ûilğıaını göstermektir. Ortak oldukları şeyler, heptsinin yasamın ilk 
yıllarında olması ve formal geçiş törenleri çerçevesinde yer almama- 
sadtr. Bu sebeple bu tûr eğitimin "*00 geçiş" (Pnetnitiation) yada "ön 
erinlik'* (prcpuberty) eğitimi başlığı ile adlandınlmaunı öneriyorum. 
(Çünkü pek çok geçiş törenleri, ennlık ya da daha sonraki dönemde 
baslar) ve benim temel obruk ılgilcodiğim sorun, (oplumbrın ön ge­
çiş vc S^oçis sonrası dönemlerde çocuklarına ne yaptıkbn vc bunlar 
ar«sırxbki aynlıklardır. Başka bir deyiyle. Hefskovnts'tn eğitim ve öğ­
retim arasındaki ayrımı, eğer ûn erinlik eğitimi v'e erinlik sonrası eği­
timi diye adbrKİınlırsa daha açık ve yararlı olur.

Bir açıklayıcı yorum daha gereklidir. /Sniropolojinin. dünyanın 
birpok kesimlennde bildiği tüm ilkel toplumlar standartlaşmış tipte­
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ki biçimKi ^;eçi> (öcenlerine sahip delildir. Geçn törrnlen olmayan 
bu ilkd toplumbrda djtredm ya da erinlik »onraıı eğitimio ru«l d* 
duju se yetiykin kültürü bakımından bu ekukliğin sonuçlanma oe 
olduğu İlcine soeodar. Fakat bunlar, bu yarının alanı dıymdadtr. 8<« 
rim burada ıtplendıfimi/. kuıumb|mı| biçimtel ((çi| tdreokfi oUn 
birçok toptumım ön ennbk %e erinlik sonran ej^itımi arasındaki ay* 
nlıklardır.

ÖN ERİNLİK V£ ERİNLİK SONRASI ECİTİM NASIL 
FARKLILAŞIRLAR?

E^r dikkatimin pekçok İlkel loplumtardakı önemdik Cfıalık 
sonrsM dönemlerde ektimin >apüt} biçimlerine >'ÖDdûnek. ceç«s cd- 
fcfllehyie btrLkie çok etkileyici ayrılıklar ortaya çıkmaya boalar. 
Bunlar dön baslık altroda ele altnabihrier: (1) Düzenleme. (2) Fer* 
9onck (3) Ortam. (4> Müfredat Programı: bütün bunlar içıçebk gds* 
tcnrkr.

I.

Bu tür tophiffiUfda erinlik sonra» eğitim, 12 ya da U yaytcki 
kadar baylamaz s-e birçok durumlarda birkaç yıl sonra bayUr. Çocuk, 
kuşkusur bu )*aya kadar içinde yapdıgı kültürden pek çok şeyi edinir. 
Çocuk, onıki ya da onûç yayında bildiı^i bu yeylcri nasıl kazanır? Ge« 
leneksel antropolojik roono^rafilef **Erken ejİJtim'* konusunda pek 
biryey sOylemezkr.' Çocuklann dnercinlik eğitimi konusunda eski 
literatürün çok az yey söylemesinin sebebi, kanımca, keodi kühOrû* 
müzde okul öncen eğitim konuuırula çok ax yey btlmemuk (eaxlde 
benzerlik göstermektedir. Ya da GesdPden önce çok az yey biliyor* 
duk. ?be CbıU from Fne to Ten (Gescll and IljL 1946} adb yapıt or­
taya çıkıncaya kadar. Amerikan çocuğunun okul öncesi kûltûrieo* 
me olğusu kosusuoda eldeki bilgi, antropoloji konusunda yazılauy 
yapıtlar kadar yTtenirdi.

Gesdl'iB Amerikafl çocuğuna ılıykin Miruya oe^ap \'enp %crme- 
digi sç CoeiriakiiK beruer bir çalttmanın ilkel bir toplum için yapı­
lıp yapılamayacağı ben burada ilgilendirmeyen sorulardır. Bİd atıl 
>u soruyu açıklamak ilgilendirmektedir: Herhongıbır kültürdeki okul 
öncesi yıllarında öğrenme sürecine ilişkin bilgi niçin çok ardır? Bunun 
obbiltr yanıtı: okul öoeesi eğitim, eğer belirli kurallarla bebrleome* 
miste se topttumal oomhrla düzenlenmemişse, zor btbsebılir. Bu.
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çok ho>sdrû MBU-Un içindç ka/t^madı^ı b<r abndtr.
Toptum, çocukun yetiımeûnc ili>ktn kuralları bebrk>wk ıkrvi »çin 
MikUnu; Eficr bir “moder* da "norm*' arama )xnne "Nc yaptht" 
gibi bir barit toru sorarsak. Oyk samyoıum ki (ariıpkJığı gibi bu aten« 
la ilgili bilgiler okadar » dojtiMir. HçfKy aynı toplum içir«f« olmak- 
tadır, öfoe^'a Sçhapera'nın BakgatU‘Ur arasındaki çocuklumun açık­
lanması oldukça açıktır. “Ibkgatla, dayağın çocuku akıllı yapCımmı 
sbykr. Fakat aynı zamanda, bûyûyva bir çocukun ufak bir kdpcjk 
benzediğini. \'eti|kınkn rahatsu «kbilmcsınç karsın, sabırla. anbyi|la 
kendim sönetmaini öğretmelidir.” der. (Sehapera. IW0). Henko- 
vits’ın ıjaıei etcs^i gibi, bu sert ve yumutak tçkoikkf karx|imt. Po** 
dermakçr tarafından .Slebncsia'dokı lxsu'lar, Opkr larafından be­
lirtilen zSpacbe'kr se Whiıing urarttKİan belirtilen K*oma'Ur kin 
de kaydedilir. Bu listeyi çoğaltmak mümkündür.

Kaç tane kültürün sert cezalar kullandı^, kaç tanesinin kulUn- 
madı|:mı açıklamaya h>ç gerek yoktur. Bu alanda çalışanların bura­
ya aklarıbn kciin raporian. en azından aktanlnuyan di^ee dûzme- 
lercesınin yazılarında belinilmektedir. Yerliler, çocukbrını dOsçılev 
mi? Eset. Onbra şefkat gOstenp Gzerlenne titrerler mi? Eset. Onb- 
nn yanhsbkbnnı düzeltirler mi? E'Çt. İşledikleri cinayete gox yu­
marlar mı? E\«t. Bunbnn hcp4i aynı kOltÜrdedır. Tekrar ediyorum, 
ilkel toplumbrda erinlik öncesi yıllarda ne yapıldığı oldukça açtktır. 
En şiddetli cezadan en fazla hosgörûy'c kadar herşey, aynı kültürde 
görülür \e görillebılir.

Abn araştırmaeıbn. erken eğitimin modelinin ne olduğu hak­
kında bize birşey söylemezler. çOnkd çok ender obrak kesin bir mo­
del sardır. Her çoeu^n Ojrcndıjj. ya da ona öğretilen ya da 
(ılmeyenln pek çok bireysel dejişkeolerc beklidir. Bunlardan birka­
çı şunlardır: Ana babaların çocukbnnı eğitmedeki ilgisi ya da ilgi 
eksikliği, aile bılyûklügû her kardeşin ailedeki yeri, civar evlerin 
yakınhğ] ya da uzaklığı, komıubnn aynı yaşta çocukbrıntn olup ob 
numau. birbınni etkileme miktarı. Özellikle akran gruplanntn ^rbi- 
rini etkileme biçimi... Bu tip degâşkenlcrin sayısı bitavez. Çocuk, bun­
ların ortasında düşe kalka buyur vr sonuç obrak aynı kültürden iki 
çocuk, aynı yolbrdan aynı şeyleri öğrennKz. Örneğin birisi, ana ba­
basını gözleyerek seks konusunda bilgi sahibi olur, ıkineisi, y*aba»a 
bir cifti cörlqcrek bunu elde edebilir. üçflncûsO. anasından ya da 
babasından ya da ağabe>*inden, dayısından, kesin bilgi abrak öğre* 
nebilir. Dördüncüsü, oyun grubu içiode dedikoduları dinleyerek Oğ*
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faKbdir bcTİûdsi. doKİ iUîki durumundAki bir {;Mc'
>'Cfek bunu Öğrenebilir. Bu ödenme yollarından hon^iu oorıaduf? 
Tabii ki hkbin. en onndan bir k»>inin daynmdan kabr> nurau alma- 
«I normu anlamında defa! ya da karp cinsle ıb)ki kurarken aneı kuV 
lanmak pbi ya da jeçH lOrenlennin Önemli erunekrini ötreome norm* 
ları gibi değil.

Böyle bir umuftamazhLu yeknesak bir kültürel noodel arzula* 
nıvnda doğal ohnk oUnakuzîılı ya da met'cut olmayanı tuiyoruz 
demektir. Kuskusuz her toplum^ böyle anarşiye benzer durumlara 
karşı bazı kûhûrel usırUmaUr cardır. {Wne^n. cgsr bir aile çocuk* 
lannı ayıplayacak derecede ihmal ederse ya da bir çocuk çok ileri 
giderse genel bir bozulma \« geniş toplumsal hoşnutsuzluk olacakür. 
Fakat hoşgörü sımrUn her toplumda gerçekten çok geniştir. Aile he­
men hemen istedıjâ xk>ldc davranmakta serbesttir. Toplumun peri 
kalan ktsoıı. oileoin okul dneesi. çocuklannı istediği gibi yetiştinne- 
sinc karışmaku isteksizdirler se uğraşacak çok işi oUn se çok sayıda 
çocuklan olan ilkel toplum ebes'eyni. çocuklannı kendi hallenoe bı­
rakırlar <Topsy pibih

İlkel toplamLırda. önennlik eğitiminin normsuz, birçok değiş* 
kene bağlı olduğu gerçeğini deMckleyen diğer güçlü kanıtlar sardır. 
Birisi, herkesin bu konuya ilişkin monografileri okuyarak buhbikee- 
ği gerçektir. Abn oraştırmanlannın hiçbiri, hatta çocuk uygulama­
ları konusunda araştırma yapanlar bile kendisine kabilenin okul ön* 
CC3İ eğitim uygulamalın, yersel din. folklor, yetişkinlerin ahUksat 
ilkeleri ya da yersel evlenme biçimi, ya da bir »ndal yapımı, ya da 
bahçe ekimi konusunda bilgi seren güsenilir kimseler bukmamtştır.

Bu farklılık, bir antropoloji ızicyıci&inc en iyi biçimde şu tûr so­
rulara alan aroştırnualariûin aldıklan yanttlann karptoşurması ile 
aktarılabilir. "Efsooelerioizın bozılannı hana anlatın*' ya da **6010(11 
sûilemekfi nasıl yapıyorsunuz T’ ya da “Kaynananıza nasıl dasra- 
nıyorsunuz?”, "Çocukları nasıl yetiştiriyorsunuz?^ Bİhnci tip soru­
ya oormlor bkimtnde yanıtlar gelecektir. Bunlar, birinden diğenne 
çok farklılık göstermeyen, kalıplaşmış, genel ifadelerdir. Eğer arala­
rında çok fark sarsa "doğru" olana ya da “özer* olana atıfta bulu­
nulur. Doğru yol bir hafif sandal inşa etmektir, özel yok birisirun kay­
nanasına muameleu. bir tören ya da efsanenin doğru biçimi v.s. Hat­
ta cümle yapısı tipindeki yanıtlarda bu biçimsel karakteri gösterecek­
lerdir. -"Bunu, bu xkıldc yapıyoruz" ya da “Bu biçimde yaposok bi­
zim gekoeğjttiiz icıbıdtf"- gibi. TanımUmaların çelrşmesi duıumunda
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b»r unifma olacaktır ki bu unnma bilfi 'eren kilinin kendtbain yap* 
hkUnyU ilsiti değil, fakat. "Doğrudur” dediği ya da toplumsal ota* 
lak yapbrımlanmıı "Doğru )-or* gibi sdrier üzerinde olacaktır. Fa* 
kat. "çocuklar nasıl >'eıi|jyor ya da yetisıirilmcIidirT' »on»« üzen* 
ne bilgi ^eren kiıilcre fırsat taıundığtnd^ bilgi 'eren ktiıln bu tur bir 
fcyı yanıtlamakta bajansız olurlar. Ya boş gözlerle bakarlar, çok az 
jey söyler ya da söylemezler ya da "Bütün çocuklar ty*i çocuklar ola­
rak yeujüritnıcli''. ''üûyflkkfine saygı gûstermclidirlcr” v.«. gibi ya­
san sözler »bylerlcr. Buntano, konuşmacının etrafında desam eden 
yasamın gerçekleriyle hiç ilgis» yoktur ya da kendi yasam dykCkrini 
anlatırlar.

Kendi çocuklarını nasıl bOyüttüklerını ya da kendılennin nasıl 
yetiytirildiğ) konusunda «km st bitmeyen aynntılı bilgi şerirler. Fa­
kat durumbnntn kabileyle göre tipik olup olmadıklan koousufsda fi- 
kirlefi yoktur. Antropolog da bu durumun r>e öSçöde bir Örnek olup 
olamayacağını bilemez. Okul öneeri eğitim için bir kültürel gelenek 
sana, ilkel toptum içindeki alelade bir yerli, tamamıylc onua farkın­
da değildir. Erinlik Önce« eğitimden erinlik sonıast eğitime geçerken 
biçimlenen değişiklik de bu aym sonucu destekler.

İlkel toplumlarda. en üst derecede standartlaşma se düzeltme, 
erinlik sonrası eğitimin göstergesidir. Erinlikte geçiş törenleri boşlar 
s« titiz bir biçimde örnek özellik göstermeleri belki bunlara ilişkin 
esremd bir şeydir. Çocuğun sOcuduna çizilen her çizgi, törene fcatı- 
lanıo her hareketi, «öykfleo her söz. her cümle, her yapılacak hareket 
ıçm belirlenen kişi, belirli kurallar içinde düzenlenmiştir. Yanhş çi­
zilen bir çizgi, yanlış »eylenen cümle, uygun olmayan hareket ya da 
yanlış kimse tarafıodan yapüan doğru hareket ya da yanlış zanuoda 
yapılan hareket bütün töreni nükseder. Bunlar, IngiKz Taç Giyme 
Töreni ya da Katolik Adak Töreni gibi aynı toplumt^ otayiar çeşidi­
ne benzer. Onlan yerine getirmenin yalnızca bir yolu sardır. Erinlik 
öncen kalıplaşmamış, hoşgörsllö. rastkınusal eğilimin karakteri bu 
titiz, kalıplaşmtf Özellikle çelişir.

2. Ppnoofl

Şimdiye detin, okul öooch ilkel eğitimin dûKQİcoiDemt> özdl»- 
Qi ^^orfuhdık. Dikkatimin bu ooktadan. yâni, düıeokcne koAttsua« 
daa pcTMOCİe yûncitınek befark fcykr açtkiıta kavu^or. «Yâni, eği­
timin denetimli %e siandarlU>nu> olup olmadıkı torunundan, etili­
mi kimin serdiği sorudum ydnebrtek- Abn araıtırmaumb "Kim ne
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yapar?*' tipimkkı »onmun önonioi farkedcn aniropolo^nn u>uı 
gkkrek artıruLudif. Vc belki, tarliftı^imu koflüdâft blfka hiçlMr 
yerde bmin oc yapct^ınî bilmek dyk önemli öe^kJir. İlkel toplun' 
larda çocuk kınadea O|rcnir? Gec«t önocii yılbr >bz konsuı oldujtuR' 
<h yanıt açıktır: DouUnndan, yakınlarından öğrenir. BuftUr. aıUM 
babuM pbı ya>h ku>ak ya da kendi ku^gından kardeşlen, yetcnlen. 
oyun arkadaybrı v.t. olabilir. <^i> önocsi yıllarda yabancılardan hC' 
men hemen hiçbirfcy ö^amc/. Yabancılar, onun çok ax gOrdûfû 
kinnelcfdir %c onlarla hemen hemen hiç konuşmaz. Öğrenme. kar>ı< 
İlkli edüknmeyı ıçetdij^oden. en çok etkilendiği ktnaekrden çok }ey 
öğrenir ea az etkilcodiği kimilerden en az mey öğrenir.

Bu. üzerinde Urtıplnuyaeak kadar açıktır. Takat, yakıa dost­
lar hakkında bir noktanın üzerinde durulmalıdır. Bûtûo kültürlerde 
yakınlardan Öğrenme uoki iki biçimde otuyormu-» ğibi cörülûr. Ço­
cuk, ana babosusdan ya da ailesinin diğer yaşlıiarmdan \c oyun grup* 
larından oğrenk. Bu iki durumdaki etkilenme sureti pek çok nokta 
bakımından önemli farkfahkiar gösterir. Ana baba gibi, oyun grubu­
nun üyeleri de yakın dostlardır fakat arada önemli bir fark sardır. 
Âna baba, en azından biçimsel kültürü temul ederler, oysaki oyun 
grupbrutın böyle bir iyloı yoktur. Batı toplumbrında oyun grupb* 
rı üzerinde yaptUn lûm çalıgnabr. onbnn herbirimn kendi toplam­
sal Örgütleri, kendi kuralbrı se degerlenyle bığımsu küçttk âltkültür' 
ler olduğunu surgubma Mümindedir. Aile, toplumun tüm bvçımsel 
yapiMfsa bağlı birincil gruptur. Uu sebeple en azından kapsamlı bir 
toplumsal deoetime tâbidir. Oyun grubu He. ailenin te daha geatj top­
lumun kumlbnyia dcğıyıklık gösteren kurnltarı obn bığurmz ufak 
bir dünyadır.

Yukarıda belirtildiği gibi eğer ilkel 'e çağday pek çok toplambr* 
da her aile çocukbrını istediği gibi yetiştirmekte oldukça özgür ise 
se eğer bu geoij hoygörö farklı çocuklara t enlen kültürün \erilis bi­
çimlerini değıytiriyofsa. haliyle bu tûr değişiklik, oyun grubunun et­
kisiyle büyük ölçüde çoğalır. Bize, bütün aileterin çocuk eğitme uy* 
gubnubnnı kakpb|ludığt b<r kültürden söz edilse bde. bitOn kül­

türlerde çoeukbrın ailenin dıpnda kazandığı büyük miktardaki bil* 
giler en azından arsa bababnn geçi> sürecindeki etkilen, çocuğun ber* 
hangıbır yerden elde ettiği bilgiler sebebiyle, bu kalıpbımıy çocuk 
eğitimi inondına bir kanıt olmaya yetmeyecektir.

Bıf kez bu ikinci grup yakınların çocuğun, kültürünün muayyen 
yönlerini edinmesindeki etkilen uoınırsa, çocuğun erken eğitiminde* 
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kİ gcfljj dctiHm ccKOt&f bû)-«k tnıkurda gıKieoecvfcdr. 0>-un im- 
bunun tikel (oplumUrdaki ijinlen tk m^rn lOfMumkutbki ı^kvleri 
amunda kayda bir farkhhlı ileti sûrevek bir ipucu gOrûlmcmek* 
(cdir. Fakat oc yank kt oyun dOny^vnın alt kûltOrkhnc ilişkin Baü 
kültûrknnc jört çok az çabana %ardır. Bau kûtlûtkri ık uira>ın ço­
cuk pukoloflan arayoda. vzeUtkk Futet’m bu tartrjmamıza iliıkin 
bau bulgulan vardır (Pıaget. 1929. I9J9>, Du bulgular, çocuğun en 
aundan 10 ya da II yapoda. ber bihacıl grubun kendi kurulları ol* 
dulunu O|rcometı. balece bûtdn normları kapuyan tek do|ruQun 

olmadı|tm t«meu -en azından zıp zıp pbi çocuk oyunbrtnjn bûtdn o 
yun gruplannıa uymasa perekeo kurallan olmadi|ını görmeni* sebebtyk 
oyuna lUjkin normlar \e kurakara kar^ı davron^Unoda görgûl *e 
İlik olduğunu gÂMecme e|iUmindcdir. Puget, kuyku&uz, Avrupah 
çoeuklan antaii)'or fakat ilkd çocuklar da en azından deoetkniDcycn 
oyun grupianoda Auupalı >a da Amehkalı çocuklar kadar zaman 
harcamaktadır Aynca onUnn okul öncesi dönemi birkuç yıl daha 
uzadıpıadan. Piaget'tn vaxdi|ı sonucun niçin pek çok kültürce göçer­
liği olma)iıca|ın]n gönmOr bk sebebi yoktur.

Yine de bir kuram gelt>tirOK>e çaliHnıyoruın, fakat sadeveokul 
öncesi eğitimin yakınlar arasında oldu|u görû|ûnde saklı oUn güç­
lüklerden bazılarını lamamUınay'a ç«lı$ıyo(Ufn. Çocuğun ailesi ve 
oyun arkadaştan ile ohn ikib ib|kikri Ktxbi)lc farklı yakınlık, dost­
luk bfçimleri vardır ve költûıûaün bir knmı herbirinin aradığı İle 
ona aktanlır. Yakmhğın. dostluğun derecelen hakkında hemen he­
men yeterli bilgimiz yok. Çocuğun okul Oncoi yıllarda karyı karsıya 
kaldığı kûhdrite venUtğı farkk yakm ilişki çeyitİcri (birincil grupların 

farklı dfizcylehl arasında ak bölümler se smıfbmalar yapmay*a ilert- 
kt arastırmabr sebebiy^ zotUoabıknz. öyle yapuk ^le. ilkel top* 

lumdaki çocuğun geçiy Öoecsı yıllarda yabancıbrdan berşoy öğren- 
mdıği gerçeği değişmez. Bu. bizi penoeel başlığı altında ikinci bit 
yoruma götürür. O da çocuğun ermlık sonrası eğitiminde, erinlik ön­
cesi eğitime zıt olarak yaboneüardaa öğrenmek zorunda olduğu ve 
başka bir kimseden öğrenemeyeceğMİır.

Erinlik döoctni geldiğinde ve çocuk, geçeş tçm hazır olduğun­
da (kız. evlıhk için), çocuğun ailesi, kardeşleri, arkadaşlaru köyü, onun 
eğitiminde ve öğreniminde bu ana kadar etkili obnbr bir tarafa iti­
lir ve yeoi bir pcrsooel onun eğitinini üstlenir. Bu yeni öğretmefllehn 
kim olduğu, kültdrden kültüre değişir. Fakat oruk olan özellik, on­
ların çocuğun yakınlan olmadığıdır. Kabilenin diğer bölümleıiDden
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>an yâbooabr (Ten kıtunUr. ftrUı bdl^ckr yt (U kâykr. 
dûgnAD ya da yarı dûvnun kabikkr. ftrklı >«> fRipUn v.b.X onun 
samimi olmadı^ ımanlardif* OnUruı kim oMu^u oeyi lenuil et* 
«>kleri aeı bsr Kirilde (Örende belli olur. Gerçek bir örnek oUy tocinn 
mteblini acıÛ&ıntku yardıma «Uçaktır.

Ku/cy Avustralya'da Tım'ler arauada. grovn uiMfl. >cUı du* 
ru(nuxık bir biçİDMk tbrûkbilir. Aama bir kıunı. pcrtooclin ani inen 
kamcTundadır. Çocuk onûc ya da «edOrt yapna tdir sv erinliğin pvi* 
k<4oytk belirtileri ortaya akmaya baylar Muhtemelen birknç ber* 
yey olmar. Sonra brrjûn âniden. akşama doğru insanlar günlük avdan 
ve yiyecek topbmadan döndükten sonra v« yeaoek Kio kamp ateşinin 
etrafına topUnırken. sil&hb. hiç konuymayan Oç ya da dört Ltytlık Ur 
grup yabana, kampa gelir. Harp giysileri içinde Kesirce, çocuğun ba- 
lundûğu kampa yûnlrkr ve ev halkına (en bir tekilde, "yu yu sebep* 
le gridık" derler. Aniden bir kanşıkltk pallar. Anne ve diğer yaşlı 
kadtabr. fery'*dı fipn etmeye hatbrlar. Uaba mızrağına doğru ab* 
Ur. Çocuk, panik içinde uklanmayu çaltfir, daha ofaîk çocuklar ağ* 
lamaya başlar ve cv köpekkn de havlamaya başUrUr Bu durum. ı<>- 
kı suçlu bir çocuğu almak için btc Amenkalıntn evine giden poliun 
gelme&tyle gOsteriko tepkiye beruer. Bu benzerlik, komyubnn dav* 
ranışlanna da yayıfar. Bunlar dikkatle hem yabancıUrb ve hem de 
yaralı aile ile birlikte olmaktan Laçınııbr. 0^ biteni merakb sey* 
rederter. fakat hedungi bir tarafı destekler nüebkte hiçİMr davranış* 
La bulunmazlar. Burada kaydedilmeye değer noku. yabaneıbno hep* 
si için yabancı olduğu, yanı, başka kamptan geldikkfi ya da başka 
gruptan olduktan ve hanp koşulbrda ohır&a c^un mızrak yağmuru* 
na tutubeakbn gerçeğidir. Fakat bu koyulbrda değil (Ûo. Hart 
ve Ptlling. I96O>.

Gerçekte. kOhdrû lanadıkça. yabaaabnn gelışmm görUnd&ğû 
kadar bckknılmcyen btr şey otmadığını anbru. Çocuğun babuu ve 
kampın diğer yoşlıbrı. onbnn geleceklerini bddıkkri gibi uyıtm bir* 
gtin »çın andlaşma bık yapmışbrdu. Babunıo. oğlunu vo ailenin kut* 
sallığmı korumak için ubhlarına otılmau yapmaakttr. Eğer rolûnS 
çok lyı yaparva. daha yaşh olanbr işe kanşacuk ve oou yabanctbrb 
dabşmakua kunancaklardtr. Babanın etkha duruma gelmesiyle, 
çocuk annesine sanbr. Fakat aomaştz yabanaUr ^u annesinin kol* 
bnndan ve ailenuı gen kabnlanndaâ adetâ kopanr v< geldikleri p« 
bi vahşi bir biçimde onu gecenin içine götürürler. Hiç bir toptum, ge* 
çiş döneminin gereklerini yerine getirmek ian çocuğu ailesinden, kö*
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yünden, komıulanndao. ytktâ doıtUnndıo. ttiLada^laıından zorU 
urakbftınlnusını bumbo dıha >cıUı bir biçimde Ktnbotûe«demez. 
Ne oSdU]|unu anUouyaa korfcmof çocuku zmU uzaklara sflrflkleyen 
bu yabanaUr kimkfdir? Tmılerde butıUr çocuğun yifça büyük b<r 
grup çapraz yeğenleridir. İlkel toplum»! örgûlknmeyr bitenle/ için 
bu durum benim artUtnuk iMedıklehmden çok >ey anlatır. O yabaıv 
eılar. çocuğun hk taaımadığr. pdrmcdıği. kabilenin diğer tarafından 
ğclco kimselerdir \e çocuğun kızkarde$leriyk esli ya da eşlenecek 
gruptandırlar. AnımtanKağı gibi. ılkd toplumda eşlilik, yan dûi* 
nuncu bir dasrantyiır. Yeğenlete gebnee. ûıalar. muhtemelen çocu* 

ğun ûyımi olduğu kabileden ya da aynı bMgod grupun olamazlar. 
Sadece yi}lı se halı hazırda goçiy döoemifti bitirmiş kımtefor olaca* 
ğından otuz ya da kırk yashnnda. çocuktan yirmi >*ıl ya da daha faz» 
ta yayli obeakbrdır.

Ennlık sonrası yapılacak lyler içm se çocuğun aileden ahamast 
işlemleri mo Ti«i*ler çocukun mümkün olduğu kadar uzak olan ki* 
sileri seçerler. Seçilen kiyikrii] se çocuğun ortak oldukbn tek noku. 
aynı kabtlemn üyeleri olmalandır. Eğer, dnerinbk döneminde çocu* 
ğun eğitiminin s'akmbn tarafından yapıldığım s-urgularsak. aynı se* 
kilde erinlik sonrası eğıUmm de yakın olmayan kişiler Urafından ya* 
pıldığı gerçeğini surgulamabyu Çocukla kan bağı, komşuluk, yay 
ya da diğer dostluk biçimleriyle yakmitğı olanların hiçbirinin onun 
erinlik sonraM eğitiminde rolO yoktur.

Sorun, hankubde bir biçimde görûlddğö için Ti^iHen ^^riKk ola* 
rak aldım. Fakat konuya ıbskin literatâr incelendiğinde aynı tür Özel* 
Uklerı bulmak obnakbdtr. Freud'çu sembolizmi temh edenler için 
Ki«aı Papuanslann geçiş törenlerine bakmak gerekir. (Laodtmann» 
1927). Bu törenlerde çocuk, annesinin kamında yürümek zorundadır. 
Landimann bunun doercioia rse olduğunu sorduğunda, çocuğun gel* 
dıği yerle artık ıprun bittiği anla/mna geldiği yanıtı venimisor. Van 
Gennep. tüm eski sak'abn **Ritea de Passape** adlı klâsiğinde lopb* 
mistir (Van Gennep, 1909). O zamandan bu yarsa onun gcoellemelen- 
ni geçeniz kılan yeni görOsler kaydedilmemiştir.

Bu sebeple geçiş törenlerine ılîykin ıkı geçerli genelleme ilen sü­
rüyorum'

a) Geçsy törenleri, aile ık. esk, yasamlaa yerk, arkadaş grupla* 
nyU tüm hağb/m kopmasını temsil etmeyi surgularaayı amaçhmts- 
(ır.
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b) Bvyk bir ^urguUıiMnın temel bir >öftQ oUrak. $eçit ijkmkri- 
ntn )^ılmaâi. crilüikUfl boklayıp oo >11 sconkt acn noLu>a kadar 
ge(t> talimatı bu ana kadar çocukun bİMi^ yakınlan, ^^rctinenieri, 
y^ ^Meridlerinden toplumul ihıkıler autundan farib oUa yaban* 
cdifiA »enımluluğuûa ıcrilmektedir.

3. Ortam

Ortam ba>lt$a>)a m denmek iMcndi^ açıkbnmalıdır. Fer)*»<l 
coet4u annelinin koUanadan almak içiB yabaiKiIann t<l<»eaİ. çocu* 

berıeyden Q>*nlıgAia (On gecenin ber dakıkaunda lurgutandı* 
{a tutm dönemin (ûrd bajUopodır. Bu ana kadar çocukun yabamı 
kobydı. şimdi zorlaımtştır. Bu ana kadar önemli bir b&>'ök BCl tat* 
mamtttır fakat bO)*ûk aeıbr, baran korkunç ba2an şiddetli (cçi) do* 
neminiB lorunlu Ozdüklendir. OûrûllûcO. sorumlum oyunlara alış* 
ffliş 12 >*1 da 15 ya>ındaki bir çocuktan saatlerce ve (ûnlecce konuf* 
madan harekeiMr oturmatt. düşmanca tutumlar içinde, lert
Icfi tanfıodan t-enlen nutukları, karntk. urun ulimaiLan anlamaya 
çaltfmau istenir (Bu ödetmen dcdiklefimit. kuşkustu oou (ctiren 
kimsekrdirK Çocuktao. çocukça bütün davrannlannı btrakmaat is* 
tesir. Çocuka yapması için emredilen yasaklar ve doğal olmayan dav* 
ranifUr bitmez, lûkcamez. Kendisine sorulmadıkça koauşmamab* 
dtr. Belirli tekillerde ve zamanda, bekrlı br po2İs>'OAda sadoec belir* 
İl p>ecekler >«mebdtf. Karşı cinsle her tür ilişki, hatta konuşmak bi* 
te sert beçimde yasakUomıştır. Buna anne ve luzkardeşler de dahil* 
dir. Etiyle başını bile kaştş-amaz. Ancak özel bir çubukla kaşış'ibtUr. 
Günün ve gecenin her saatinde her eyİcai kopsayan uzun, öze), doğal 
olmayan zorunlu dasranrşhra tabidir. Bu sûre içersinde gece, şa da 
hafta sonunda eve gitmez ya da 4S ual ptmez. Aylarca, bazaa >*ıllar« 
UB öğretmenlerinin mahkumu olandı çolıbk arazide sakh kalır. E\« 
pimeuae izin veriline, tûm yasaklan da beraberinde götürür. Avun* 
trab^"<^* bir yıl Öeceki gürühOril. küstah, taşkın 13 yaşındaki çocu­
ğun. geçiş boşladsktan btr yıl sonra ailesi arasında başı aşağtda. yu* 
muşorasş. gOlÜmsetneyc bile cesaret «demeyen, az konuşan bir genç 
olarak (drOlmesi kadar şaşırtsa birşey ypktur. Evde irindedir. Fakat 
istenç disiplinden uzak bir Kkilde kampta kalabkr. Anüopolo^iD 
ilgilen, ilkel toplumlardaki eğitimin en önemli yönünden, geçiş tö- 
renlerinin acıklı yönlerine çevrilmiştir. Onlan nasıl algılarsak olpb* 
yalım, tûm özcllikkn. şok yoratma. karışıklık, geçmişle ikşik kesme, 
bümenden bilinn>c)*cne doğru bir gidiş. Beiki çocuklar bu güçlükleri 
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yenmek için yeterli yaşladırlar se belki deneyim, gerçekten acı dolu 
değildir, ^yet öyleyim, ilkel toplum, kendi kendine torun yaratmak* 

ta %e gerekıiz yere zamanı boşa harcamaktadır. Gerçeklen, geçişin, 
çocukbr özerindeki ptıkolojık etkilerini bilmiyofuz. Geçiş törenleri* 
nin bozucu. y*ık>Çr elktlcri ayrıntılı ve geniş bir biçimde değerlendiri* 
lifte, (örenlerin toplumun varacağı mOmkûn olan azami şok miktan* 
nı yaratmayı amaçladığı söylenebilir.

Bu. kendi ergenlerınıizi, özûcü deneyimlerden uzak tutmaya ça> 
Itşmaruo gerekûzliğini ileri sürebilir. Eğer birçok yıbei. bozucu araç* 
brb birlikle bu yorucu, Mkınitlı olaybr genç Asuttralyalıya ptikolo* 
lofik olarak birşey yapmıyorKi, örneğin Dünya Askeri öğretimi de 
genç Amerikalıyı ciddi olarak sinirkndirmeyeceklir. l-'akat belki de 
önerinhk eğitiminde yapılan bir>ey genç AvustralyalIyı bazırbmakla 
>e geçiş dönemindeki anlara dayanıklı duruma getiraoektedir.

4 Rrotran

Aynnnh bir bkimdc hoarUnmt} ıdreo K^unun amıct nedir? 
Ycfbkte lonıtdu^unda "çocuğu MUm etmek için" biçiminde belir* 
ûe bir >3nıt alınır. l>3ilu ^1 bir ikoru »orulduğanda. yanıt. "Çocuğa 
adam otnuunı öğretmek için" olacaktır, öğreottecek oUo $ey nedir? 

öğretmenler geçif okullarında ne öğretirler? Rdki en yey, 
tte öğretilmez olacaktır. Konuya ili|ktn literatürde ya>amını na»l 
dmam ctüreoeği ya da uygulamalı konuları içeren geç») programını 
bulnuk zordur (Bu genelkm^ıe bazı isiİMuUr vardırK Geçi; okulla* 
nnda temel yiyecek ekle etme becerileri asla öğretilmez. Polynesia' 
da >a da Lıberia vc Sierra lzofie*nun Poro okulbnnda olduğu gibi 
uygulamalı konular varu onlar uzmank^nu} mesleklerdir, temel yi* 
yecek ekle etme beeenleri değil. A\c«lık. bahçe tyleri. hap'ancılık. 
bohkçıhk çocuğa geçiş döneminde öğretitme?. EkanUrt geçiş dönemi 
başlamadan önce CMİe» yakınlarından zaten öğrenmiştir. Bu. şaşınt- 
o bir bulgudur. Bu insunbrın çoğu, açlık nokutıru yakın yaşarlar \e 
hlçbtfi yaşadıklan çoredeo geçinebılevekknaden fazlauru elde etme* 
>i başaramazlar. Fakat buna rağmen. kÛltOrler. ekonomik determı* 
fûzm^ haberMzdirkr. Temel yiyecek Oretimioi kendi haline, anu 

hababnn. do&lbnn, oyun grupbnnın raıtgele öğretimine bırakırlar. 
Toplum, çocuğu adam etmek *e bir adamın brlmeıi gereken şeyleri 
öğretmek »çre zoıb aldığı zaman, kabdenıa yaşaaunı dc\-am ettırebil* 
mesi yaşlı oUnUnn bu mesleklerden bir ya da diğerinde derlemebne 
bağlı oha bile çocuğa iyi bir atçı, bahçeci, sığır çobaru ya da balıkçı
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olfluyı ödetmekle uğraşmaz- Geçiş proğraım. değişik bir sen kooula- 
n kapur. BunUı kültürel dcfüerdir. Kuıkmuz, kabileden kabileye, 
bölgeden bölgeşv çok dcğıştkbklee vardır, takat dıiktel bilgsain akta- 
nlttaaı Önemli >'er tştal etmektedir. Bu <I>eği|xk kdltûrlerdek efsanele* 
fin öğrenilmesi, kabilenin tarihine iUıkia Ö^Olee. tOrenlehB anlamla* 
n ve kutsal ilişkiler gibi şeyleri kerir. Kısaca, ilkd toplumda çocuk* 
Ura astronomi. Jeoloji, coğrafya, biyoloji (Doğum vc seksin fzzkri), 
febefe. sarut ve müzikle içinden çtkıUmaz surette karışmış tannbi* 
bm öğretilir ki bunlar bir bakıma kabilenin kültürel mirasıdır. Peıtif 
in değindiği gibi (Kuzey Amerika ile ilgilenir, fakat görüşünün ev> 
leosel antropoloşi bakımından geçerliği vardtrk geçiş okulUımdaki 
öğretim. yaşİıUıta sürekli olarak kendi kültürel mirosUnnı yinele­
mek. çözümlemek, drumaitze etmek v'c uvunma yapmak biçiminde 
dir. (Pettit. 1^) Bu **y*ineleme. çözümleme, dramatize ve kültürel 
mirası savunma” tümcesi ç^ dikkat çekiödir. Çünkü bunu aynı bi* 
çimde orta Avustralya’da ağaçsız bir bölgede oturarak acemi birisi­
ne konuşan bir grup çıplak yaşlı odama uyguUyabıliısiniz ve Birle­
şik Devletlerdeki bir kolejde (*k çok konferaAsUra... İlkel toplum* 
Urda okulUnn toplum tarofmdan denetimi, finanse edilmesi, adam 
ataamaM» işletilraesi. ekonomik kişiler ya da iyi üreticiler yetiştirme­
yi amaçlamaz, fakat kCUOrCı kuşaklar içirxle taşıyan daha iyi vaton- 
daşUr. içinde yaşadıkları dünyayı ve ait oldukUn kabileyi iyi unı* 
yan kişiler yetiştirmeyi amaçlar. Ve bu. katı, disiplinli ortak btr öğ­
retimi ve bdirknmiş katı bir den programını özümleyerek olur. Bu. 
ilkd toplumUrda eğitim olgusunun standardize olduğu yerde meyda­
na gelir. Geçiş okulUnna gideo hedes. kuşakbr boyunca, aynı roa- 
tcvyalle. düzenleme ile. bireysel arzuları, scçımkn dikkate almayan 
aşnı öğretim Kkli ile karvıUştr. Bu programın ne kadar standartUş* 
meş, katı ve uniform olduğunu kavrarsak, ana babatann. yetişkin ak­
rabaların kişisel kaprisleıınm nasıl değişken, birbirine benzeesez oldu­
ğunu. içinde erinlikten Önce çocuğun uzun etki dolu bir dönemde eği­
tildiği bir çeşit program ohn okran ve oyun grupUnnın değişkenliği­
ni görürüz.

CF.NEL SONUÇ

Umarım. )'ukard«kt lart«}flu. ilkel topluAbrda ^übm iliklin 
(CiKİkmcIcr yapcuk için temci noktalar u^ouı ya da cn uından. 
lirrtkı ara|Urmxlxr için buı ><01 yollar açnMHV. Bu tartıımanm temel 
noktahn a|a|)daki gtbt Özetlenebilir.
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I. İlkel (oplumbnb bcrbinylc ç<U}<n. iki tipik ekilim anta var* 
dır. Bunlardan birîrKİH d^m^ efûlli<< de^n lOrcn okul Öncen 

dönem, ikindu ııc. enahkten ya da btraz daha geç yaştan başlapp 
6 a>dan 15 yüa deibn »üren (eçiy itkmkridtr. Bu iki eğitim aracı cok 
önemli farkbbkUr (öuenrkr.

2. Düzenleme açutndaa. okul dAceti dönem, s^şek. betini/. 
uHematik ofanayan bir karakter siMtermektedir. Çok az ilkel toplum 
çoçuklaroun naul ><eü|ürikc>cii konutunda kurallar gclijürmıjkr- 
dir. Şurası cerçektir ki annelere çocukLırıaı nasıl lutacakbnnı, emzir* 
me ve tüllen ketatenin doiru ş'dntemkhai vc tuvalet c^timinin be* 
lülenmiş tekniklerini tö>lc)ea çok açık kurallar vardır. İlkel kültür* 
lerde. aileden aileşr, ^şdan obşa çocu|nn büyümesine İlişkin ben* 
rerlikler bulmak çok enderdir. Kuşkusuz, bu. çocukları sevmek. Our* 
lerine titremek. >a da baş b^ra ya da neşe kaynacı gibi davranmak 
derecesinde, kültürler arasında farklılıklar oMuİunu inkâr etmek de* 
giMir. örneğin. Arapcih’is çocukbrıru »evdi^. oysaki Mundugumor' 
un kızdığı gerçeğini inklr etmiyorum. Burada yineledigitn, uyarlan* 
maUnnda ve ötrentnekrinde bir Mundugumer çocuğu ile diğeri ura* 
nnda sadece mümkün olmayan fakat kesin büyük bir değişikliğin var­
lığıdır.

3. Bu görüş doğruysa, kuram için ilgjnç obsılıkbr ortaya çıkar. 
Son yıllarda çocuk eğitimi ürerinde Freud'çu etkilerin ağırlığından, 
çocuk cgitimİnİD sanki kundakbma. emzirme, sütten kesme vt tuva­
let eğilimi uy'gubmabnndan ibaret olduğu biçiminde gOçia vv talih­
siz bir eğitim vardır. Fakat bu Fizyolojik ya da bcdeiMcl işlevlere iliş­
kin abnbr. ilkel çocuğun okul oecesi eğitiminin udeoe küçük bir kıs­
mıdır. İlkel kOhOrleede çocuk eğitiminin fizyolojik abnbn güreli 
obrak sutşdardizc edilmiş büc oba. Fizyolojik olmayan abnbrm sbn* 
dardizc olduğurva ilişkin herhangi bir kanıt yoktur. Aksine, kanıt di­
ğer yönfl göstermektedir. Aynı tophıraun yetişkin üyeleri arasında 
örneğin, seks gücü actsıadan ya da saldırgan ya da edilgen kişilik Özel­
likleri açıundan büyük farkhbşma obbılir. (Hart, 1054). Ilu tür **kı- 
şilik değişimi" nerc^ gelmektedir? Freud'eubr. çocukluk deneyim­

lerinden der. KatılıruB. Fakat yetişkin yapmındaki kişilik farklılığı­
nın köklerinin çocukluk deoeyvmlenne dayandığını kanıtlamak için, 
yuşamın erkeo yübnoda çocukluk deneyimlerinin yüksek derecede 
sUndaidize olduğunu ve çocuk eğıtimıaın belirti kurulbr içinde ol­
duğunu söylememek. y*üksck. derecede değişkeo olduğunu söylemek 
gerekir. Gayet açık değişik yetişkin kişiliği gerçeğini çocukluk eğiti* 
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minin dOzenlıliğini vurgulayarak nasıl açıklayabİbriz?Mubtemelen 
daha geçerb varaaş'imlar ya da daha muhtemel toençlar. çocuk eğiti­
minin iıniform olmadığı ve standardize edilmediği yönleriiMk bulu­
nacaktır.

4. Okul önceu bukad&r. fakıı, aynı nnunda. lUcd (op< 
luffltanU ej^ümtn \« (senelik eğiliminin boş)^ atki dsha cardır ki 
o <U (PÇİ> (Orenirndir. Ocçi> donemt. ctiûmia uftirormKi^onun 
tUAdardizAsyenunufl tençekıen ne anlama ^ldt|iai bı^e g^Uernek* 
ledir. Bu fOKerinin aolamını kavradtğuntz zam», geçif dönemi ile 
kan'kıyiınldıiında Ön erinbk döneminin kaııboı. ^>ek dönem nV 
dutu tonueunu çıkarabiliriz. İlkel loplumüra özgü baıktUıt se dOzeo» 
bbği vurguhmap ksramlan krâ gerekli bubn toplumsal bilimcilere 
kötü btr biçimde önerinlik dönemini örnek almıbn tax'û)-e edibr. 
Yerliler bunu daha iyi belirler. Yetişkin oMuklan zaman, önerinlitin 
özgür, dflzenûz, mutlu gOnIrrim ararlar. **Soara. geçi} dönemi bo>la* 
dr der koouıuhn kifi. hemen gaddar, tedbirli ya^lt adam pozuna 
börOnûr \« "Yaşlı adamlar Urafmd» gölOrÛldûm" der. Hiç kana­
madan çocuklann barvkellenot. özelbklerini Keteden, ooya bu* 
ra)a oturrauf yaşlı adam kadınlar, geçiş d^mindektkr Rio 

tetikte, çoeukhn azarlayan kişiler olurlar ıe gelenekten her* 
haagibir aşrılma ya da aynlma girişimi derhal cezalandınbr.

5. Bu disiplinin uygulaşKibn kimdir? llkd toplumlar, dnipbnia 
birincil ^up üyeleri tarafından detil, dıiardan gelenler tarafından dQ* 
zenlenmeti gerektiğim haykırwlaf. Bana göre, geçişıo bu yaygın özel* 
bgi çok etkileyicidir. Herhaopbir yerde çocuğun adam slalOaüne goç- 
mestnin aileye, ev halkına ait olduğu köy^e ıe yakın ibşkılcr içersinde 
bulundujsu kişilere bırakılauu nadir görülür.* Geçiş okuUanoda, 
çocuğun o ana kadar gördû|â öğretmenlerinin um teru öğretmenler 
tarafından. mOmkün olduğu kadar ev LofUİlarına beûzemey'eo koşul* 
Ur alımda ode venlmey'en ekHim. öğretim yapdır. Ev ortamınd» 
zorla götûrübne umgelcn, çocuğun evde yaptı^ hareketlerin, konuş* 
raa bkimiaio, ahşkanhkUnn, davranışUno, üzerine konan yaaakU* 
nalar, kabilenin yan yabancı b&ımUrmd» geçişi yapacak öğret* 
menlerin seçimi. buaUnn hepsi, çocuğun adam KatûsOne geçişinin 
mümkün olduğu kadar, evde ve öncrinltk döneminde yaptlan işlemle­
ri farkhlaşurarak ohbileceğim anlatan aynı şeylerdir. Çocuğa geçişte 
yapüan hrrşey, geçişten önce kendıune yapdanUrdan ins» yaratın* 

• İlgınla yapabildiği ölçüde farkb olmahdtr.
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6. Ceçtf okulbnfida ^ctika kültürün de^r sistemi, 
cftaneleri. dini, felsefesi, kültür obrak varlığın sebebi $ibi koauU* 
n lAimsarsak bunun dc^ daha da artar. İlkel toptum bâtûn banb> 
ra Öyle de^er şerir ki jenoe akunnası için aîlekrc bile bunbnbtrak- 
maz. Aiklerifi. ev halkının, akran gruplarının selişigûrel çoeukbra 
yürümesini, konulmasını öjretraesi. seks hakkında insanlarla ip gc* 
çinme konusunda ya da nasıl iyi bir çocuk obca^ı hakkında bilgi ser* 
metini beklemek arzu edilen btne>’^r: aKihJın. bahçe tilerinin, bı- 
lıkçtbj^ ya da st^ır çobanlısının ö^tımı konusunun aileye bırakıl* 
ması bile amıbnır; fakat Öyle g?rtitigûzel yöntemlere bırakılmaj-acak 
kadar Önemli olan kabilenin felsefesi, dini, saiandajhk bilgisi loplu* 
men tayin etti^. sorumlu temsilciler tarafından ö^reülmclKİir.

Böyle )*apmakla. toplum bakUnnı. önemini göstererek çocuğa 
bldiıroektedir. Avustratya'da bir grup yash ye^nlerin \e bir başka 
yerde baika bir grup adamın da yan yabana akrabalardan seçil* 
mb bir grubun, kapıyı çalarak, figan eden matemli aileden çocuğu* 
nu istemesi, onbnn toplumun temsilcileri olduğu, okul kaçağı çocuk* 
Urla ilgilenenler, polis, askerlik |uberi gibi kavramlann )erli karpbk* 
lan olduğu se çocuğa toplumun haklarının ailenin haklanndan öoee 
geldiğini bildiren kişiler oİduğunu gözden uzak tutmamalıdır. Her top* 

lumda dairaa bir aile se bir de\let vardır \e eşit olarak toplumdaki 
çocvkbr ürerinde haklan cardır, ^e *Bau ya da Batı toplumu olmasın* 
hiçbir loptum kamu haklarıyla ktpsel haklan birbirine uyumlu bir 
biçimde dûeenkyen mükemmel y^a da adil bir yol bulmuş değildir. 
Vatandaşlık sâz konusu olduğunda de\'le(in hakları öecdik kazan* 
malıdır. Fakat devletin hakUnnın öne sürülmesi daima aile tarafın* 
dan şiddetli tepkilerle karşılanır. "Ben çocuğumu ayrılması için bü* 
yûtmcdtm" diy^ zVustralyalı bir anne bağırır. Fakat çocuk yine ay* 
Ol b»çimde götürülür. "Ben çocuğumu askerlik şubesi için ya da okul 
yönetim kurulu için büyütmedim" der bir Amerikalı anne. Fakat onun 
da karşı gelmeleri ht^r yarar getirmez. Bu toplumun yapısından kay* 
oaklanan. tOf^um birleşmiş aıleletden oluştuğu «.ürece desam edecek 
kaçınılmaz bir çatışmadır. Tek çözüm, aileyi ya da doleii ortadan 
kaldırmaktır. Hiçbir toplumda bunu yapmayı başaramamıştır.

7. Dehşet srren gecb deneyimi sonucunda çocuğun yaşamı mah* 
sedilmez ya da zihinsel olarak sakat olmaz, fakat bir bakıma daha ön* 
ee olmadığı toplumsal bir insan olur. Toplumda gentş toplumsal so* 
rumlulukbnnm se üyeliğinin biliocioe varmıştır. Fakat daha önem* 
lisi. içinde dostluğun işe yaramadığı, ağlamanuı sulamanın yer alma* 
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dığı. MCtnalıklann. çocukça Ofclltkknn kâr etmediği, arkadasbğıo. 
kayırmanla ofanadığı bir dia toplumsal oUybrta kanı karaya ğcb 
rniyür. Kabile (öresi. kOltûr tûm bircykcc aynı biçimde davranır Ço­
cuktuk ddaeminde öğrenilrnif oyunlann. bcvtnkhn hiçbtr hûkmû 
yoktur. Ceçi» dönemine, çocuk bir çept toplumsal baysan obrak $3- 
rcr xe költûrlenmiı sorumlu bir satanda} obruk değiyik bir toplumsal 
hayvan obrak çıkar.

8. İlkel toplumUf. zamanlarının bCyök bir kısmını saıandaylık 
eğilimine adamtybrdır. Böyle hr eğitime çocuk erinliğe s’araaa değin 
baibmaya primimde bile butunmaTUr. Fakat bir kez bayladıbr mu 
um olarak yaparlar. Bu lopfemUrda s-aundaylık eğitimi "The Star-
Spanjlrd Kanncr" kelımckrint b}lffKkUn Kt loton Haklannı
ezberlemekten daha bûyûk bir anlam ta^unaktadır.

Özet, kanfik sr etkileyici koyulbrda çocuğa kültürel ğcleneklcn 
sermek, ten.] toplum içinde bireyin itaatini vurgulamak se böyleoe 
tüm birey-toplum lUykilerinın kutsallığını, gizlerini Öğretmek anlamı­
na gelir. Asttsualya’da geçi} (Öreninin en kutsal kısmı, dünya yara­
tıldığı zaman ortaya çıkan, kabilenin sr kendıkrıam ruhbn olan, 
ehuringa. çocuklara gtiuerildiği zamandır. Herhangıbtr kâhûrde be- 
yocan seren se giz dolu birşey <^n sttandaylık. Uik bir orumda ok* 
unlamaz. Oğretilemez yo da tHbnatnaz. Simgeler sv gizlerfe dolu bir 
ortamda serilmelidir. Bunun. Öteki dünyaya fazla ağırlık sermeden, 
fazb kutsal surgulamalar yapmadan öğretilip Oğretılmiyoceği. sulan* 
damlık eğitiminin pcak. dostça, sesgi dolu se rahatsız etmeyen bir sû- 
wrcç içtade yapıfap yapüamıyacağı torusunu eğitinKİlere bırakıyo­
rum. İlkel (oplumlof bunun bu biçimde oğrelikbitcceğine inanma- 
maktadırbr. Hiç denememeleri de bunu kamilanuktadır.

9. Yukarda anbtıbn fakat Özel obrak sözetmeye değer son bir 
nokta; bireyin, aileoin kabileein s-a da tophıınun sürekliliği için yuyamsal 
önemi olmasına karyın, teknik öğretimin geçif programında olmama­
sıdır. Çnmkbrın yiyecek elde etme tekniklerim kazanması rastUntı- 
bra, ailedeki bireyıd öğretim htçimlenne. akran gnıplorioa se akra­
baların ya da arkada}brın arzobnrsa hrakılmakudır. Runım geçi}
okuUaruun toplumca dûzcnkami} programından çtkanimastntn se­
bebi sanmm çok açıktır. Ilkd toplumluda hayot kâzaoma )> do ov­
alık. bahc«cilik yo da sığır >v«i)iinne koousundı ö/vUıkle pz dohı 
rnooevl. d<eiu dûn)-o>a ilitkto Kiçbtr kY yoktur. Buobrio kanamış 
halde pek çvk bQ>>)lQ u>:ğuUmolor ofabtlocc|i scrçektir. Fakat bu 
bOyflIA dğe bite m»ddl birejvl olarak alyılanr. Yâni. ûKİ dununlar
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İçin seçerti oluın olmtın, bcr tdarntn >-» da aıkma ya da bıbikflifi 
kendine bir dijicr adamınkindrn da aileamkioden >:* da ka* 
btknmktfiden fırUı bahçe bSyûaû ya da st^r bû)*û$û >a da adcılık bû> 
>ûvû vardtf. ömck>a IX>bu. bahçe bûyûaû tk biltnece dun^nuna ^1* 
BUj btr kOkOrdur. Trobdandıda Fakat her srubun bOyOsû 
bireylere aittir 'e gmp içinde bile bûyû kanıl*>t«rmalan yapıhr. Bu 
lebeplc. bayûMİ <>^ier içerse bile bahçe ya da a\eılık becerileri, ra* 
hatça toç4nm Urafmdan c^titnm Özel aUnına bırakılabilir. Haiktn 
denetimi çok azdır.

Bundan iki tane daha tocuç ya da en anodan dnenler çıkar:

(I) Sık sık açhk nokuuna yakın yajamalanna rağmen, ilkel io|>> 
lumlann b'i teknh)Tfllenn lYthtirilmesinden daha çok iyi yurttaşlar 
yetiştirilmetine kendilerini adadıkları sonucunu çskarabıtifiz. Bu se­
beple iyi yurttaibğa. üretim yapacak ki>ilerİQ yetiytirilmesioden çok 
daha fazla değer serdikleri söylenebilir. Bu kendimiz de dahil modem 
toplumlar için söyfeoebılir rai?

(21 Kûltûriin ideolojik yönlerinin standardize olmuş eğitiminde 
direnirken, eğitimin maddi yönünün standardize edilmesine İlt|kiA 
fdreli ils> eksikliği, bizi kûhûr boşluğu diye adlandırılan eski soıyolo* 
yık torunu ele almamın koUyla>tırabibr. Topkucnul bdimlerde dn 
bilgisi olan herkesin biktiği gerçek, teknolojideki değişimin daha ko* 
by olacağı teknik olmayan alanlardaki ya da ideolojik abnbrdaki 
değiyimdÂı daha az engelleneceğidir. Yukarda değiodiğinu konunun 

kûhCır »çığının tam bir xıkbraatı olduğunu ilen sürmüyorum. Fa­
kat en azından yarduncı obbilir. Kültür açığı ile eğitim arasındaki 
ibşkiy'i şu biçimi açıklayacağım: önerinlik eğitimi, ilkel toplumlar- 
da goşek. kuralttz, ve ailenin (ereılune bırakıldığından te de\’letia 
müdahalesi olmadığı önerirdik eğitimi tipik olarak yiyecek elde etme 
tekniklerini ve aletletı kullanmayt içerdiğinden, çocuğun bu alet w 
tekniklere karşı geliştirdiği tutum, maddidir bu maddi tutumu ye­
tişkin yaşamında da sürdürîır. Oolayıuyle bu araçhr se tekniklerde­
ki değişmeler ya da onlarm yerine geçecek seçeneklere karşı, ideolo­
jik ögeİcrdeki değişraeler ya da onbnn yorine geçebilecek seçenekler 
karşıaıoda göstenlene benzer şıddelte duygubrb karşı konulmaz. Ufak- 
bğından itibarca, çocuk. yriTcek elde ederken kulUnıbn ber şeyin, 
işe )*araraak ko^uluy b. iyi Ûr teknik >'» da iyi bir âlet olduğuna im 
Dir vc tekniklerin. Aletlerin aıkden aıl^e ya da a\eıdan avcıya değiş­
tiğini bölmektedir. Bu sebeple, bir ycüşkm olarak, yiyecek eUe etme 
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teknikleri ve aletleriyle ıhykide hem maddeci, hem de deneycidir ve 
beyaz adamın bllhı ya da bahçıvan beli kendiline verildiğinde bun* 
lann kabilenin tanniannt ya da toplumun bilincini alaya aldığı dB* 
güncesinden uzak, kabul edecektir. Beyaz adamın ideolojin ya da >de> 
otojİdeki yabancı öğeler çok farklı biçimde ele alınır Bunbr, ailenin, 
oyun grupbıının maddeci ve deneyci orianaırtda öğrenilmeyen fakat 
bireysel farklılıkların dikkate nlınrrûdıgı ve y'cni bir seçeneğin aforoz 

edildiği geçty okulbrının kutsal, korku uyarvdıran ortamında öğren* 
etlerin dav-ranty ahnbnnı sçerir Yanlt> anbnuya meydan vermemek 
>çtn. Polyneıta (oplumuna benzer toplumbnn ve ergin erkeklere drel 
e^ıim kurumbnnda uzmanlaşmtı teknik bilginin verildiği Porn’daki 
gibi Afnka okulları hakkında ktsa bir açıklama yapılmalıdır, önem* 

li nokta bu tOr toplumUrda geliyigûzel yiyecek elde etme teknikleri 
(Polinezya’da balıkçılık. Balı Afnka'da babçecitik. Dogu Afrika'da 
hayvancılık) bâlâ bireysel obrak ailelerin öğrettiği raMbnusal yöntem* 
lere bsıakılmıytır. Oysaki zanaat becerileri (Polİnezyada oymactbk. 
Poro'da maden ijlcrîk kinde çıraklık, sınav geçme, den programı, 

yabancı öğretmenler, törene ve kutval bilgilere venlcn önem ve zanaa­
tın geleneksel tekniklerindeki en ufak bir değişikliğin tehlikelerinin 
örvemli yer tuttuğu Öğretim araçUııyla kazandınitr. Bu tûr toplumlar- 
da. okullar, teknolojiyi biraz içermesine rağmen, temel yiyecek elde 
etme teknikleri kültürün alanı içirsde kalır ve çocuklar gelişigılzel Öğ­
retti rler-Sadece özel meslek bilgim kutsal bit şekilde v'crilir.

Sonuç oUrak. yuLandâkileria çoj;unu bir in>‘â |Xlircrck son bir 
özet yapabtbri/. İlkel toplumda iki e^tim araeı vardır, önerinlık lû- 
rcei \c erginlik sonrası süreci. Hiçbir baiıh )-azar bunlatı gerektiği 
gibi kafiıJ3>tırm«p bosaramamnur Çûnkû birbırknne göre her j'bn* 
den alfa ve OmepıdırUr. Ortam, pcoonci. ö^tim teknikleri, konum, 
müfredat programı açısından bu iki araç 2it kutuplan temsil ederler. 
Birinde ya da biriyle japıbn het>ey dikeriyle yaptbnın antitezidir. 
Deneyimin »undardüaiyonu K Öğretimin düzenliliği geçi) vonıau 
dönemde mevruttur. Bû}ö>en çocuğun önerpnitk döneminde yoktur. 
Bu. temel bir dlçû olarak kabul edılirK, kitihk çalışmahn abmırKU, 
özellikle ilkel lopîumlarda ki^ili^n homojen olduğunu iddia cdenkr 
için ve ilkel toplumda çocuk eğitimi ve bCyâmesinin modem batı kal* 
türlerinden çok farklı oMuJunu idda eden çalınmalar için, çok önem* 
U göstergeler olacaktır Kimsenin yanıtbmaya girilmediği bİr soru* 
nun yanıtını vermek için bir temel olarak ileri sûraiebilir: Niçin or* 
(ak kültürlerine rağmen, ilkel kdlKırlerdcki bireyler kiyılık özdhkle*
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fi bakımından btibirknndcn bu denli farfctıU^ırlar? \c kıtaUk otu|u* 
mu sorunu kühûr dejifimî wrnnu arasıiKJa olu^n but^ oUjibr 
zirKiri ik son obrak aj^nı bir ilifki kurmamızı saclar.

Bütün bu se>kr se bu makalenin tûmn. bir «k dû^ûnoe de belir* 
(ılır. O da vudor: Çocukluk dene^'imt maddi dünyânın bir bOiûmO. 
erinlik sonra» deneyim de dünyanın maneji bdlömûdûr. Maddi dûn* 
yada ötrenilenkt ^iH$ûxel d^ılır \e bireyden bireye büyük dİ* 

çilde dej^yir. Bu sebepte, hiçbir toplum maddi kofullar altmda kaza* 
Aibn çocuk e^timinio bu kısmını standardize edensez. Bu ı•ctteme' 
de benim iddiam, ilkd eğitim tartıkmau için bu baklama nokusutın 
kullanıîmaunm. bue. bayka bir başbnu noktasının sağlaDamadığı 
eğitimut sv kültürel süreçlerin tçenklennin alsılanmasmı sağbyaca* 
ğxlır.
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