YAZILI ANLATIM BECERILERI BAKIMINDAN KOY VE KENT

GIiRiS

BESINCI SINIF OGRENCILERININ DURUMU"

Ars. Gor. Kemalettin DENIZ™

Ozet

Bu arastirmada, kdyde ve kentte yasayan ilkdgretim dgrencilerinin
yazili anlatim beceri diizeylerinin tespiti ve ortaya ¢ikan durumun bura-
larda yasamayla ilgili baz1 degiskenlere gore farklilasip farklilasmadi-
gin1 ortaya koymak amaglanmustir.

Arastirma 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili merkez
ilceye bagli kdylerde sekiz ve kent merkezinde dort ilkogretim okulun-
da 400 o6greci lizerinde yapilmstir. Yazili anlatim beceri diizeylerini
tespit etmek i¢in 6grencilere yazili anlatim ¢alismasi yaptirtlmustir. El-
de edilen verilerin analizinde “t” testinden yararlanilmistir.

Bulgulardan haretetle ortaya su sonu¢ ¢ikmistir: Koy ve kent 6g-
rencileri arasinda yazili anlatim becerisi bakimimdan kent lehine anlam-
11 diizeyde bir basari farki vardir. Bunda yasanilan yerin 6greciye ve ai-
lesine sundugu ¢esitli sosyo-ckonomik ve kiiltiirel durumlari etkilidir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce egitimi, yazili anlatim, yazili anlatim
becerisi, koy ve kent, sosyo-ekonomik diizey.

Diinyada bircok sekilde kendini gdsteren ikili yapi sorunu, iilke-

mizde de koy ve kent seklinde belirginlesmektedir. Cumhuriyet ile birlik-
te pek ¢ok alanda goriilen gelisme ve degismelerden biri de sosyoeko-
nomik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan hizli kentlesmedir. Cumhu-
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riyet’in ilk yillarinda agirlikli olan kdy niifusu orani bugiin % 35 seviye-
lerine inmistir. Kentlesmede goriilen hizli gelisme ve kdy niifusunun
azalmasi, egitim &gretimde okul ve dgretmen ihtiyaci gibi alanlarda da
etkili olmustur.

Koy ve kentin kendine 6zgii yasam sekli, buralarda yasayan in-
sanlarin sosyoekonomik diizeyleri ve egitim 6gretim hizmetlerinden ya-
rarlanabilme imkanlar1 arasinda farklar vardir. Bu fark, kent lehine giin
gectikee artmaktadir. Belirtilen sebeplerden dolay1 egitim 6gretimde or-
taya ¢ikan farkliliklarin giderilmesi, demokratik toplumun bir geregi ola-
rak biitiin fertlere esit egitim dgretim imkanlarinin saglanmasi gerekir.

Bireyin yasadig1 ekolojik ¢evre ile dogdugu ve iginde yetistigi ai-
le ortamu kisiye ait 6zelliklerin olusmasini biiylik olciide etkiler. Yerlesim
yeri, konut, ulagim, egitim, saglik, eglenme imkanlari, kamu hizmetleri
vb. cevresel kosullar ile ailenin sosyoekonomik yapisi, kazang bigimi,
komguluk iliskileri, aile i¢i iligkiler, aile iiyelerinin rol fonksiyonlarini
yerine getirme bigimleri gibi dgeler igeren ¢evre ve aile ortami, bireyin
kisilik 6zelliklerini, ¢evresiyle iletisim kurma becerilerini etkilemektedir
(Kut, Kosar 1989: 19).

Egitim harcamalari, 6gretmen dagilimi, ara¢ gere¢ imkanlart vb.
durumlar, bdlgelere ve okullara gére 6teden beri biiyiik farkliliklar gos-
termektedir. Bu durum, Ogrenci basarisini etkilemektedir (Mihgioglu
1980: 46).

Iletisim ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde insanlarin birbirle-
riyle baglanti kurma imkénlar1 ve zorunlulugu artmistir. Toplum iginde
yasama, diger insanlarla siirekli iletisimde olmayi1 gerektirir. fletisim ku-
rulacak saha, yasanilan aile ¢evresi, mahalle, kdy, kasaba, ilge, il, bolge,
tilke ve biitiin diinyay1 kapsayacak sekilde genislemistir. Bu sebeple bii-
tiin fertlere, bu genis ¢evreyle saglikl bir iletisim kurmay1 saglayacak dil
becerisi kazandirmak gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Artik giiniimiizde top-
luma dil 6gretimi, modern toplumun yapi tas1 olarak kabul edilmektedir.

Demokratik diizeni bir yasayis tarzi olarak se¢mis olan toplum-
larda, toplum fertlerinin birtakim hak ve sorumluluklari vardir. Toplumun
biitiin fertlerinin kendilerine verilmis olan sorumluluklar1 yerine getirme-
leri ve haklarmi eksiksiz olarak kullanabilmeleri i¢in dil egitimi ve 6gre-
timinin mutlaka bagarili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir (Yalgin
2002: 14). Toplu tasima araglarindan yararlanabilmekten bir dilekge ya-
zabilmeye; giinlimiiz haberlesme araglarini kullanabilmekten iilke parla-
mentosunda bir konusma yapabilmeye kadar biitiin hak ve sorumlulukla-
rin yerine getirilmesi, ancak iyi bir dil egitimiyle saglanabilir. Aksi tak-
dirde haklarmi talep edip sorumluluklarini yerine getiremeyen bir insan
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baskasina bagli kalir ve demokratik toplumun geregi olan esit haklara
sahip bir fert olamaz.

Modern ve demokratik bir toplumun biitiin fertlerine saglayacagi
en onemli hizmet, onlar etkili bir iletisime sahip; okudugunu ve dinledi-
gini dogru anlayabilen; konustugu ve yazdigi agik, anlasilir ve yanlig
anlamalara sebebiyet vermeyen; duygu ve diislincelerini 6zgiirce ifade
edebilen bir duruma getirmektir (Kiigiik 1998: 5).

Tiirk egitim sisteminde standart dil egitimi ve dil becerilerinin
kazandirilmasi, ana dili egitimini temel alan Tirkce derslerine verilmigtir
(Sever 1995: 2). Bir program isi olan ana dili egitiminin temel hedefi, dil
becerileri olarak adlandirilan okuma, dinleme, konusma ve yazma giiclinii
gelistirmektir.

Cocuk, ana dilini 6nce aile ve ¢evresinden edinir. Farkinda olma-
dan dil becerilerini kazanir. Cesitli sosyoekonomik ¢evrelerde yetisen
cocuklarin dil diizeylerinde farkliliklar olusur. Ilkégretim déneminde
okul, yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda dil 6grenimini 6nce bir
sistem i¢ine sokar ve yavas yavas ogrencilere dilin kurallarini sezdirir;
onlarin, dillerini bu kurallara uygun olarak kullanmalarinda bir bilince
varmalarmi saglar (MEB Ilkogretim Programi 1995: 59).

Genel olarak egitimde ve 0zel olarak da dil egitiminde, g¢esitli
sosyoekonomik sebeplerin ortaya ¢ikardigi diizey farkliliginin g6z oniine
alimarak egitim 6gretim programlarinin buna gore diizenlenmesi gerek-
mektedir. Dil 6gretiminde diizey farkliligindan kaynaklanan problemle-
rin, ilkdogretim doneminde halledilmesi gerekirken, tilkemizde {iniversite
egitimine kadar hatta iiniversiteden sonra da devam ettigi c¢esitli arastir-
malarda (Tekin, 1979; Kaya, 1985; Kiigiik, 1998) ortaya konulmus-
tur.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhiginin 22.09.1981 tarih ve 172
say1l1 karart ile kabul edilen 2098 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan
Tiirkge Programi, koy, sehir, biiyiik sehir ve metropol farkliligimi go-
zetmemekte; bu yerlesim yerlerini ve buralarda 6grenim goérmekte olan
Ogrencileri birbirine denk tutmaktadir. Halbuki ABD’de okullar bugiin
kendi programlarini hazirlar héle gelmislerdir (Naismith 1988). Bundan
dolayidir ki, iilkemizde en kisa zamanda bu kansikligin ve eksikligin
giderilmesi, programin iletisimsel ve iglevsel bir yapida yeniden ele a-
linmasi zorunlulugu hissedilmektedir.

Cocuk agisindan sosyallesme ailede baglamaktadir. Bu siirec,
benimsenen davranislar, ifade bicimi ve uygulama seklinde ortaya ¢ik-
maktadir. {letisim boyutunda aile i¢inde kazanilan ana dili, cocugun hem
aile igerisindeki iletisimini hem de i¢inde yasadigi kdy, sehir, mahalle,
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sokak ve okul ¢evresini sekillendirmektedir. Bu sebeple ¢cocugun dil geli-
siminde, sosyallesme ve iletisim agisindan g¢evre, sosyoekonomik yapi,
egitim sartlari, yas, cinsiyet, nesil, sinif, oturulan bolge, toére ve kanunlar,
milli ve etnik koken 6nemlidir (Kagitcibasi 1990: 246).

Belirtilen bu durumlardan hareketle bu ¢alismanin amaci, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel agidan farkliliklar gdsteren kdy ve kent ortaminin,
ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin yazma becerisine hangi yonde ve ne
derecede etki ettigini ortaya koymak, problemleri tespit etmektir.

1. CEVRE VE SOSYOEKONOMIK DUZEYIN DILE ETKIiSi

Dil, sosyal bir kurumdur. Buna baglh olarak, dil edinimi de sos-
yallesme siirecidir. Bu sebeple dil ile ¢evre ve sosyoekonomik diizeyin
iliskisi ¢ok iyi bilinmelidir. Cevre ve sosyoekonomik diizeyin dile etkisi-
ne gecmeden Once bu iliskiyi inceleyen toplum dil bilimine deginmek
gerekir.

1.1. Toplum Dil Bilimi

Dil bilimin bir inceleme dali olan toplum dil bilimi, “Dil olgula-
riyla, toplumsal olgular arasindaki iligkileri, bunlarin birbirini etkilemesi-
ni, birbirinin degiskeni olarak ortaya ¢ikmasini, bir baska deyisle bu iki
tiir olgu arasindaki es degisirligi inceleyen karma dal”(Vardar 1980: 144)
olarak tanimlanabilir.

Dil, insanlarin bir arada yasamalarinin énemli bir etkenidir. in-
sanlarm, toplumlari ve milletleri olusturmasmi saglayan baslica
Ogelerdendir. Toplumun temel tasi olan dil, milli kiiltiiriin de bel kemigi
olarak nitelendirilebilir.

Toplum dil bilim alaninda toplumsal katmanlara goére dil kulla-
nmimimin incelenmesi, toplumsal siirecin dile etkisi konusunun incelenme-
sini de birlikte getirmis, bu alanda yapilan galigmalar birbirinden ayril-
madig1 gibi birbirini biitiinler nitelikte i¢ ige girmigtir.

Once ana-baba evinde baslayip, sonra okullar ve cesitli kitle ile-
tisim araclartyla yonlendirilen toplumsallagsma siireci, toplumsal yapinin
yasanarak 0grenilmesini, davranig ve dil yapilarinin kazanilmasini kap-
sayan bir siirectir. Ailenin, okulda g¢ocugun sansini kesinlikle etkileyen
bir toplumsallagma araci olarak belirdigi, toplum dil bilimi ¢aligmalarin-
da ortaya konmustur. Aile ile ilgili durumlar, ¢ocugun davranislarini, bu
arada dil davramisini da etkileyecektir (imer 1990: 36).

Toplum dil bilim 15181nda dile etki eden ¢evre ve sosyoekonomik
diizey faktorleri soyle agiklanabilir:
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1.2. Cevre Faktorii

Kisiligin gelisiminde, bireyin dogustan getirdigi genetik 6zellik-
ler ile i¢inde dogdugu aile ve gelisme siiresince dahil oldugu cevre, bii-
yilik 6nem tasir. Cevre;

Iginde yasanilan aile gevresi,
Dis gevre; halk, millet, sosyal-kiiltiirel degerler, din vb.,

Dar ¢evre; akrabalar, okul ve arkadaglar, seklinde siniflandirilabi-
lir.

Cevre kosullarinin uygun olmasi ve bireyin bu kosullara uyum
saglayabilmesi kisiligin saglikli gelismesinde etkilidir. Bu hususta 6zel-
likle Buzan (1991a, 1991b) ve Herman’in goriisleri dikkati ¢ekmektedir.
Herman (1998)’a gore kisi, yaratilis itibariyla %30 oraninda genetik ola-
rak kendisine devredilmis kalitsal 6zelliklerle dogar. Bunu %70 oraninda
cevresel sartlar, yani anne ve babadan ¢ocuga aktarilanlar, egitim ve 0g-
retimle kazandirilan bilgiler, arkadas g¢evresinden Ogrenilenler, i¢inde
yetistigi ¢evre ve kiiltiir tamamlar.

Bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin gelistirilmesini amagla-
yan egitim de ¢evreden etkilenir (Binbasioglu 1998: 1). Bu yeteneklerin
gelistirilmesi, uygun bir ¢evre i¢inde miimkiin olur. Ilkégretim okullart
programi da en etkin egitim aracinin, 6grencinin dogal ¢evresi oldugunu
belirtmektedir (MEB Ilkdgretim Programi 1995; 132).

Kisinin sosyallesmesinin, gelismesinin, iletigiminin, egitim ve
Ogretiminin en 6nemli etkenlerinden olan dil becerisi de gevrenin etkisin-
de kalir.

Dogustan dil 6grenme yetenegiyle donatilmis olan insan, gevre
kosullariyla dili kazanir. Yani kisinin edinmis oldugu dilde ¢evre, dil
yapistyla, kelime kadrosuyla ve kiiltiiriiyle, belirleyici bir gorev tistlenmis
olur. Cocugun, dili 6grenmesinde kurallar temeldir ve ¢ocuk bu kurallari,
deneye deneye, baskalariyla konusmalarinda uygulayarak &grenir.
Psikolinguistik kurama gore ¢evre kosullari, cocugun hangi dili, hangi
kelimeleri kullanacagini belirler (Cliceloglu 1994: 212).

Cocuk, dil becerisini gelistirme asamasinda i¢inde yasadigi ¢ev-
renin aktif bir alicisidir. Ancak dil araciliiyla, ¢cocuk ¢evrenin yapisini
kesfetmekte ve bu ¢evre ile iletisime gegebilmektedir.

Zihni gelisimde biiyiik etkide bulunan sosyal ¢evre, sosyal yapi
ve iletisim yapisi tarafindan belirlenmektedir. Bu yapi, ¢ocugun dili 6-
ziimleme durumunu etkileyerek, kisilik gelisiminin 6niinii agmakta ya da
kisilik gelisimini engellemektedir. Cocugun, dili 6ziimleyebilmesine izin



238
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Ars. Gor Kemalettin DENIZ

veren sosyal ¢cevre; anne, baba ve aile i¢i iliskilerle, oyun arkadaglarindan
olusmaktadir (Turan, 1997: 116).

1.3. Sosyoekonomik Diizey Faktorii

Ailenin sosyoekonomik diizeyi ile cocugun gelisimi arasinda ol-
dukca Onemli bir iliski vardir. Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasi,
anne babanin ¢ocuk egitimi konusunda egitim gérmiis olmalari, gocukla-
rmn daha iyi gelismesinde dnemli rol oynamaktadir (Ulgen, Fidan 1997:
50).

Sosyoekonomik diizeyin 18. aydan itibaren ¢ocugun dil geligimi-
ni etkiledigi saptanmistir. Daha iyi ortamlarda yetisen ¢ocuklarin daha
zengin kelime hazinesi, daha iyi s6z dizimi ve climle yapisina sahip oldu-
gu izlenmistir(Celen 1993: 86).

Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerde, genellikle gocuklarin ha-
reketleri sinirlandirilmaktadir. Cocuklarin ¢ok sinirh 6grenme imkanlari-
nin olusu, anne ve babanin ¢ocukla gerektigi gibi ilgilenmemeleri, ¢ocuk-
larin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Cocuktaki dil geligimini
etkileyen unsurlarin arasinda, ailenin yapisi ve iliskileri de belirleyici bir
konumdadir.

Toplum igerisinde farkli dil kullanimlarinin ortaya g¢ikmasinda
sosyoekonomik diizey, 6nemli bir faktordiir. Sosyoekonomik yonden
diisiik ¢cevreden gelen insanlarla, orta ve list ¢evreden gelen insanlarin dil
kullanimi, s6zlii ve yazili iletisimde birbirinden farklilik goéstermektedir.

Ekonomik ve kiiltiir diizeyleri diisiik ¢evrelerin ¢ocuklar1 genel-
likle, okuma-yazma egitimini izleyecek zihin ve dil gelisimine erismis
bulunmuyorlar. Bunun nedeni, evde ya da ¢evrede ev esyalarinin fakirli-
&1, radyo, televizyon, ev makineleri gibi teknoloji iirtinlerinin eksikligi ve
kiiltiirel etkinliklerin yoklugu yaninda, ¢ocuklarla ilgilenilmemesidir. Bu
ailelerde anlagsma kisa sozlerle, bazen “olmaz, yapma”gibi emir ifadeleri
ile, mimikle ve jestle saglanir. Cocukla fazla konusulmaz. Cocugun soy-
ledikleri pek dinlenilmez. Bu davraniglar, ¢ocuga dogru konusma &rnegi
vermedigi gibi, onu dil yanlisinin diizeltilmesi olanagindan da yoksun
kilar (Goglis 1978: 61).

Ailenin kdyde yasamasinin, ¢ocugun dili {izerinde olumsuz bir
etkisi vardir. Bunda, kdy yagaminin gerektirdigi hayat tarzinin etkisi s6z
konusudur. Soyle ki, kdyde yasayan insanlar ¢evreleriyle daha az iligki
icindedirler. Konugsmadan ziyade is 6nemlidir; suskundurlar. Daha ¢ok
duygulardan ve ihtiyaglardan bahsederler. ilgi ve iletisim alan1 dar oldugu
icin yeni kelime kazanimi sinirhidir. Daha ¢abuk ve kolay sdyleme geregi
hissedildigi i¢in anlatimda siirlamalar ortaya ¢ikar.
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Koylerde anne ve babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi, aile
ici iletisime simirlilik getirir. Daha az sayida kelimeyle iletisim kurulup,
ifade i¢in belirli anlatim ve ciimle kaliplar kullanilir.

Koyde anne ve babanin aksamlari eve bedenen yorgun dénmesi
de iletisimi engeller. Ciinkii yorgunluk, ¢ocukla ilgilenme zamanini azal-
tir.

Sosyoekonomik diizeyi yliksek olan kent ailelerinde anne ve ba-
banin egitim seviyesi de yiiksektir. Bu durum, ¢ocukla iletisimi kolaylas-
tirir. Cocuga daha ¢ok zaman ayrilir ve ilgi gosterilir. Sorunlart dinlenip
¢ozlimler aranir. Sorunlarinin iistesinden gelmesi igin  ¢ocuga yol goste-
rilir. Gorgii kurallarina ve ¢evre ile iliski kurma bigimlerine uyum bekle-
nir (Yoriikoglu 1984: 158).

Sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerde standart dil hakimdir.
Konusma dili zengindir. Cocugun konusmalari dinlenir ve konusmalarina
deger verilir. Cocugun goriisleri alinir. Eve alinan dergi, gazete ve son
zamanlarda yayginlasan internet kullanimi sayesinde yaziya, sdze ve
goriintiiye dayali iletisim zengindir. Buna bagli olarak ailenin kelime
hazinesi genistir.

Kent ailesinde, ¢alisan kadinin giin boyu evden uzak olmasi, ¢o-
cukla ilgilenememesi bir dezavantaj olarak goriilebilir. Fakat bu sayede
cocuk, yuva ve kreslerde ya da ¢ocuk bakicisinda farkli bir iletisim orta-
mi1 yakalamis olur.

Bu arastirmada konu edilen, énemli bir ¢evre ve sosyoekonomik
fark olusturan kdy ve kent kavramlarini da kisaca agiklamak gerekir.

1.4 Koy

Sozliikk anlami ile kdy, yonetim durumu, toplumsal ve ekonomik
ozellikleri veya niifus yogunlugu yoniinden sehirden ayirt edilen, genel-
likle tarimsal alanda ¢alismak gibi islevlerle belirlenen, konutlar ve 6teki
yapilar1 bu hayati yansitan yerlesme birimidir (Tiirkge SozIiik 1988: 917).

Ozcaglar (1997), “Belirli bir idarf smir1 bulunan ve bu smirlar i-
cerisinde yer alan siirekli ve donemlik kir yerlesmeleri ile ekonomik faa-
liyet sahalarindan olusan, niifusu 2000’den az veya fazla olan, cogunlukla
tarim, hayvancilik faaliyetlerinin egemen oldugu ve segilerek gorev basi-
na gelen mubhtar ile ihtiyar heyetinin yonettigi tilkemizin en kiigiik idari
alanlaridir.” seklinde tanimlar koyti.

1.5. Kent

Alt yapi, egitim, saglik hizmetleri, teknolojik, siyasi ve sosyoe-
konomik etkenlere bagli olarak degerlendirilen kent, belirli bir niifus
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yogunluguna erigmis, yerel yonetime sahip, tarim dis1 faaliyetlerin (sana-
yi, hizmet vb.) yogunlastig1 orgiitlenme ve uzmanlagmanin belirginlestigi,
heterojen bir yapi(toplumsal yonden benzesmeyen bireylerden olusan),
niifusu 20.000’in (yirmi bin) {izerinde (veya 20.000’in biraz altinda) olan
ve tercih edilen bir yerlesim birimidir (Suher 1991: 3; Akgiir 1997: XI;
Ozcaglar 1997: 9).

Ulkemizde 2000 yili genel niifus sayimina gére kdylerde yasayan
niifus sayisi yaklasik olarak 23 milyon, kentlerde yasayan niifus sayisi da
44 milyondur. Bu g¢aligmanin evreninin olusturan Canakkale ilinde kdy
niifusu yaklasik 249 bin , kent niifus da 215 bindir (DIiE 2000).

Koy ve kent arasinda niifus oranindaki bu fark, egitim alaninda
da goriilmektedir. DPT istatistikleri ve MEB istatistiklerinden alinan veri-
lere gore Tiirkiye’de ilkogretimdeki okul, 6grenci ve Ogretmen sayisi
1999 yili itibariyla su sekildedir (http:/www.meb.gov.tr/Stats/ [st9899):

Tiirkiye'de 1999 Yilinda ilkigretimdeki Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayilart

Vil Okul Sayist Ogrenci Sayist Ogretmen Sayis1
1

Toplam| Kéy | Kent | Toplam Koy Kent |Toplam| Koy | Kent

1999| 44.525(33.772|10.753(9.512.044| 2.480.703| 7.031.341| 316.991/99.875|217.116

Arastirmanin evreni olan Canakkale’de, ilkogretim kademesinde
196 okul, 50.937 dgrenci ve 2065 6gretmen vardir.

2. DIL VE YAZMA BECERISi

Dil insana 6zgii bir anlasma ve iletisim aracidir. Insanlarm iize-
rinde anlasip uzlasmaya vardiklar1 simgeler diizenidir. Insanlar, gériip
izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini dil sayesinde anlar; yine gor-
diiklerini, duyduklarini, incelediklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z veya
yazi ile anlatirlar.

Dil, anlatma ve anlamanin birlikte olmasiyla bir biitiin olustur-
maktadir. Ciinkii iletisim karsilikli yapilan bir eylemdir. Gonderenin ali-
ciya iletiyi sundugu kanali, her iki tarafin da bilmesi gerekir. Aksi taktir-
de anlagma gerceklesmez.

Dil becerileri, ya da dil sanatlar1 (language arts) ad1 verilen dort
beceriyi ve aralarindaki iligkiyi su sekilde gostermek miimkiindiir:
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Bub . Bu a-
¢idan bir dil ed i ' y . ada yet-
kinlik kazanmak demektir (Adah 1993: 31).

Bu calisma, dil becerilerinden yazma becerisi ile sinirlandirilmig-
tir. Bu beceriyle ilgili olarak Ilkdgretim Tiirkge Programmin belirttigi
amag ve davranislardan hareketle (MEB, Ilkogretim Programi 1995: 88),
5. sinifta dgrenci; gordiigi, yasadigi bir olay1 200-300 kelime ve 3-4 pa-
ragrafla anlatacak kadar bir yazili anlatim becerisi kazanacak duruma
gelmelidir. Yine ¢ocugun 6zet ¢ikarabilmesi, rapor diizenleyecek seviye-
ye gelmesi, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini
ve tasarladiklarini yaziyla dogru bir sekilde anlatabilmesi ilk bes sinifta
kazandirilacak davraniglar arasindadir. Bu galigmalarda kelimelerin dogru
yazilmasi (yazim kilavuzuna uygun), noktalama isaretlerinin dogru ve
yerinde kullanilmasi, kelime gruplart ve ciimlelerin dil bilgisi kurallarina
uygun bir sekilde olusturulmasi, anlatilan konunun sinirlandirilip bir dii-
zen igerisinde, ana fikrini belirtecek sekilde yazilmasi, bilgi yanlig1 yap-
madan diisiince ve duygu tekrarlarina kagmadan yazimnin olusturulmasi,
esas olarak kabul edilir.

2.1. Yazihh Anlatim

Yazili anlatim, duygu, diisiince, istek ve olaylarin yazili olarak
belirli kurallar ¢cergevesinde dogru ve giizel bir sekilde aktarilmasidir.

Yazil anlatim, belli bir amaca yonelen kisisel, mesleki ve top-
lumsal yonlerden gerekliligi olan bir ifade seklidir (Ozdemir 1967: 7).
Yazili anlatim hem ¢agdas yasamin bir zorunlulugu hem de mesleki ve
sanatsal bir caligmadir. Bu yoniiyle yazili anlatim kapsamina, giinliik
notlardan, is raporlarina ve internet (genel ag) kullanimina; bilimsel ince-
lemelerden degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis yapitlara kadar cesitli
tiriinler girmektedir.
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2.1.1.Yazihh Anlatim Unsurlan

Anlatimin ger¢eklesmesi bir birikimin olmasini gerektirir. Bu bi-
rikim anlatma istegiyle ortaya ¢ikarilir. Basarili bir anlatimin, dolayisiyla
yazili anlatimin gerceklesmesi icin bazi hususlarin bir araya gelmesi ge-
rekir. Bunlar:

- Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak,

Bol ve dikkatli okumak,

Iyi bir gézlemci olmak,

Basarmaya niyetli ve azimli olmak,

Okul ve ¢evre egitimi ile kendi kendine egitime dnem vermek,

Dilin 6zelliklerini ve inceliklerini bilmek,

Genis diisiinmek ve bol hayal kurmak,

Bir amaca sahip olmak ve bu amaci agik olarak belirtebilmek,

Yazma igini zevkle yapabilmek,

Hitap edilen kisileri taniyarak, onlarin zihinsel kapasitesi, kiiltiir
diizeyi ve ilgi alani dikkate almak,

- Duygu ve diisiinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen i¢ine soka-
bilmek,

- Orijinal(6zgiin) olmaya c¢alismak (Kantemir 1997: 106; Yel
1976: 43; Gogiis 1978: 244; Goksen 1969: 10; Okurer 1997: 52).

Anlatimla ilgili bu alt yapiya sahip olduktan sonra basariyi, dilin
temel taslar1 olan kelimelerin belli bir diizen iginde ciimlelere, climlelerin
paragraflara, paragraflarin da ihtiyaca gore diizenlenen paragraf iistii
birimlere doniistiiriilmesi belirler (Sever 1995: 22).

2.1.2. Yazili Anlatimda Yap1

Bir diisiinceyi, olay1, fikri ve durumu yazili olarak anlatabilmek,
bir biitlinliik ister. Bu biitiinliik, genel anlamda dig yapi, anlatim (i¢ yapi),
yazim (imla) ve noktalamadan olusur. Bu dort 6zelligin basarili bir sekil-
de uygulanmasi dogru ve giizel yaziy1 olusturur. Belirtilen unsurlar tek
tek gelistirilerek, biitiinlin gilizelligi saglanir.

3. YONTEM
3.1. Arastirma Grubu

Arastirma grubunu 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale
ili Merkez ilgesine bagh sekiz kdy ilkdgretim okuluna devam eden 200 ve
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kent merkezindeki dort ilkogretim okuluna devam eden 200 olmak iizere
toplam 400 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.2. Veri Toplama ve Degerlendirme

Arastirmada Oncelikle 6grencilerin sosyoekonomik durumlarini
tespit amacityla bir anket uygulanmistir. Uygulanan ankette 6grenciye
kendisi, ailesi ve ailesinin sosyoekonomik ve kiiltiirel yapisi, 6grenci ve
ailesi arasindaki sosyal iligki, cevre ve okul ile ilgili sorular yoneltilmis-
tir.

Daha sonra 6grencilerin yazili anlatim beceri seviyelerinin tespiti
icin 0grencilerden bir yazili anlatim ¢aligmas1 yapmalar istenmistir. Bu
tespit icin bilgi testi yapma tercih edilmemistir; ¢iinkii, yazili anlatim bir
beceri oldugu i¢in bu konudaki bilginin degil; becerinin, uygulamanin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi daha dogru bir yaklagimdir. Yazili anlatim
becerisinin Olciilmesi de en saglikli bicimde, dgrencilerin bu konudaki
caligmalarinin, kompozisyonlarinin degerlendirilmesiyle miimkiindiir.
Son yillarda {ilkemizde hizla yayginlasan test tiirli imtihanlarin Tiirkge
dersinde de kullanildigi goriilmektedir. Test tiiri imtihanlardan, Tiirkge
dersinde “bilgi seviyesine” ait dlgiimlerde kismen yararlanilabilir (Ozbay
2000: 61). Ancak becerinin dl¢iilmesinde kullanilmasi, 6grencilerin yara-
ticilik giiclinii ortaya koymalarimi engeller. Ayrica Tiirkge programinin
belirledigi davraniglar1 kazanip kazanmadigini agik¢a ortaya koyamaz.

Ogrencilerin yapacaklari ¢alisma igin 5. simif Tiirkge ders prog-
ramindan hareketle on iki konu tespit edilmis ve 6grencilerin bunlardan
istedikleri birisiyle ilgili yaz1 olugturmalari istenmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarmin degerlendirilmesinde,
yazili anlatimla ilgili dis yapi, i¢ yapi, imla ve noktalamay1 kapsayacak
sekilde ve programda belirtilen amag¢ ve davraniglar dikkate alinarak bir
degerlendirme &lgegi hazirlanmgtir. Olk hazirlanirken asagida belirtilen
kaynaklardan yararlanilmistir.'

! MEB; ilkégretim Okullar Tiirkge Programi, 06.07.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler

Der.;

MEB; “Yazma Odevleri ve Diizeltilmesi Uzerine Genelge” 08.01.1940 Tarih ve 53
sayil1

Tebligler Dergisi.

AGCA, Hiiseyin; Yazili Anlatim, Giindiiz Egt. ve Yay. 1999-ANK. s:149
DEMIREL, Ozcan; Tiirkge Ogretimi, Pegema yay. 1999.ANK. s:153

KANTEMIR, Enise; Yazili ve Sézlii Anlatim, Ergin Yay. 1995-ANK. s5:102
SEVER, Sedat; Tiirkge Ogretiminde Tam Ogrenme, Ya-Pa Yay. ANK. 1995, 5:232
OZBAY, Murat; “Test Tiirii Imtihanlarm Tiirkge Ogretimindeki Yeri”, Bilge, Kis 11,
1997

s: 13-16

OZBAY, Murat ; {lkdgretim Okulu Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri, ANK.
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Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

DAVRANISLAR

PUAN

—

Kéagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar bira-

kabilme

Harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme

Satirlar1 kaydirmadan ayni hizada yazabilme

Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme

DN (W

Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde igerden

baslatabilme

D[N [—= (W

Kagitta uygun yerlere kendini tanitici bilgiler (ad, soyad, okul,

numara...) ve tarih yazabilme

W

Yazi bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verebilme

Konuya uygun baslik yazabilme

Giris paragrafi yapabilme

10

Gelisme paragrafi/paragraflan yapabilme

11

Sonug paragrafi yapabilme

12

Ana diisiince, duygu veya olayi sunabilme

13

Ana diigiince, duygu veya olay1, yardime diisiincelerle, 6rnek-
lerle destekleyebilme

N N[NNI |[W|—

14

Ana diisiince, duygu veya olay1 sonug¢landirabilme

15

Belirtilen/segilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili yazabilme

Al

16

Disiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan biitlinliik
saglayabilme

o

17

Bilgi yanlis1 yapmama

18

Anlattiklarinda geligkiye diigmeme

19

Diisiince, duygu ve olay tekrarindan kaginabilme

20

Konu dis1 diisiince, duygu ve olaylara yer vermeme

21

Anlatmak istedigini tam karsilayabilecek kelimeler kullana-
bilme

WlW |k |W|Ww

22

Argo ve agiz Ozelligi tasiyan kelimeler kullanmama

23

Kelime tekrarlarindan kag¢inabilme

24

Kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olusturabilme

25

Anlamca acik, anlasilir, dil kurallarina uygun kisa climleler

kkurabilme

0| W [W|W

26

Yazim (imla) kurallarina uygun yazabilme

27

Noktalama igaretlerini dogru kullanabilme

10

TOPLAM

100

2000



245
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Yazil1 Anlatim Becerileri Bakimindan...

Bu degerlendirme 6lgegindeki ilk yedi davranis yazinin dis yapi
ile ilgili unsurlarindan olugmaktadir. Toplam puan (100) i¢indeki degeri
15°tir. 8-25. davranislar, anlatim ve dil ile ilgilidir. Toplam puan i¢indeki
degeri 65’tir. Son iki (26-27) davranis ise yazim ve noktalama ile ilgilidir
ve puan degeri 20’dir.

Her bir 6grencinin yazili anlatimdan aldi1 puan, degerlendirme
Olgegine gore belirlenmistir. Daha sonra kdy 6grencilerine ve kent 6gren-
cilerine ait puanlar toplanip iki grup olusturularak bu puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti yapilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM

SED anketiyle tespit edilen égrencilerin ve ailelerinin sosyoeko-
nomik ve kiiltiirel durumu, 6grenciler ve aileleri arasindaki sosyal iliski-
ler, 6grencilerin sosyal hayat ve okul ile ilgili ¢esitli durumlart ve ogren-
cilerin i¢inde bulundugu c¢evre ve okul durumlari alanlarinda kentte
yasayan Ogrencilerin koyde yasayan 6grencilere gore daha olumlu sartlar
altinda olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumlar agisindan koy ve kentte
ortaya ¢ikan sonuglar soyledir:

- Koy ve kentte kiz ve erkek g¢ocuklarin okula gitme oranlar bir-
birine esittir. Bu durum agisindan koy ve arasinda bir fark yoktur.

- Koyde bir ailedeki ortalama cocuk sayisi, 2.48; kentte ise
1.88°dir. Kdyde cocuk, ekonomik bir gii¢ ve gelecek garantisi olarak
goriiliir. Kentte ise ¢ocuk, yiyecegi, giyecegi, okul masraflari, ulagimi vb.
sebeplerle bir tiiketim aracidir. Bundan dolayi kentte daha az ¢ocuk oldu-
gu goriilmektedir. K&y ve kent 6grencilerinin yaridan fazlasinin bir kar-
desi vardir. iki ve daha fazla kardese sahip olma oran1 kdy &grencilerinde
yiiksektir.

- Ogrencilerin oturdugu konut tiirleri, bunlardaki oda sayilar1 ve
ogrencilerin kardes sayilar dikkate alindiginda, 6grencinin kendisine ait
bir odaya sahip olmasi bakimindan kent &grencileri, kdy Ogrencilerine
gore daha avantajli durumdadirlar. Ogrencinin kendisine ait bir oda bu-
lunmasi, olumlu ¢alisma sartlarindandir.

- Koy ogrencilerinin anne ve babalarinin %7’si kent dogumlu;
kent 6grencilerinin anne ve babalarinin % 35’1 de kdy dogumludur. An-
ne ve babanin dogdugu yer, egitim seviyesiyle birlikte, cocukla kurulacak
iletisimde etkili bir unsurdur.

- Kdyde annelerin % 86’s1, kentte de %60°1 ev hanimidir. Bir
meslek dalinda ¢alismamaktadir. Diger kismi, kdyde isgilik, kentte de
memurluk agirlikli olmak tizere bir iste ¢aligmaktadir. Annelerin ¢ogunun
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caligmamasi, ¢ocugun egitimi ve dil gelisimi agisindan olumlu gibi go-
riinse de bu durum, annenin egitim seviyesi yiiksek oldugu taktirde avan-
taj, aksi halde dezavantaj olarak ortaya ¢ikmaktadir.

- Kentte babalarin ¢cogunlugu memur, esnaf ve ig¢idir. Koyde isci
ve esnaf orani yiiksek olmakla beraber biiylik cogunluk ¢ift¢idir.

- Aile fertlerinin diizenli olarak bir iste ¢alisma durumu bakimin-
dan, geleneksel Tiirk aile yapisina uygun olarak kdyde babalarin %72’si,
kentte de %49°u ailede tek calisandir. Baba ve annenin birlikte ¢aligmasi
bakimindan kdyde oran %12, kentte % 40’tir. Her iki grupta da babalarin
agirlikli olarak diizenli bir iste c¢aligmasi, ¢ocuklarla ilgilenme gorevini
annelere birakmistir. Kentte annelerin de ¢aligma oraninin yiiksek olmasi,
ailenin ¢ocukla ilgilenme zamanini azaltmaktadir.

- Ogrencilerin aile biitcesine katkida bulunmak amaciyla bir iste
caligmast durumu bakimindan kdy ve kent 6grencileri arasinda belirgin
bir fark olmadig: goriilmektedir. Ancak, kdy 6grencilerinin bos zamanla-
rinin ¢ogunu, tarla, bahge iglerinde ve gobanlikla ailelerine yardimla ge-
¢irdigi unutulmamalidir.

- Ogrencilerin okula devam eden kardeslerinin olma durumu ba-
kimindan her iki grup arasinda g¢arpici bir fark olmadigi goriilmektedir.
Bu durum agisindan kentte, kdye gore goriilen %6°lik eksiklik, kent 6g-
rencilerindeki kardes sayisinin azligindan kaynaklanmaktadir.

- Kdyde annelerin %12’si hi¢ okula gitmemistir. Ilkokul mezunu
olma durumu ise % 70’tir. Kentte ise annelerin ¢ogu lise ve iiniversite
mezunudur. Hi¢ okula gitmeme durumu ile de karsilagilmigtir. Bu durum
acgisindan bakildiginda kent 6grencilerinin zihin gelisimine ve dil gelisi-
mine annelerin katkisinin yiiksek olmasi beklenebilir.

- Babalarin 6grenim seviyesinin yiiksekligi bakimmdan kent 6g-
rencilerinin avantajli oldugu goriilmektedir. Ciinkii, kentte babalarin
%71°1 liniversite ve lise mezunu iken, kdyde bu oran %15 seviyesinde-
dir.

- Evde kitaplik bulunma orani, kdyde %77, kentte %80 olarak be-
lirlenmistir. Bu durum agisindan iki grup arasinda bir fark olmadig1 gorii-
liir.

- Anne ve babalarin kitap okuma durumlar1 agisindan kent 6gren-
cileri avantajli bir durumdadir. Ciinkii kentte annelerin %40’1, babalarin
da %451 diizenli olarak kitap okumaktadir. Ara sira kitap okuyanlarin
orani da yiiksektir. Koy 6grencilerinin annelerinin %36’s1, babalarinin da
%31 1 hig kitap okumamaktadir. Cogunlugu ise ara sira okumaktadir. Bu
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sonuglar kitap okuma aligkanligi ile 6grenim seviyesinin yiiksekliginin
iligkili oldugunu gostermektedir.

- Kentte 6grencilerin evlerine diizenli olarak gazete ve dergi a-
linmas1 oran1 %71’dir. K&yde ise bu oran %49’dur. Bu durum, ailenin
O0grenim seviyesi, ¢evre imkanlar1 ve ekonomik imkanlarla ilgilidir.

- Evde 6grencinin de yararlanabildigi bir bilgisayar olma durumu
kéyde % 4, kentte % 20 oranindadir. Giiniimiiziin 6nemli iletisim aragla-
rindan biri haline gelen bilgisayarin, genel olarak diisiik bir oranda kulla-
nildig1 goriilmektedir. Buna ragmen bilgisayar destekli egitim sistemleri
hizla yayginlagmaktadir.

- Ailelerin, 6grencilere evde s6z hakki verme, onun da fikrini al-
ma ve diislincelerini sdylemesine firsat verme orani kdyde ve kentte esit-
tir. Ikisinde de %98 seviyesinde yiiksek bir orandadir.

- Ogrencilerin, hayallerini anne ve babalarina anlatma orani koy-
de %78, kentte %86 seviyesindedir. Ogrencilerin, hayallerini ailesine
anlatabilmesi aile i¢i iletisimin saglikli oldugunun bir gostergesi sayilabi-
lir.

- Kdyde ailelerin, ¢ocuklarii iiniversiteye génderme plani orant
% 66, kentte % 72’dir. Koyde ailelerin % 33’{iniin, cocuklarinin ilkdgre-
tim veya lise sonrasi bir ise girmesini isteme durumu dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, ailelerin ekonomik seviyesinin diisiikliigiiniin bir gostergesi oldu-
gu gibi ayn1 zamanda 6grencilerin okulda basarili olma isteklerini de
azaltmaktadir.

- Aileler, kdyde % 98, kentte de % 97 oraninda, ¢ocuklarinin o-
kuldaki durumlariyla ilgilenmektedir. Bu durum agisindan kdy ve kent
arasinda belirgin bir fark goéze carpmamaktadir. Kéyde anne ve babalar,
6grencinin okuldaki durumuyla ilgili bilgiyi daha ¢ok dgretmenden alma-
y1 tercih etmektedirler. Bu durum, giinliik olarak ilgilenmeyi engellemek-
tedir. Kentte ise 6grenci ve 6gretmenin her ikisinden durumu 6grenme,
on plandadir.

- Koyde ailelerin % 82’si, kentte de % 87’si 6grenciye okuldaki
basarisindan dolay1 hediye almaktadir. Bu durum agisindan bakildiginda
iki grup arasinda onemli bir fark olmadig1 goriiliir. Hediye olarak kitap
alma oran1 kdyde % 77, kentte % 84 diizeyindedir.

- Ogrencinin okuldaki basarisizligindan dolay: aileler tarafindan
cezalandirilma durumu koyde %21, kentte de %17’dir. Diger 6grenciler
bu sebeple ceza almadiklarini belirtmisglerdir.

- Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda bagka kitaplar1 okumasinin
aileler tarafindan engellenme durumu, kdyde %17, kentte de %9 oranin-
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dadir. Kéyde bu oranin yiiksek ¢ikmasi, ailelerin egitim seviyelerinin
diisiik olmasiyla ilgilidir.

- Kdyde 6grencilerin %99’u kentte de %95°1 bos zamanlarinda
kitap okumaktadir. Ogrencilerin kendi ifadeleri dogrultusunda ortaya
¢ikan bu oranlar oldukga yiiksektir.

- Kéyde diizenli olarak kiitiiphaneye gitme orani %26, kentte de
%37°dir. Sadece 0devlerini yapmak i¢in kiitiiphaneye gitme durumu ise
koyde %28, kentte %40’tir. Ayrica iki kdy okulunda kiitiiphane bulun-
madig1 tespit edilmistir. Bu durum agisindan bakildiginda kéydeki 6gren-
cilerin kent dgrencilerine oranla kiitiiphaneden daha az yararlandiklar
goriilmektedir.

- Ogrencilerin sinif igerisinde, ders kitaplarni anlama, 6gretme-
nin anlattiklarin1 anlama, konusma ve yazma alanlarinda zorlanma oran-
lar1 toplam olarak kdyde %34, kentte %26 seviyesindedir. Aradaki fark
ders kitaplarin1 anlamada daha belirgin durumdadir. Diger 6grenciler,
belirtilen alanlarin higbirinde zorlanmadiklarini belirtmislerdir.

- Ogrencilerin dersleriyle ilgili bir kursa katilma oran1 kdyde %S5,
kentte %25 seviyesindedir. Her iki grup arasinda belirgin bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, ¢evre imkanlari ve ekonomik imkanlarin
etkisinin oldugu sdylenebilir.

- Giinliik tutma orani, kdy 6grencilerinde % 24, kent 6grencile-
rinde %37’dir. Her iki grup arasinda fark oldugu goriilmektedir.

- Yazar, sair veya gazeteci olmayi isteme durumu, kdy 6grencile-
rinde % 31, kent 6grencilerinde % 19’dur. Koy 6grencilerinin kent 6g-
rencilerine gore daha yiiksek bir oranda bu meslek ve sanat dallarini iste-
dikleri goriiliir.

- Koy ogrencilerinin mektup yazmaktan hoslanma oranm1 % 81,
kent 6grencilerinin % 76’dir. K&y 6grencilerinin kismen de olsa mektup
yazmaktan daha fazla hoslandiklar1 goriilmektedir. Kéy ogrencilerinin
stirekli mektuplagma oran1 %21 iken, kent 6grencilerinin %31°dir. Kent
ogrencilerinin bu durum agisindan daha dnde oldugu goriilmektedir.

- Kent dgrencilerinin %33’1i giinde {i¢ saat ve daha fazla siire te-
levizyon izlerken, kdy dgrencilerinde bu oran %29’dur. iki saat televiz-
yon izleme siiresi ise kdy ve kentte birbirine yaklagik degerdedir. Bir saat
televizyon izleme siiresi kdy 6grencilerinde %33, kent 6grencilerinde
%21 oranindadir. Kdyde 100 6grenciden 6’s1, kentte de 3’0 televizyon
izlemediklerini belirtmislerdir. Goriildiigii gibi kent 6grencilerinde tele-
vizyon izleme siiresi, kdy dgrencilerine oranla daha yiiksek seviyededir.
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- Koy ogrencilerinin %46’lik boliimii televizyonda c¢izgi film iz-
lemeyi tercih ederken, %38’lik kismi da biitiin programlari izlemektedir.
Haber, sinema, spor ve miizik programlarini izleme orani ise hem koy
ogrencileri hem de kent 6grencileri arasinda diisiik bir seviyededir. Kent
ogrencilerinin %61 gibi biiylik bir boliimii, program tercihi yapmadan
televizyon izlemektedir. %19’luk boliimii ise ¢izgi film izlemeyi tercih
etmektedir.

- Kbyde ogrencilerin %41°1 arabesk miizik dinlemeyi tercih eder-
ken kentte bu oran % 10 seviyesindedir. Pop miizik dinleme orani ise
kentte %76 iken, kdyde %46’dir. Diger miizik tiirlerini dinleme veya
bunlarin hepsini dinleme ile hig¢birini dinlememe oranlart diisiik seviye-
dedir ve her iki grupta da asag1 yukar1 aynidir. Goriildiigii gibi dinlemeyi
tercih ettikleri miizik tiirleri bakimindan k&y ve kent 6grencileri arasinda
belirgin bir fark vardir.

- Arastirma dahilindeki koylerde kiitiiphane yoktur. Kent merke-
zinde ise Ogrencilerin rahatlikla kullanabilecegi bir kiitiiphane vardir.
Kiitiiphane imkanlarindan yararlanma bakimindan kent &grencileri avan-
tajli bir durumdadir.

- Kiitiiphane bulunan kent merkezinde 6grencilerin %19’u kiitiip-
hanede istedikleri kaynaklar1 bulamadiklarini, kiitiiphanenin, ihtiyaglarina
cevap veremedigini belirtmislerdir.

- Sinema, tiyatro vb. kiiltiirel etkinlikler kdylerde yer almamakta-
dir. Bu durum, kdy Ogrencilerinin bunlardan yararlanabilme imkanini
kisitlamaktadir.

- Ogrencilere, kiitiiphaneden nasil yararlanacaklarmin biitiin
okullarda 6gretildigi tespit edilmistir.

- Arastirma dahilindeki biitiin siniflarda zorunluluk geregi de ol-
sa, sinif kitapliklar1 mevcuttur. Ancak bu kitapliklarin yeterince genis ve
kullanilir durumda olmadig1 goriilmiistiir.

- Siniflardaki 6grenci sayis1 dikkate alindiginda, kent okullarin-
daki sinif mevcutlarinin olduke¢a yiiksek oldugu goriiliir. Bu durum, dil
egitimi ve 0gretimini engelleyici bir sebep olarak ortaya ¢ikar.

- Koyde ogrencilerin %21°1, kentte de %37’si, anlayamadiklari
konularda 6gretmenlerine soru sormaya gekindiklerini belirtmiglerdir. Dil
egitimi ve Ogretiminin basarili olmasi i¢in bu iletisim kopuklugunun
giderilmesi gerekir.

Yazil anlatim degerlendirmesi sonucunda alinan puanlara gore
koy ve kent 6grencilerinin basart durumlarinin karsilastiriimasina iliskin
genel bulgular asagidaki tabloda sunulmaktadir.
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Yazili Anlatim De_gerlendirmesi Sonucunda Alinan Puanlara Gore
Koy ve Kent Ogrencilerinin Genel Karsilagtirmast

Sd=200+200-2=398

a =0.05

p<0.05
Gruplanmis Basar1 | Koy 1lkogretim Okulu | Kent {lkdgretim Okulu
Puanlari Ogrencileri Ogrencileri
f f
90-94 - 2
85-89 - 4
80-84 - 7
75-79 3 11
70-74 2 10
65-69 6 15
60-64 13 13
55-59 9 16
50-54 23 25
45-49 21 23
40-44 23 16
35-39 24 14
30-34 26 16
25-29 19 10
20-24 19 3
15-19 3 12
10-14 6 3
5-9 1 -
0-4 2 -
N 200 200
Ug Degerler Far- 75-4=T71 91-10=81
ki(Ranj)
Ortanca(Medyan) 39.5 50.1
Aritmetik Ortalama 40.25 48.30
X
Standart Kayma 15.00 18.70
S
t=4.720

Arastirmanin konusu olan yazili anlatim becerileri bakimindan
koy ve kent ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin durumlari belirlenmistir.
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Buna gore 100 puanlik bir yazili anlatim degerlendirmesinden koy ilkog-
retim 5. smif 6grencilerinin basar ortalamalar1 X= 40.25 ~ 40, kent il-
kogretim 5. siuf dgrencilerinin basar ortalamalar1 da X= 48.3 ~ 48
olarak ortaya ¢ikmuistir.

Belirtilen bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
test edilmistir. Bu test sonucuna gore kdy ve kent ilkogretim 5. sinif 6g-
rencilerinin yazili anlatim basar1 ortalamalar1 arasinda Sd= 398 derece-
sinde ve oc: 0.05 diizeyinde yani %95 gilivenle anlamli bir fark bulunmus-
tur.

[Ikogretim 5. siif dgrencilerinin yazili anlatimda kazanmalar
gereken davranislar bakimindan kdy ve kent 6grencilerinin karsilagtiril-
mayla ilgili sonuglar soyledir:

- “Satirlar1 kaydirmadan ayni hizada yazabilme; paragraflari, di-
ger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden baslatabilme; ana diisiince,
duygu veya olayi, yardimei diisiincelerle, orneklerle destekleyebilme;
bilgi yanlig1 yapmama; anlattiklarinda celiskiye diismeme; konu dis1 dii-
siince, duygu ve olaylara yer vermeme” davraniglarinda kdy ve kent 6g-
rencileri %50’lik basarinin istiine ¢gikmiglardir. Ancak bu basar1 da orta
seviyededir.

- “Kagidin sol, sag, alt ve iist kisitmlarinda uygun bosluklar bira-
kabilme; harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme; kagitta uygun
yerlere kendini tanitic1 bilgiler (ad, soyad okul, numara...) ve tarih yaza-
bilme; ana diisiince, duygu veya olay1 sonuglandirabilme; anlamca agik,
anlagilir, dil kurallarina uygun, kisa climleler kurabilme; yazim (imla)
kurallarina uygun yazabilme; noktalama isaretlerini dogru kullanabilme”
davranislarinda ise kdy ve kent dgrencileri % 50’lik orta basar1 seviyesini
bile yakalayamamislardir.

- “Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme; ko-
nuya uygun baslik yazabilme; giris paragrafi yapabilme; gelisme paragra-
fi/paragraflar1 yapabilme; sonug paragrafi yapabilme; ana diisiince, duygu
veya olay1 sunabilme; diisiince, duygu ve olay akiginda mantik bakimin-
dan biitiinliik saglayabilme; diisiince, duygu ve olay tekrarindan kagina-
bilme; argo ve agiz 6zelligi tagiyan kelimeler kullanmama; kelime tekrar-
larindan kaginabilme; kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olustura-
bilme” davraniglarinda sadece kent 6grencileri %50’lik basar1 seviyesinin
uistiine ¢ikmislar; fakat, onlar da orta seviyede basar1 yakalayabilmisler-
dir.

- “Yaz1 bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verebilme” davrani-
sinda sadece koy dgrencileri %50°lik bir bagar1 yakalamistir.
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- “Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde icerden
baglatabilme; Bilgi yanlis1 yapmama; anlatmak istedigini tam karsilayabi-
lecek kelimeler kullanabilme” davranislarinda koy ve kent 6grencilerinin
basarilar1 asag1 yukar1 ayni diizeydedir. Aralarinda anlamli bir fark yok-
tur.

- Koy o6grencileri “Kagitta uygun yerlere kendini tanitici bilgiler
(ad, soyad, okul, numara...) ve tarih yazabilme” davranisinda oc: 0.05 ve
oc: 0.01 diizeyinde yani % 95 ve % 99 giivenle kent 6grencilerinden an-
lamli fark gostermiglerdir. “Yazi bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit
verebilme” davramisinda da koy Ogrencileri, kent 6grencilerine oranla
oc:0.05 diizeyinde anlamli fark gostermiglerdir. Bu davraniglarda kdy
ogrencileri, kent 6grencilerinden daha basarili bir durumdadir.

- Kent 6grencileri “Kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uy-
gun bosluklar birakabilme; harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme;
satirlar1 kaydirmadan ayni hizada yazabilme; satirlar ve kelimeler arasin-
da esit bosluklar birakabilme; konuya uygun baslik yazabilme; giris pa-
ragrafi yapabilme; gelisme paragrafi/paragraflari yapabilme; sonug parag-
rafi yapabilme; ana diisiince, duygu veya olay1 sunabilme; ana diisiince,
duygu veya olay1, yardime diisiincelerle, 6rneklerle destekleyebilme; ana
diisiince, duygu veya olay1 sonug¢landirabilme; belirtilen/secilen konuyu
kavrama ve konuyla ilgili yazabilme; diisiince, duygu ve olay akisinda
mantik bakimindan biitiinliik saglayabilme; anlattiklarinda ¢eliskiye diis-
meme; diisiince, duygu ve olay tekrarindan kagmabilme; konu dis1 dii-
siince, duygu ve olaylara yer vermeme; argo ve agiz 6zelligi tasiyan ke-
limeler kullanmama; kelime tekrarlarindan kagmabilme; kelime gruplari-
n1, dil kurallarina uygun olusturabilme; anlamca agik, anlasilir, dil kural-
larina uygun, kisa ciimleler kurabilme; yazim (imla) kurallarina uygun
yazabilme; noktalama isaretlerini dogru kullanabilme” davraniglarinda
hem oc: 0.05 hem de oc: 0.01 diizeyinde, yani %95 ve hatta %99 giliven
siirt iginde kdy 6grencilerinden anlaml diizeyde basari farki gostermis-
lerdir.

Bu sonuglar, kdy veya kent 6grencisi olmasi fark etmeksizin bii-
tiin 0grencilerin, yazili anlatimda %350’lik basariy1 bile yakalayamadikla-
rin1 gostermektedir. Yazili anlatimla ilgili kazanilmasi gereken davranig-
larin ancak birka¢ tanesinde orta bagari diizeyi yakalanabilmistir. Diger
davraniglarda basari, orta seviyenin altinda kalmaktadir.

Yazili anlatimla ilgili toplam 22 davranista kent 6grencilerinin,
koy Ogrencilerine oranla daha basarili olduklar1 gériilmektedir.

Bu sonuglara gore denilebilir ki, yazili anlatimda genel olarak
kent 6grencileri %50 olan orta diizeye yakin, kdy 6grencileri ise %40 gibi
ortanin altinda bir basar1 gdstermektedirler.
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