TURKCE OGRETMENI ADAYLARININ YAZILI
ANLATIMA VE YAZILI ANLATIM DERSLERINE

YONELIK TUTUMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Dr. Hasan BAGCI"

OZ: Bu caligma, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazil anlatima ve
Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla yapil-
mistir. Caligma, betimsel nitelikte bir alan aragtirmasidir. Arastirmanin
evrenini, tiniversitelerin Tiirk¢e Egitimi Boliimii son sinif 6grencileri, 6r-
neklemini ise egitim fakiiltelerinden “random” (gelisigiizel) yontemiyle
belirlenen 8 iiniversiteden toplam 570 6grenci olusturmaktadir. Arastir-
mada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima ve yazili anlatim ders-
lerine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan hazirla-
nan ve 27 maddeden olusan Yazili Anlatim Tutum Olgegi, pilot uygula-
masi yapildiktan sonra uygulanmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore adaylarin yazili anlatima
ve yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarinin genelde olumlu oldugu
belirlenirken yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindikla-
r1 ve mesleki yagamlarinda da bu alanda sikint1 ¢gekeceklerine inandiklari
tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle nitelikli Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yetistirilebilmesi i¢in Yazili Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de
g0z 6niinde bulundurularak daha titiz ve daha kapsamli islenmesi gerek-
tigi, bunun i¢in de ders 6gretim elemanlarina biiylik sorumluluklar diis-
mektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, Tiirk¢e dgretimi, yazili anla-
tim, tutum, tutum Glcegi.

An Evaluation of the Attitudes of the Candidates of Teacher of
Turkish Towards Written Expression and the Courses of Written
Expression

ABSTRACT: This study was conducted to determine the attitudes
of the candidates of a teacher of Turkish towards the written expressions
in a writing course. In the study, a descriptive method is used. The study
was carried out with 570 senior year students from 8 different faculties
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of education studying Turkish as a subject matter. The selection of the
participants were done with random selection.

The primary aim of the study was to find out the prospective
teachers of Turkish towards the written expressions used in the writing
course.

For the research, a 27 item based an attitude questionnaire was
prepared and piloted before it was delivered to the participants.

The results indicated that the attitudes of the prospective teachers
were positive; however, they believed that they lacked some skills related
to the expressions and therefore, this would create some problems for
them in their future professions.

Key Words: Turkish Education, Turkish Instruction, Writing Ex-
pression, Attitude, Attitude Scale.

GIRIS

Iletisimin en temel unsuru olan dilin insan hayatinda énemli bir ye-
ri vardir. Duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasini saglayan
dil, topluma millet olma suurunu kazandiran énemli bir etkendir. Aksan’a
(1995: 3) gore dil, insan1 insan yapan niteliklerin baginda gelir. Onun
duygularini, diisiincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle agiga vurmasi-
na, yasamini siirdiirebilmesine olanak saglar.

Dil becerileri gelismemis kisiler toplumun diger bireyleriyle sag-
likl1 bir iletisim kuramayabilirler. Cilinkii bu kisiler, diisiincelerini dogru
ve acik bir sekilde ifade edemedikleri gibi anlatilanlar1 da dogru ve net
bir sekilde anlayamazlar. Kisinin iletisim yetenegini biiyiik 6l¢lide onun
iletisim arac1 olan dili kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980: 17).

Kiiltiirel degerlerin gelecek nesillere daha agik ve daha etkili akta-
rilabilmesi i¢in dilin dogru ve kusursuz kullanilmasi gerekir. Bu da ancak
iyi bir dil egitimi sayesinde miimkiin olabilir. Bir dili iyi ve dogru kul-
lanmak, onun biitiin Ozelliklerini, inceliklerini ve kullamim alanlarim
bilmekle miimkiindiir. Ana dili egitimi her ne kadar kendi dogal ortami
icinde geligse de dil egitimi ve 6gretiminin sistemli olarak yiriitildigi
yerler orgiin ve yaygin egitim kurumlaridir.

Toplumun biitiin fertlerinin kendilerine verilmis olan sorumluluk-
lar1 yerine getirmeleri ve haklarii eksiksiz olarak kullanabilmeleri igin
dil egitimi ve 6gretiminin mutlaka basarili bir sekilde yapilmasi gerekli-
dir (Yalgin, 1997: 10). Dil egitiminin temel hedefi, bireylerin niteliklerini
cagin gereklerine uygun olarak gelistirmektir. Bu temel hedefe ulasmak
icin disiplinler aras1 ¢aligmalara agirlik verilir. Gelismis iilkelerde bu
hedeflere ulasabilmek igin farkli disiplinlerden yararlanma yollar1 aran-
maktadir. Bu amagla psikoloji, sosyoloji, noroloji ve davranis bilimleri



31
TUBAR-XXI-/2007-Bahar/Tiirkce Ogretmen Adaylarmin Yazili Anlatma...

alanlarinda ortaya konulan gelismeler dil 6gretimine uygulamali olarak
yansitilmaya baslanmistir (Ozbay, 2003: 4).

Dil egitiminde Orgiin egitim kurumlarinda belirlenen hedeflere
ulagmak i¢in Tiirk¢e egitimcilerine ve Tiirkge 6gretim programlarini ha-
zirlayanlara biiylik sorumluluklar diigmektedir.

Ulkemizde ana dili egitimi ve dgretimi Tiirkce dersleri biinyesinde
yiriitiilmektedir. Tiirkge 6gretim programlarinda bu dersin bilgi degil, bir
ifade ve beceri dersi oldugu belirtilmistir. Ana dili 6gretiminin, 6grenci-
lerin hem zihin hem de ruh gelisimlerinde dnemli bir etkisi vardir. Bu
sebeple, hangi seviyede olursa olsun Tiirkge dersleri lizerinde daha titiz
durulmali ve bu derse daha fazla 6nem verilmelidir. Fakat yapilan bazi
arastirmalarda ilk, orta ve {iniversite 0grencilerinin Tiirk¢eyi kullanma
becerilerinin son derece zayif oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
da genelde 6grenciler ile 6gretim programlari gosterilirken dersin hedef
kitlelere aktarilmasinda asil rolii {istlenen 6gretmenlerin alan derslerine
yonelik bilgi ve beceri diizeyleri ilizerinde fazlaca durulmamaktadir.

Universite sinavin1 kazanarak Tiirkce/Tiirk Dili ve Edebiyati Bo-
limiine gelen 6grencilerin bile kelime serveti bakimindan fakir, climle
kurma agisindan yetersiz ve beceriksiz olmalari, mecazlar1 ve ayrintilari
kavramakta zorlanmalari, iilkemizdeki ilk ve ortadgretimin Tiirkceyi
konusurken ve yazarken kullanmay1 beceren insan yetistirmeyi basara-
madigimi ortaya koyuyor (Tural, 1992: 43; Kaplan, 1972: 9; Giizel, 1987:
436-437).

Bugiin bile iiniversite siavlarina girip Tiirk¢e sorularmda % 50°lik
basarty1 zor yakalayan lise mezunu 6grencilerin bulunmasi bu ifadeleri
dogrulamaktadir. Nitelikli ve iyi yetismis 6gretmenlerin rehberliginde
islenecek derslerden daha verimli sonuglara ulasilir. Bunun i¢in Tiirkge
Ogretmenlerinin ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin nitelikleri ile dort temel
dil becerilerine yonelik bilgi ve beceri diizeyleri tizerine gerekli ¢aligma-
lar yapilmalidir. Bu tiir ¢aligmalar maalesef bugiine kadar ihmal edilmis-
tir. Bu konuda yapilan birka¢ calisma ise Tiirkge 0gretmeni adaylarinin
sadece bilgi diizeylerini belirlemeye yoneliktir.

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda ana dili egitim ve 63-
retimini yiiriitecek olan Tiirkge 6gretmenlerinden ana dilini etkili
bir sekilde kullanabilme becerisine sahip olmalar1 beklenir. Tiirk¢e
ogretmenlerinin egitim ve dgretim programlarinda hedeflenen ana
dili becerilerini 6grencilerine kazandirabilmesi i¢in de oOncelikle
kendilerinin yeterli alan bilgisine sahip olmas1 gerekir. Ogrencilere
ana dili egitimi verecek olan Tiirk¢ce Ogretmenlerinde bulunmasi
gereken en onemli 6zellik, hi¢ kuskusuz ana dilini etkili bir sekilde
sozlii ve yazili olarak kullanabilmesidir. Biitiin branglardaki 6gret-
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menlerin nitelikli olmasinin yan1 sira Tiirk¢e 6gretmenlerinin hem
kendilerini ¢ok iyi yetistirip eksik yanlarini gidermeleri hem de
ogrencileri 1yi egitmek i¢in yorulup usanmadan c¢aba gostermeleri
sarttir (Kavcar, 1998: 14). Tiirkge 6gretmenligi biiyiik sorumluluk
gerektiren, 6zel yetenek ve 6zveri isteyen bir meslek oldugu i¢in bu
alanda calisacak olan 6gretmen adaylarinin daha farkli bir sekilde
yetistirilmeleri gerekmektedir. Ciinkii ana dili 6gretimi bir dort yol
kavsagidir. Oraya ugramadan gegen hicbir ders yoktur. Biitiin ders-
ler ana diliyle anlatilir (Marshall, 1994: 12-13).

Anlama ve anlatma becerisini yeterli seviyede kazanmis Tiirkge
Ogretmenleriyle yapilacak ana dili egitimi ve 6gretiminde belirlenen he-
deflere ulagilmasi daha kolay olacaktir. Hedef kitlenin herhangi bir derse
yonelik tutumunun bilinmesi o dersin basarisina da katki saglayacaktir.
Bu yiizden Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dort temel dil becerisine yone-
lik tutumlarini belirlemeye yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerekir.

Ogretmen adaylarina hem meslekleriyle hem de alan dersleriyle il-
gili olumlu tutumlarin tiniversite egitimleri sirasinda kazandirilmasi ge-
rekir. Clinkii 6gretmen adaylarinin iiniversite egitimleri sirasinda olustu-
racaklar1 tavirlar, onlarin 6gretmenlikleri boyunca meslege verecekleri
Oonem ile uygulayacaklari 6gretme tekniklerini belirlemede ¢ok 6nemli
yer tutacaktir. Bunun i¢in 6gretmen adaylariin tutum ve davraniglarinin
g0zlenip ol¢iilmesi gerekmektedir (Dogan, 1999: 65).

Bireyin simdiki davramisim1 belirleyen ge¢mis deneyimlerinin bir
Ozeti olarak goriilen tutum, onun simdiki ya da gelecekteki davranisiyla
iligkili olarak diigiinsel olusumuna etki yapabilmektedir (Tolan vd., 1985:
259). Bu itibarla tutum, bireyin herhangi bir objeye olumlu veya olumsuz
bir duygusal tepki gosterecegini tayin eden, stirekli hazir olma durumu
olarak tanimlanabilir (Erden, 1995: 99; Findik¢1, 1991: 93). Tutumlar bir
kez edinildikten sonra degistirilmeleri olduk¢a zordur (Sozer, 1996: 9).
Tutum dogrudan gdzlenebilen bir 6zellik degil ancak kisinin gozlenebi-
len davranislarindan ulagilan varsayimlardir. Bu manada tutum, davranis
degil, davranisa hazirlayici egilim olarak kabul edilir. Degismeye kars1
direncli olan tutumun ne olduguna karar verebilmek i¢in, bireyin o nes-
neye gosterdigi tepkinin degisik ortamlarda gdzlenmesi gerekir (Ulgen,
1997: 88).

Tutumlarin 6l¢iilebilmesi i¢in, tutumun varliginin aragtirilmasi, bi-
linmesi ve bireyin davraniglarinin gozlenmesi gerekmektedir. Ciinkii
tutum, davranisin gerisinde bulunan zihinsel bir hazirlik oldugundan
dogrudan degil dolayli yoldan yani bireyin tutum maddelerine verdigi
cevaplara bakilarak dlgiilebilir (Silah, 2000). Ol¢iimler sonucunda belir-
lenen tutumlar, egitim siirecinin basar1 ya da basarisizligimi etkileyebil-
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mektedir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde 6grencileri daha basarili
kilarken, olumsuz tutumlar basarisiz kilabilmektedir.

Tutumlari belirlemeye yonelik yapilan dlgiimler sosyal ve psikolo-
jik oOgeleri icermesinden dolay1 genellikle sosyal psikolojinin inceleme
konusu olmustur. Ancak son yillarda yapilan egitimle ilgili aragtirmalar-
da, bireyin 6grenilecek materyale, 6gretmene, 6grenim gordiiglii konu
alanina yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi ¢alismalar1 hiz kazanmistir. Bu tiir
caligmalari 6gretmen adaylan {izerine yapilmasi daha nitelikli 6gret-
menlerin yetistirilmesine dnemli katk: saglayabilir.

Etkili bir 6gretimde, dgretmen ile onun tutum ve davraniglarinin
ogrencileri dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Her devirde oldugu gibi
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren gelecegin nesillerini yetistirecek
Ogretmenlere biiylik sorumluluklar distiigiine isaret eden Atatiirk 1924
yilt Muallimler Birligi Kongresindeki,

“Cumhuriyetin fedakdr muallimleri ve miirebbileri! Yeni ne-
silleri sizler yetistireceksiniz. Ve yeni nesiller sizin eseriniz olacak-
tr. Eserin kiymeti, sizin maharetiniz ve fedakdrliginizin derecesiy-
le miitenasip bulunacaktir. Cumhuriyet, fikren, ilmen, fennen, be-
denen kuvvetli ve yiiksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli,
bu ozellik ve kabiliyette yetistirmek sizin basariniz, Cumhuriyetin
basarisi olacaktir.” (DTCF, 1994: 4).

sozleriyle gelismis lilkeler seviyesine yiikselmek i¢in en kisa za-
manda egitim ve 6gretim kurumlarinin yeniden yapilandirilmas: gerekti-
gini ifade ederken kurtulusun nitelikli 6gretmenler ile onlarin yetistirece-
&i nesillerde oldugunu belirtmistir.

Sisman’a (1999:12) gore, iyi bir 6gretmen ana dilini iyi kullanma
ve gliclii iletisim becerilerine sahip olmalidir. Ana dilini ancak ana dili
gelismis bireyler, etkili bir diisiinme, 6grenme ve iletisim araci olarak
kullanabilir. Burada Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerine dnemli sorumlu-
luklar diismektedir. Daha iyi konusmak, daha verimli dinlemek, konus-
masini ve dinlemesini bilen bireyler yetistirmek i¢in dgretmenlerin ko-
nugma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerekir (Sever, 1998: 54).
Alaninin temel konularma hakim olamayan, iyi bir bakis agis1 kazana-
mamisg, sahasindaki temel konular1 ve bunlar arasindaki iliskileri kura-
mayan Ogretmenlerin basarilt olmasi ¢ok zordur. Ciinkii &gretmenlik
mesleginin yapilabilmesi i¢in bireyin oncelikle aktaracagi konu alaninda
uzman ve yeterli donanima sahip olmasi gerekir.

Ogretmenin alaninda yeterli birikime sahip olamamasi, 6grencile-
rin ilgisini ¢ekecek yontem ve teknikleri kullanamamasi siif i¢i etkile-
simi olumsuz etkilemektedir. Orgiin ve yaygin egitim kurumlar iginde,
Tiirkce egitimi ve 6gretiminin farkli problemlerine ¢oziim getirecek olan-
lar, bu farkl egitim ve 6gretimin gerektirdigi formasyona sahip Tiirkce,
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Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri ile konunun uzmanlaridir. Bu ba-
kimdan Tiirk¢e Ogretmenlerinin ¢ok iyi yetistirilmesi gerekmektedir.
Tiirkge 6gretimine iliskin sorunlar irdelendiginde; bunlarin agirlikl ola-
rak Ogretim programlari ve dgretmen yetistirmeyle ilgili oldugu goriil-
mektedir. Ogretmenler, hedef kitlelerine 6gretimin amaclarina yonelik
davranislar kazandirma gorevi olan kisilerdir. Ogretmenler bu gérevleri
yerine getirebilmek i¢in de yeterli bilgi birikime sahip olmalidir.

Ogretmen adaylarindan ve dgretmenlerden beklenen dzelliklerden
birisi, 6gretim siiresince kazandiklar1 bilgilerden faydalanmalar1 ve bu
bilgileri etkili bir bigcimde kullanmalaridir (Cakmak, 1999: 58). Bu yiiz-
den 6gretmen adaylarinin tutum ve davraniglarinin gézlenip dl¢iilmesi ve
onlara istenilen olumlu tutumlarin hizmet 6ncesi egitimi agamasinda ka-
zandirilmasi gerekir.

Geligmis iilkelerin aksine {ilkemizde 6gretmen yetistirmede nitelik-
ten ¢ok nicelige onem verildiginden, yapilan ¢aligmalar kaliteyi yiikselt-
mekten ziyade sayiy1 arttirmak yoniinde olmustur. Bu durum Tiirkge
ogretmenligi icin de gegerlidir. Giizel (2004: 2746-2748)’e gore egitim
kurumlarimiz Tiirkiye’nin ihtiyaci olan idealist 6gretmeni yetigtireme-
mektedir. Bunun sebebini ise egitim ve §gretimdeki noksanliklar, egitim
kurumlarinda oturmamis ve sik sik degisiklige maruz kalmis programlar
ile alan Ogretmeni olmayanlarin 6gretmen olarak gorev almalarindan
kaynaklanan aksakliklar olusturmaktadir. Her seyden 6nce alan egitimin-
de yeterli donanima sahip olmasi gereken Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisans
programindaki alan derslerinin % 42 gibi yetersiz bir oranda kalmasi ve
bu derslerin nitelik ve nicelik bakimindan eksikligi de benzer olumsuz-
luklara sebep olmaktadir. Mevcut programlarla gergek anlamda ideal
Ogretmen yetistirilemez. Bu ylizden mutlaka programlarda alan dersleri-
nin egitimi verilmeli, 6gretmenler de alan dersleri egitimi ve 6gretimi
formasyonuna tabi tutulmalidir.

Bugiin 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanmadaki yetersizlikleri kendile-
rinden kaynaklandigi gibi, ilkdgretim ikinci kademede goérev yapan
Tiirkge 0gretmenlerinden de kaynaklanmaktadir. Bu durumun nedenleri,
Tiirkce Ogretmeni adaylarmin se¢iminden, adaylarin lisans egitimleri
siiresince aldiklar1 ders programlarina kadar genis bir ¢ergeve igerisinde
aranmalidir. Cilinkii egitim fakiiltelerinde nitelikli 6gretmen yetistirmek
icin genel olarak ders dagiliminda dikkat edilecek hususlar istatistiki
olarak % 50 Alan Egitimi, % 30 Alan Bilgisi, % 20 Pedagojik Formas-
yon Bilgisi seklinde olmalidir. Fakat mevcut programlarda bu oranlara
dikkat edilmemistir (Ozbay, 2005: 1-12).

Tiirkce 6gretmenlerinin iyi yetistirilmesi , hem milli degerler hem
de egitim sistemi agisindan lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu-
dur. Ciinkii bir okul ancak igindeki 6gretmenlerinin niteligi kadar iyidir.
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Iyi egitimi iyi dgretmenler, nitelikli egitimi de nitelikli 6gretmenler ya-
par. Nitelikli ve basarili 6gretmenler yetistirmek igin, her seyden dnce
nitelikli adaylarin gerektigi unutulmamalhdir. (Kavcar; 2000: 270). Bu
sebeple her seviyedeki insanimiza Tiirkgeyi 6gretecek, sevdirecek, oku-
ma zevk ve aligkanligi kazandiracak; bu yolla milli kiiltiiriimiizii benim-
setip birlik ve biitlinliiglimiiziin devamini temin edecek nitelikli ve dona-
nimh yetismis Tiirkce 6gretmenlerine ihtiyag vardir. Ayrica dgrenciler
tarafindan hayranlikla takip edildigini bilerek bilhassa Tiirk¢eyi kullan-
mada gerekli hassasiyeti gosteren duyarli ve nitelikli Tirk¢e 6gretmenle-
rinin yetistirilmesi de gerekmektedir (Temizyiirek, 2004: 1775).

Yeni nesillerin yetistirilmesinde 6nemli bir sorumlulugu olan
Tiirkge 6gretmenlerinin hedeflenen diizeyde alan ve egitim formasyonu
bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin alan
bilgisinde yeterli donanima sahip olmalari i¢in de alan bilgisi derslerine
yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve adaylara olumlu tutumlarin 6gret-
menlik egitimleri sirasinda kazandirilmasi sarttir. Ciinkii 6gretmen aday-
lariin hizmet Oncesi egitim asamasinda olusturacaklar1 tavirlar, onlarin
mesleki yasamlari siiresince yapacagi biitiin etkinliklerde dnemli bir rol
iistlenecektir.

Tiirkge 6gretmeni adaylariin yetistirilmesinde belirlenen hedefle-
re ulagilmasi i¢in adaylarin alan derslerine yonelik duygu ve diislinceleri
ile ders Ogretim elemanlarindan beklentilerinin tespit edilmesi gerekir.
Bu gercekten hareketle 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca
yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yoOnelik olarak aldiklar1 Yazili
Anlatim derslerine karst tutumlarinin nasil oldugunu belirlenmek igin
asagidaki alt problemlere cevaplar aranmgtir:

1. Arastirmaya katilan Tiirk¢ce dgretmeni adaylarmin yazili anlati-
ma ve Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlari nedir?

2. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlati-
ma ve Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlari, cinsiyet, 6gretim tiiri,
akademik basar1 ortalamasi, lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitle-
rinde serbest yazma caligmasi yapma ve bunlar1 gézden gecirme sikligi

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Yontem: Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazili anlatima ve Yazili
Anlatim derslerine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma
betimsel nitelikte uygulamali bir alan arastirmasidir (Arseven, 1994: 13-
29; Kaptan, 1993: 56-60).

Evren ve Orneklem: Arastirmanin evrenini, 2004-2005 egitim-
Ogretim y1l1 bahar yariyilinda egitim fakiiltelerinin Tiirkge Egitimi Bolii-

miinde egitim goren son smif dgrencileri olusturmaktadir. Evrene giren
biitlin 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin olmadigindan
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orneklem alma yoluna gidilmistir. Evreni daha iyi temsil edecegi diisiin-
cesiyle farkli cografi bolgelerde biinyesinde 1. ve II. 6gretim Ggrencisi
bulunduran egitim fakiiltelerinden “random 6rneklem” yontemiyle belir-
lenen 8 iiniversiteden toplam 570 6grenci aragtirma orneklemine alinmig-
tir.

Bu arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nden 80,
Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi’nden 70, Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden 70, indnii Universitesi Egitim Fakiil-
tesi’nden 70, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden 70,
Afyon Kocatepe Universitesi Usak Egitim Fakiiltesi’nden 70, Atatiirk
Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi’nden 70 ve Sakarya Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi’nden 70 olmak iizere toplam 570 6grenci {ize-
rinde gergeklestirilmistir.

Varsayimlar: Arastirma igin Tiirkgce 6gretmeni adaylarina uygula-
nan Yazili Anlatim derslerine yonelik tutum 6lgegi verileri, 6rneklemi ve
evreni temsil etmek i¢in yeterli sayilmaktadir.

Stnirliliklar: Bu calisma,

1. Ulke genelinde belirlenen 8 {iniversitenin egitim fakiiltelerindeki
Tiirk¢e Egitimi Boliimii 4. sinifinda 6grenim goéren 570 6grenciyle,

2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri siiresince aldikla-
r1 Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarinin degerlendirilmesiyle,

3. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlarinin bagimsiz degiskenlere gore anlamliliklarinin degerlendiril-
mesiyle sinirhdir.

Veri Toplama Teknikleri: Arastirmada kullanilacak verilere ulas-
mak i¢in Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin yazili anlatima ve Yazili Anlatim
derslerine yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla hazirlanan likert tipi
tutum dlgegi on (pilot) ¢alismasi yapildiktan sonra adaylara uygulanmas-
ur. 100 kisilik bir 6grenci grubuna yapilan én uygulama sonucunda ol-
cegin giivenilirlik derecesi, giivenilirlik analizi ile belirlenmis ve “alpha
katsayisi” ile sinanmistir. Olgegin giivenilirlik derecesi, yani “alpha
katsayisi” ,65 olarak bulunmustur.

e Anket formunun gecerligi ise madde analizi ile sinanmistir. Yapi-
lan madde analizi sonunda ankette yer alan sorularin gegerli oldugu sap-
tanmigtir. Ankette yer alan sorularin madde analizi sonundaki gegerlik
dereceleri Ek:1° de tablo halinde verilmistir. Daha sonra hazirlanan bu
6l¢ek 570 6grenciye uygulanmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri: Aragtirmanin amaglart dogrultusunda
toplanan veriler, verilerin ozelliklerine uygun analiz teknikleri ve SPSS -
11.0 programi kullanilarak ¢oziimlenmis, bulgular tablolar hdlinde su-
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nulmus ve yorumlanmistir. Arastirmamin degiskenleri dogrultusunda
asagidaki iglemler yapilmistir:

1. Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anla-
tim derslerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi igin likert tipi tutum
6lgegi kullanilmigtir.

2. Her ii¢ asamada elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki
anlamliligini test etmek icin t testi kullanilmigtir.

3. Yine her ii¢ asamada elde edilen degerlerin ikiden fazla degis-
ken arasindaki anlamliligini test etmek igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir.

Olgekte likert tipte hazirlanmis olan tutum maddelerinin her biri i-
¢in “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve
Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri bulunmaktadir. Bu se¢eneklerden Tama-
men Katiliyorum 4, Katiliyorum 3, Kararsizim 0, Katilmiyorum 2, Hig
Katilmiyorum 1 sayisal puanla degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
1. Birinci Alt probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge dersi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Progra-
mi’nda da belirtildigi gibi hedeflenen amaglara ulagsmak igin 6grencilere
tiirli davraniglart (bilgi, beceri, aligkanlik) kazandiran, dolayisiyla tiirli
etkinlikleri i¢eren bir derstir.

Bu derslerde 6grencilerin okuma, dinleme, izleme, konusma ve
yazma becerilerinin dilin kurallarina uygun olarak gelistirilmesi amag-
lanmaktadir. Ciinkli “Tiirkce ogretimi, anlama, yorumlama, iletisim kur-
ma becerilerinin gelismesine yonelik olan okuma, dinleme/ izleme, ko-
nusma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan olusur. Sozii gegen
ogrenme alanlart birbiriyle etkilesim hdlinde oldugundan bir biitiinliik
icinde ele alinmalidir.” (MEB, 2005: 2 ).

Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatim ¢aligmalariyla giizel konusma
ve yazma aligkanliklarimi gelistirecek olan Tiirkge dersi, “Bir bilgi dersi
degil, bir ifade ve beceri dersidir.” (MEB, 2000: 10).

Beceri kavrami ise “ Kiginin yatkinlik ve ogrenime bagl olarak bir
isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi,
maharet.” (TDK, 2005: 230) olarak tanimlanmaktadir.

Tiirkge dersi, Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk
milli egitiminin genel amaglar ve temel ilkelerine uygun olarak &grenci-
lerin;

“Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazil olarak etkili ve an-
lasilir bi¢imde ifade etmeleri; Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina
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uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari; anlama, siralama,
iliski kurma, simiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerini ”
(MEB, 2005: 4) amaglar.

Bu amaglardan hareketle hazirlanan Tiirkge 6gretmeni adaylarimin
Yazili Anlatim derslerine yonelik tutum maddelerinden ilki olan ve orta-

lama puan degeri X = 3,35 olarak belirlenen “Yazili anlatum gelistirile-
bilir bir beceridir.” maddesine, arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin % 94,8’1 olumlu goriis belirterek katilirken, adaylarin %
24’1 olumsuz goriis belirterek katilmamistir. Kararsiz kalan adaylarin
orani ise % 2,8 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, arastirmaya katilan Tiirkge d6gretmeni a-
daylarinin biiyiikk ¢ogunlugunun yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri
oldugu bilincini kazandiklar1 ve buna da inandiklar1 sdylenebilir.

Ortalama puan degeri X = 1,98 olarak belirlenen “Yazili anlatim
becerisi dogustan gelen bir yetenektir.” tutum maddesine, arastirmaya
katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 29,7’si olumlu goriis belirterek
katilirken; adaylarin % 58,9’luk ¢ogunlugu olumsuz goriis belirterek
katilmamaktadir. Kararsiz goriis belirtenlerin orani ise % 11,4’ tiir.

Bu oranlardan Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin yarisindan fazlasinin
yazili anlatim becerisinin dogustan gelen bir yetenek degil, aksine sonra-
dan kazanilan bir beceri olduguna inandiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmen adaylarma alan yeterliliklerinin kazandirilmasinda en
onemli siireg, hizmet 6ncesi donemdir. Bu siiregte gelecegin 6gretmen
adaylarma yeterli seviyede alan egitimi verilmesi hedeflenmektedir. Og-
retmen adaylarinin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in Tiirkce
egitimi lisans programinda “Yazili Anlatim I, Yazili Anlatim II ile Ko-
nusma ve Yazma Egitimi” dersleri verilmektedir. Bu derslerin Tiirkce
ogretmeni adaylar tarafindan yeterli bulunup bulunmadigini belirle-
mek icin hazirlanan 3. tutum maddesine; arastirmaya katilan Tiirk¢e 6g-
retmeni adaylariin sadece %12,3’1 olumlu cevap verirken % 80,51 ise
olumsuz segenekleri isaretleyerek dersleri yeterli bulmadiklarint belirt-
mistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 7,2’dir.

Ortalama puan degeri X = 1,70 olarak belirlenen 3. tutum madde-
sine verilen cevaplardan hareketle; lisans egitimleri boyunca 3 dénem ve
toplam 8 saat olarak alinan derslerin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin biiyiik
cogunlugu tarafindan yetersiz goriildiigii sonucuna ulasilmstir.

Lisans egitimleri boyunca alinan derslerin haftalik ders saatleri-
nin ogretmen adaylar: tarafindan yeterli goriiliip goriilmedigini belir-

lemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri X = 1,81 olarak belirlenen
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4. tutum maddesine; 6gretmen adaylarinin % 16,0’s1 olumlu cevap verir-
ken % 67,4’ olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise %
6,6 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle yazili anlatim derslerinin haftalik ders sa-
atlerinin de arastirmaya katilan Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin biiyiik ¢o-
gunlugu tarafindan yetersiz goriildiigii sonucuna ulasilmistir.

Tiirkge egitimi lisans programindaki Yazili Anlatim I-II dersleri
haftada 2 saat, Konusma ve Yazma Egitimi dersi ise 4 saattir.

Bir dersin haftalik toplam saatinin yetersiz olmasi, dersin hedefle-
nen amaglarina ulasilmasini engelleyen onemli bir sebeptir. Bu engeli
ortadan kaldirmak i¢in 6gretmen adaylarinin talepleri de dikkate alinarak
alan egitimine yonelik “Yazili Anlatim I-II ile Konugma ve Yazma Egi-
timi” derslerinin hem sayis1 hem de haftalik ders saatlerinin programda
yapilan son diizenlemeler ile artirilmasi ve dersin Konusma Egitimi ve
Yazma Egitimi olarak ayrilmasi olumlu bir adim olmustur.

Ogretmen yetistiren programlarin hepsinde, adaylarin alan egiti-
minde yeterli donanima sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Ruhen ve be-
denen alan egitiminde kendisini yeterli seviyede gorenler ile gormeyenle-
rin mesleki yasamlarinda aymi basariyr gostermesi miimkiin degildir.
Herhangi bir ders i¢in yeterli donanima sahip olmak, 6gretmenin kendi-
sine olan giivenini artiracaktir.

Tiirkce dgretmeni adaylarinin yazili anlatim becerileri bakimin-
dan ogretmenlikte kendilerini yeterli goriip gormediklerini belirlemek

icin hazirlanan ve ortalama puan degeri X= 1,89 olarak belirlenen 5.
tutum maddesine; adaylarin sadece % 30,7’ si olumlu cevap verirken %
51,4’i olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 17,9
olarak belirlenmigtir.

Bu oranlardan hareketle aragtirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yarisindan fazlasinin yazili anlatim becerilerinin yetersizli-
ginden yakindiklar1 ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikint1 ¢eke-
ceklerine inandiklar1 soylenebilir.

Bu sonuglar, dersin sayisin1 ve haftalik saatini yetersiz goren 0g-
retmen adaylarinin goriigleriyle paralellik gostermektedir.

Tiirkge dersi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri dersidir. Yazili
anlatim becerisi ise diger {i¢ becerinin {lizerine gelistirilerek kazanilan,
Ogrenilmis biitlin bilgilerin uygulamaya gegirilmesini gerektiren ve dil
biliminin unsurlarin1 biinyesinde barindiran kapsamli bir beceridir. Bu
becerinin verimli ve saglikli gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerle ve onlarin
ortaya koyduklar1 yazil iiriinlerle tek tek ilgilenmek gerekir. Bu tiir uy-
gulamalar, belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in 6nemli bir adim olacaktir.
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Egitimde verimliligi artirmada ortamin da etkisi vardir. Egitim or-
taminda bilgiyi alict durumunda olan &grenci ile bilgiyi aktarici durumda
olan 6gretmenin saglikli ve etkili bir iletisimde bulunmas1 gerekir. Daha
etkili bir iletisim ve daha verimli bir egitim i¢in de taraflar arasindaki
birebir diyalogun olumlu katkisi olacaktir.

“Tiirk Dili dersinin sinifta kalabaliga tahammiilii yoktur.
Bunu pedagoglarimiz iyi bilirler. Bir konferansta dahi konusmaci
yiiz kisilik salona ancak belli bir zaman hdkim olabilir. Sonra din-
leyicinin ilgisi dagilir ve konusmacuy takip edenler tek tek sayila-
cak kadar azalwrlar. Kalabalik siniflardaki dersler de boyle olmak-
ta ve smnif hakimiyeti ortadan kalkmaktadir. Halbuki Tiirk Dili o0g-
retiminde hocamn talebe ile ¢ok yakindan ilgilenmesi lazimdir.”
(Ozarslan, 1988: 160).

Ortalama puan degeri X =3,25 olarak belirlenen ve Tiirkce gret-
meni adaylarimin kalabalik sinif mevcutlarimin Yazilh Anlatim dersle-
rinde verimliligi etkilemedeki gériiglerini belirlemek igin hazirlanan 6.
tutum maddesine verdikleri cevaplar su sekildedir:

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin % 88,2’si olum-
lu secenekleri isaretleyerek kalabalik sinif mevcutlarinin verimliligi dii-
siirdiglinii belirtirken 6gretmen adaylarmin ancak % 9,6’s1 olumsuz se-
cenekleri isaretleyerek kalabalik sinif mevcutlarinin verimliligi diisiirme-
digini belirtmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise sadece % 2,2’ dir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin 50-60 kisilik simif mevcutlartyla yapi-
lan Yazili Anlatim derslerinin verimsizligine inandiklar1 ve bu durumdan
memnun olmadiklart agik¢a anlagilmaktadir.

Ortalama puan degeri X =3,44 olarak belirlenen ve Yazilt Anlatim
derslerinde anlatim tiirlerinin biitiin ozellikleriyle sinifta uygulamall
olarak islenmesinin bu becerinin gelismesinde etkili olup olmayacagini
ve dersin verimliligini olumlu yénde etkileyip etkilemeyecegini belirle-
mek icin hazirlanan 7. tutum maddesine; arastirmaya katilan Tiirk¢e 6g-
retmeni adaylarinin % 94,5’1 olumlu goriis belirtmistir. Olumsuz sece-
nekleri igaretleyenlerin orani sadece % 2,3 iken kararsiz kalanlarin orani
da % 3,2 olarak tespit edilmistir.

Bu sonuglardan hareketle, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin hemen hemen tamaminin Yazili Anlatim derslerinde anlatim
tiirlerinin biitiin 6zellikleriyle uygulamali olarak islenmesinin verimliligi
arttiracagina inandiklar1 sonucuna ulagilmisgtir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yazili anlatima yonelik alan yeterli-

ligine sahip olmasi i¢in; en iyi, en dogru ve en basarili yazilmig metinler
ile en kotii, en yanlis ve en basarisiz yazilmig metinlerin sinif ortaminda
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islenmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Tiirkge Ogretmenligi Li-
sans Programi’nin ders igeriklerinde de bu tiir metinlerin sinif ortaminda
islenmesi gerektigi belirtilmistir (www.yok.gov.tr). Tiirk¢ce dgretmenligi
boliimlerindeki sinirlt sayida ve sinirli saatteki Yazili Anlatim derslerinde
Ogrencilerin miimkiin oldugunca bu ozellikteki metinlerle karsilasmasi
icin azami dikkat gosterilmelidir.

Tiirkce égretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerinde bu ézel-
liklerdeki metinlerden yeterince faydalanp faydalanmadiklarint belir-

lemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri X =1,81 olarak belirlenen
8. tutum maddesine;

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 19,9’u olumlu goriis belirtirken %
66,5 1 olumsuz goriis belirtmigtir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 13,6’
dir.

Bu sonuglardan, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yarisindan fazlasinin adi gegen derslerde iyi ve dogru yazilmis metinler-
den yeterince faydalanamadiklar1 anlagilmaktadir.

Herhangi bir konuda bilgi birikimine sahip olmak, o konunun din-
leyici veya okuyuculara aktarilmasi igin yeterli degildir. Onemli olan,
bilginin hedef kitlede kalic1 izler birakacak sekilde aktarilabilmesidir.

Bilmek, aktarabilme yeteneginin kazanilmis oldugunu gostermez.
“Bir amaca erismek igin izlenen, tutulan yol, usul, sistem. Bilimde ise
belli bir sonuca erismek icin, bir plana gére izlenen yol, metot.” (TDK,
1998) olarak tanimlanan yontem bilgisine sahip olmak ve onu yerli ye-
rinde kullanabilmek gerekir.

Biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi dil egitiminde de hedeflenen
basartya ulagmak icin takip edilecek yontemin iyi belirlenmesi sarttir.
Bunun i¢in gelecegin Tiirkge 6gretmenleri yazili anlatim etkinliklerini
yuriitiirken hedef kitlelerinin 6zelliklerine uygun olan yontemi belirleye-
bilme yeterliligine sahip olmalidir.

Tiirkce dgretmeni adaylarinin hizmet oncesi siirecte, bu yeterlili-
8i kazanip kazanamadiklart hakkindaki goriislerini belirlemek igin

hazirlanan ve ortalama puan degeri X =1,88 olarak belirlenen 9. tutum
maddesine; Tirkc¢e 6gretmeni adaylarinin % 24,5°i olumlu cevap verir-
ken % 59,6’s1 olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin oran ise %
15,9 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle, aragtirmaya katilan Tiirk¢e 0gretmeni
adaylarmin yarisindan fazlasinin dil 6gretim yontemleri bakimindan ken-
dilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagilmstir.

Egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e 6gretmenligi lisans programinda alan
dersleri, yan alan dersleri ile egitim formasyonu derslerinin yaninda se-
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¢imi boliimlere ve fakiiltelere birakilmis dersler de bulunmaktadir. Fakiil-
teler ve boliimler bu dersleri belirlerken biinyelerinde bulunan 6gretim
{iyelerinin uzmanlik alanlarina gére hareket etmektedir. 11k bakista olum-
lu bir durum gibi goériinen bu uygulamalar daha dikkatli incelendiginde,
degisik tliniversitelerin ayni boliimlerinden mezun olan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin birbirlerinden ¢ok farkli dersler aldiklar1 goriilecektir. Uygu-
lamadan kaynaklanan bu tiir olumsuzluklar, hem 6gretmenler hem de
O0gretmen adaylar1 arasindaki yeterlilik farkinin agilmasina sebep olmak-
tadir.

Arastirmaya katilan Tiirkce ogretmeni adaylarinin se¢meli ders-
lerde yazili anlatima yonelik derslere daha fazla agirlik verilmesine
iligkin tutumlarini belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri

X =322 olarak belirlenen 10. tutum maddesine; Tiirk¢e 6gretmeni aday-
larinin % 88,2°si olumlu cevap verirken % 7,9’u olumsuz cevap vermis-
tir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 3,9 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e dgretmenli-
gi lisans programindaki se¢meli derslerin en azindan birkag tanesinin
yazili anlatim derslerine ayrilmasinin alan egitimi agisindan daha faydal
olacagi sonucuna ulagilmustir.

Tiirkce dgretmeni adaylarinin lisans egitimleri sonunda birer yazar
olmasi amaglanmamaktadir. Fakat Tiirkce 6gretmeni adaylarinin, duygu
ve diigiincelerini cesitli yazi tiirlerinde agiklayabilme yeterliligini kazan-
mis olmasi asil amagtir. Ciinkii {lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Prog-
rami’nin 6zel amaglarindan birisi de, d6grencilere yazi tiirlerinde yazma
becerisi kazandirmaktir. Bu becerileri 6grencilerine kazandiracak 6gret-
men ve Ogretmen adaylarmin Oncelikle kendilerinin bu alanda yeterli
donanima sahip olmasi gerekmektedir. “Giizel, ustaca yazi yazmak her-
kesten beklenemez. Ama dogru ve iyi yazmak, belli bir egitim gormiis
herkesten beklenir. Kimi kisiler ve bilim adamlari, yazar ya da sanatgi
olmadiklary icin, kendilerinden dogru ve iyi yazmanin beklenemeyecegini
ileri siirerler. Bu kabul edilebilecek bir mazeret degildir. Yazi yazan her-
kes, ana dilini iyi bilmeli, dogru ve iyi yazmalidir.” (Deligoniil, 1988:
24).

Iste Tiirkce ogretmeni adaylarimin bu yeterlilige sahip olup ol-

madiklarini belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri X =1,75
olarak belirlenen 11. tutum maddesine; Tiirkce dgretmeni adaylarinin
sadece % 17,471 olumlu cevap verirken % 70,7’si olumsuz cevap vermis-
tir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 11,9 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglardan hareketle, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yaklasik
%’ tnlin (%70,7) yazi tiirlerinde yazi yazma becerileri bakimindan kendi-
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lerini yeterli gérmedigi hatta bu konuda sikint1 yasadiklari sonucuna ula-
silmigtir.

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinde hedeflenen basariya ulagmak igin
yapilacak etkinliklerde devamliligin olmasi 6nemlidir. Bu faaliyetlerinin
sonunda belirlenen hedeflere ulasilip ulasilamadigini tespit etmek igin
Oleme ve degerlendirme caligmalar1 yapilmalhidir. Ciinkii 6lgme ve deger-
lendirme ¢alismalarindan elde edilen sonuglar; 6grencinin gelisim diize-
yi, ihtiyaglari, bunlara uygun 6grenme etkinliklerinin belirlenmesi ve
Ogrenme ortaminin diizenlenmesi agisindan yol gosterici olacaktir.

“Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi, hem ogrencinin hem
de Ogretmenin basarisini gostermesi agisindan da son derece
onemlidir. Ol¢me degerlendirme sonuglarinin bir gelisim ¢izgisi
icinde istatistiklerle ifade edilmesi, ogrencinin dil gelisim diizeyle-
rini de gosterir. Bu nedenle biitiin 6l¢me degerlendirme etkinlikleri
biitiinliik ve asamalik icinde diistiniilmelidir.”(MEB, 2005: 10)

Tiirkge dersi Ogretim programlarinda, &gretim siirecinin biitiin
asamalarinin degerlendirilmesine dikkat ¢ekilerek degerlendirme siire-
cinde 6grencilerin 6z glivenlerini zedeleyecek bir tutumun izlenmemesi;
giivenilir, tarafsiz ve 6zendirici olunmasi1 gerektigi israrla vurgulanmak-
tadir.

Iyi ve dogru bir degerlendirme yapabilmek i¢in yeterli bilgi biri-
kimine sahip olmak ¢ok onemlidir. Nitel bir arastirma alani olan yazili
anlatim becerilerindeki gelismeleri daha saglikli degerlendirebilmek igin
icerik, dil, anlatim ve dis yap1 konularinda yeterli donanima sahip olmak
gerekir. Tiirkce ogretmeni adaylarinin bu donanimlara yeterli seviyede
sahip olup olmadiklart hakkindaki goviislerini belirlemek igin hazirla-

nan ve ortalama puan degeri X =2,19 olarak belirlenen 12. tutum madde-
sine; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 45,1°1 olumlu secenekleri isaretle-
yerek olumlu goriis belirtirken % 42,51 ise olumsuz goriis belirtmigtir.
Kararsiz kalanlarin oran1 da % 12,4 olarak tespit edilmistir.

Bu oranlardan hareketle arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yarisinin yazili anlatim becerilerindeki gelismeleri daha sag-
likl1 degerlendirebilmek i¢in igerik, dil, anlatim ve dis yap1 konularinda
yeterli donanima sahip olmadiklari ifade edilebilir.

Olgme ve degerlendirme ¢alismalari, egitim ve dgretimin dnemli
bir parcasidir. Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanlik-
larin gelisip gelismedigi ancak 6lgme ve degerlendirme caligmalartyla
belirlenir. Olgme ve degerlendirme calismalari, egitim ve dgretim siireci-
nin siirekli izlenmesi, her asamada ortaya ¢ikan sonuglarin tespit edilme-
si, eksikliklerin tamamlanmasi1 ve varsa yanlighklarin diizeltilmesi imka-
nini verir.
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“Iyi bir degerlendirme sistemi;

a- Osrencilerin neyi bildigini, ne anladigini ve ne yapabil-
digini kesfetmeye yardimci olur.

b- Osrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.

c- Gelecekteki ogrenme siirecini planlamaya yardimci olur.

d- Belli bir dénemde dgrencilerin ulasmasi beklenen stan-

dartlart degerlendirme imkani verir.

e- Osrencilerin daha iyi éSrenmelerine ve uygulama yap-
malarina yardim eder.

1 Degerlendirme sonuglarmmin paylasiimasi;, ogretmene,
ogrenciye ve velilere 6grenme siireci hakkinda bilgi verir.

g- Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, iz-
leme ve gelistirme stireciyle ilgili kararlar almasina yardimci olur.

h- Osretim programinda kullanilan yontemler ve yaklasim-
larin yeterliligini 6l¢erken ogretmene yardimct olur.

i- Ogrencilerin anlamakta gii¢liik ¢ektikleri alanlari, zayif
yonlerini ve bilgi bosluklarini tespit etmede onemli bir rol oynar.

J- Ogretmenin, dgrencilerin 6grenmesini gelistirecek yak-
lasimlar ve ogrenme- ogretme siiregleri tasarlamasina yardim eder.”
(MEB, 2005: 328).

Bu kadar titizlikle yapilacak degerlendirmeler sonucunda atilacak
adimlarin daha verimli olmamas: igin higbir engel yoktur. Tiirkce dgret-
meni adaylarinin yazili metinleri dig yapt ve planlama acilarindan de-
Zgerlendirme yetenegini yeterli seviyede kazanip kazanamadiklart hak-
kindaki goriiglerini belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan degeri

X =234 olarak belirlenen 13. tutum maddesine verdikleri cevaplar su
sekildedir:

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin % 55,41 olumlu secenekleri isaret-
leyerek bu yetenegi yeterli seviyede kazandiklarini ifade ederken adayla-
rin % 32,370 olumsuz secenckleri isaretleyerek bu yetenegi yeterli sevi-
yede kazanamadiklarini ifade etmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise %
12,3 olarak belirlenmistir.

Bu sonuglar, gelecegin Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlen-
dirme c¢aligmalar1 yoniinden de daha iyi yetistirilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar diger be-
ceri etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmelidir. Ciinkii yazili anlatim becerisi
diger becerileri de kapsayan bir list beceri goriiniimiindedir. Tiirk¢e dg-
retmeni adaylarinin bunu kavrayip kavrayamadiklarini belirlemek igin
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hazirlanan ve ortalama puan degeri X =3,43 olarak belirlenen 14. tutum
maddesine;

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 93,3’ olumlu goriis belirtirken %
4,6’sinin olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Kararsiz kalanlarin
orani ise % 2,1°dir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anla-
tim etkinliklerinin konugsma, dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi
Ogretimiyle birlikte yiiriitiilmesi gerektigini kavramig olduklari sonucu
cikarilabilir,

Nitelikli yazili anlatim iiriinleri ortaya koyabilmek i¢in dil bilgisi
ve imla kurallarimin ¢ok iyi bilinmesi, noktalama isaretlerinin yerli yerin-
de kullanilabilmesi gerekmektedir. Ciinkii dil bilgisi, bir dilin okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini destekleyen kurallar
biitiiniidir. “Dil bilgisi, dogru diisiinme, dogru konugsma ve yazmaya
yardimcr bir ¢alisma alamdwr. Dil bilgisi 6gretimiyle, 6grenciler dilin
olanaklarini, simwrlarim ve gizli giiciinii ortaya ¢ikarirlar. Ana dili 6gre-
timinde, amaglara anlam ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken; bu etkin-
likler yazim, noktalama ve dilbilgisi ¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir.
Dil bilgisi ogretimindeki, “dogru séyleyis”, “sozciik bilgisi”, “dogru
ctimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi beceri alanlarina yénelik
calismalarin, ogrencilerin anlama ve anlatma basarilarini da etkilemesi
beklenir.” (Kavcar ve Oguzkan, 1987: 72-75).

Ogrenci acisindan Tiirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kuralla-
rin1 tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir; ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konusma, yazma ve dinlemeyle ilgili dil etkin-
liklerinde uygulanmasidir. Yani dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere
degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgisi 6gretiminde kural-
larin verilmesiyle yetinilmeyip bu kurallarin kelime, ciimle ve metin dii-
zeyinde uygulamalarma dikkat edilmelidir.

“Dil bilgisiyle ilgili hedeflenen kazamimlarin degerlendirilip ol-
¢lilmesinde, kurallarin metin veya ciimle biitiinliigii ve baglami icerisinde
ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a énemlidir.”
(MEB, 2005: 9).

Sozlii anlattimda duygu ve diisiincelerin daha net ve daha dogru ak-
tartlmasina yardimci olan jest ve mimikler ile ses ve tonlamalarin {istlen-
digi gorevi yazili anlatimda noktalama isaretleri ile imla kurallar iistlen-
mektedir.

Tiirkce dgretmeni adaylarinin nitelikli yazili anlatim iiriinleri or-
taya koymak icin dil bilgisi ve imla kurallarinin bilinmesi gerektigini
kavrayp kavrayamadiklarint belirlemek igin hazirlanan ve ortalama

puan degeri X=3,59 olarak belirlenen 15. tutum maddesine; Tiirkce
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ogretmeni adaylarinin % 94,2°si olumlu segenekleri isaretlerken %
4,5’inin olumsuz segenekleri isaretledigi tespit edilmistir. Kararsiz kalan-
larin orani ise sadece % 1,3 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, disiplinler arasi ¢aligmalarla basarinin
daha da arttirilabilecegi diisiiniilerek Yazili Anlatim derslerinde dil bilgi-
si konularina da yeterli seviyede agirlik verilmesinin daha faydali olacagi
sOylenebilir.

Hem psikolojik hem de sosyal 6zellikleri bulunan insan, en yaki-
nindan en uzagina kadar ¢evresindeki olaylara ve bireylere kayitsiz ka-
lamamaktadir. Yazma yeteneginin gelistirilmesi i¢in smif i¢inde yapila-
cak her tiirli etkinlikte empati uygulamalari mutlaka yapilmalidir. Bu
durum, 6grencilerin kendi fikirlerini 6zgiirce dile getirmelerini saglarken,
bir yandan da onlarin bagka insanlarin duygu ve diisiincelerine saygi gos-
terme aligkanligi kazanmalarina yardimci olacaktir. “Ciinkii duygularin
ve gortislerin paylasilmasi, kabul edilmesi, yazilan eserlerin baskalari
tarafindan incelenip okunmasi, dinlenmesi, yazarin i¢ diinyasinin baska-
lart tarafindan anlasilip kabul gérmesi, ¢ocuklarin yazin yeteneklerini
tesvik edecegi gibi, onlarin kendilerini daha iyi ve yeterli hissetmelerine
de yol agacaktir.” (Oral, 2003: 21).

Smif iginde farkli bireysel 6zellikleri olan 6grencilerin farkli kaza-
nimlar1 degisik oranda kazanabilmesi beklenen bir sonuctur. Bunun i¢in
Ogretmenler tarafindan olusturulacak kiiciik caligma guruplari, 6grencile-
rin birbirlerinin eksiklerini tamamlayabilecek uygun ortamin olusmasina
zemin hazirlayacaktir. Bu tiir uygulamalarin neticesinde basariya ulas-
mak icin egitimde etkilesim ilkesinden geregi gibi faydalanilmalidir.

Tiirkge ogretmeni adaylarimin yazili anlatim becerisini gelistir-
mek icin sinif ortaminda kiiciik gruplarla ortak metin yazma etkinlikle-
rinin verimliligi artirip artirmadigi hakkindaki diisiincelerini tespit

etmek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri X =3,01 olarak belirlenen
16. tutum maddesine; adaylarinin % 82,1’i olumlu cevap vermistir. O-
lumsuz segenekleri isaretleyenlerin oram1 % 9,3 iken kararsiz kalanlarin
orani da % 8,6 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulardan ders i¢i etkinliklerde olusturulacak kii¢lik gruplarla
ortak yazma ¢aligmalar1 yaptirilmasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kulla-
narak, dzgiirce kigida dokmesi olarak tanimlanan yaratict yazma, “Og-
rencilerin cesaretle istediklerini yazabilmelerini saglayarak onlarin ken-
dilerine olan giivenlerini de pekistirecek, duygusal zekdlarinin geligmesi-
ne biiyiik katkilar saglayacaktir.” (Oral, 2003; 10).

Yaratici yazi, hikaye, siir, senaryo, fikra, makale, bilim kurgu yazi-
lar1, oyunlar hatta duvar yazilar gibi farkli yaz tiirlerini kapsar.
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Olumlu ve onurlandirici bir ortam iginde yaratict yazi galismalar
yaptiran bir 6gretmen, ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirdigi kadar
onlarin okuma isteklerini de artiracaktir. Ogretmenin yaratic1 yazi egzer-
sizleri yapmasi, hem kendisinin yazma becerisini gelistirecek hem de
Ogrencilerinin duygularina empati gelistirmesine yardimci olacaktir. Her-
hangi bir konuda yarim saat bile diisiiniip yazmay1 hi¢ denemeyen bir
Ogretmenin 6grencilerine de faydali olmasi diisiiniilemez.

Bunun yiizden yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi igin belirli
araliklarla degisik konularda yazma calismalar1 yapilmahdir. Tiirkce
ogretmeni adaylarinin bu konudaki goriiglerini belirlemek igin hazirla-

nan ve ortalama puan degeri X =3,54 olarak belirlenen 17. tutum madde-
sine; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 96,6’s1 olumlu cevap verirken a-
daylarin sadece % 2,3’ii olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin
orani ise % 1,1 olarak belirlenmistir.

Bu bulgulardan, hangi seviyede olursa olsun 0grencilerin yazma
becerisini gelistirmek i¢in yaratici yazma ¢aligmalarina daha fazla zaman
ayrilmasi ve daha fazla agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin biitiin 6zellikleriyle iyi ve dogru metinler yazabilme
becerisini gelistirmek i¢in yazma etkinliklerinin agama asama ytiriitiilme-
si gerekmektedir. Bu etkinliklerden birisi de 6zet ¢ikarma ¢aligsmasidir.

Okunan metinlerin anlasilip anlagilmadigini belirlemek i¢in metin-
lerle ilgili hazirlanan sorular ve bu sorulara verilen cevaplarin dogrulugu
ne kadar 6nemliyse, metnin 0zetini ¢ikarma ¢aligmalar1 da yazma beceri-
sini geligtirmesi agisindan o kadar dnemlidir. Ozetleme becerisi kolay
kazanilan bir beceri degildir. Ozetleme, hem okunani anlamay1 hem de
bunu okuyucunun kendi kelimeleriyle ifade edebilmesini gerektirmekte-
dir. Bu yiizden 6zetleme ana fikri, yazarin bakis agisin1 ve metinde sunu-
lan bilgilerin mantikli bir sekilde asamalandirilmasini i¢ermektedir
(Akyol, 2006: 36).

Tiirkce ogretmeni adaylarimin sinif ortaminda bu tiir etkinlikle-
rin yaptirdmasina yénelik goriisiinii 6grenmek igin hazirlanan ve orta-

lama puan degeri X 3,01 olarak belirlenen 18. tutum maddesine; Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin % 79,1°1 olumlu cevap verirken % 14,8’1 olumsuz
cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 6,1 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle lisans derslerinde yazili anlatim
becerisini gelistirmek i¢in 6zet yazdirma ¢aligmalarina daha fazla agirlik
verilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Dersin daha iyi takip edilebilmesi i¢in 6grencilerin derse iyi moti-
ve olmasi gerekmektedir. Ogrencilerini derse iyi motive edebilen bir
Ogretmen, basari igin en biiyiik engeli agsmis demektir. Bir dersi sevmekle
o derste bagarili olmak arasinda dogrudan bir iligki vardir. Bunun igin
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psikolojik ve sosyal bir varlik olan insanin duygu diinyas1 da 6gretmenler
tarafindan ihmal edilmemelidir.

Yazili Anlatim derslerinin kurallarla adeta bogularak islenmesi 6g-
rencilerin derse olan ilgisini azaltabilecektir. Bu da 6grencide derse karsi
ilgisizlik hatta nefret duygusu uyandiracaktir. Bu duygular tasiyan 6g-
renci ise dersi sadece zorunlu oldugu i¢in alacak, istemeyerek sinifa gire-
cek ve orada sadece bulunmus olacaktir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin lisans egitimleri siiresince Yazili
Anlatim derslerine girerken isteksizlik duyup duymadiklarint belirle-

mek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri X =1,78 olarak belirlenen
19. tutum maddesine; Tiirkce 6gretmeni adaylarmin % 22,8’ i olumlu
cevap verirken olumsuz cevap vererek derse girerken isteksizlik duyma-
yanlarin orani ise % 63,4’tlir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 13,8 olarak
belirlenmistir.

Bu oranlardan, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yarisindan fazlasinin
(%63;4) Yazili Anlatim derslerine girerken istekli olduklar1 sonucuna
ulasilmaktadir. Baska bir ifadeyle adaylarin sadece % 22,3’0 bu derslere
girerken istekli gériinmemektedir.

19. tutum maddesiyle baglantili olarak Yazili Anlatim derslerinin
Tiirkce égretmeni adaylar: tarafindan diger derslere gore sevilme ve
tercih edilme durumlarint belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan

degeri X=2,15 olarak belirlenen 20. tutum maddesine ise; Tiirk¢e 63-
retmeni adaylarmin % 46,1°1 olumlu cevap vermistir. Olumsuz cevap
verenlerin oram1 % 35,4’tiir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 18,5 olarak
belirlenmigtir.

Bu oranlar ¢ok diisiindiiriicli ve kaygi vericidir. Clinkii aragtirmaya
katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin sadece % 46,11 Yazili Anlatim
derslerini diger derslere tercih etmektedir.

Dersi anlatan ve dersin akigini bir yonetmen gibi diizenleyen 6g-
retmenin, dersin iglenisi sirasinda gosterecegi performans ve tutum, 6g-
renciler iizerinde olumlu bir etki yaparsa o ders, daha faydali olur.

Gelecegin Tiirkce 6gretmenlerinin Yazilt Anlatim derslerinin siki-
c1 gecmesinde ogretmenin etkili olup olmadig1 hakkindaki goriislerini

belirlemek igin hazirlanan ve ortalama puan degeri X =2,41 olarak belir-
lenen 21. tutum maddesine; adaylarinin % 59,1°i olumlu cevap verirken
% 20,9’u olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin oran1 ise % 20,0
olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, aragtirmaya katilan Tiirkce 0gretmeni

adaylarinin yarisindan fazlasmin (% 59,1) 6gretmenin dersin sikici geg-
mesinde etkisi oldugu diisiincesini tagidigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Bir 6nceki soruyla baglantili olarak ve Yazilt Anlatim derslerinin
zevkli gecmesinde ogretmenin sinif icindeki tutum ve performansinin
etkili olup olmadigint belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri

X =3,40 olarak belirlenen 22. tutum maddesine; Tiirkge 6gretmeni aday-
larin % 93,7’si olumlu cevap verirken olumsuz cevap verenlerin orani
sadece % 3,2’ dir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 3,1 olarak belirlenmis-
tir.

Bu oranlardan hareketle Tiirkge gretmeni adaylariin 6gretmenle-
rin smif i¢i etkilesimdeki roliiniin, 6grenciye, derse ve dersin akisina ne
kadar etki ettigini kavramis olduklari sonucuna ulasiimistir.

Yazili anlatim becerisini gelistirici etkinliklerden birisi de yazili
metinlerdeki paragraflan yerli yerinde kullanma ve paragraflar arasi ge-
cisleri yapabilme yeterliligini kazandirmaktir. Bu etkinlikler sirasinda
herhangi bir yazida ana fikri destekleyecek yardimci fikirlerin de bulun-
dugu paragraflari yazabilme denemeleri yapilmalidir.

Yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in herhangi bir konuda
yazdirilacak paragraflarin ana climlesi verildikten sonra anlamda degisik-
liklere sebep olmayacak sekilde paragraf tamamlama ¢aligmalar1 yapil-
malidir. Tiirkce dgretmeni adaylarinin bu tiir etkinliklerin yazili anla-
timi gelistirmede etkili olup olmadig1 hakkindaki goriiglerini belirlemek

icin hazirlanan ve ortalama puan degeri X =324 olarak belirlenen 23.
tutum maddesine; adaylarmi % 91,4’ii olumlu segenekleri isaretleyerek
katilirken % 4,6’s1 olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orani ise
% 4,0 olarak belirlenmistir.

Bu oranlardan hareketle, bu tiir etkinliklerin sinif ortaminda 6g-
retmen kontroliinde yaptirilmasi hatta ders dis1 etkinliklerde 6dev olarak
verilmesi daha faydali olacaktir sonucuna ulasilabilir.

Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin Yazili Anlatim derslerinden hos-
lanp hoslanmadiklarint belirlemek icin hazirlanan ve ortalama puan

degeri X=2,71 olarak belirlenen 24. tutum maddesine; adaylarin %
74,2’si olumlu secenekleri isaretleyerek hoslandiklarini ifade ederken %
14,1°1 ise olumsuz cevap vermistir. Kararsiz kalanlarin orant da % 11,7
olarak belirlenmistir.

Tiirkce ogretmeni adaylarimin Yazili Anlatim derslerinden zevk
alip almadiklarini belirlemek i¢in hazirlanan ve ortalama puan degeri

X =1,82 olarak belirlenen 25. tutum maddesine; adaylarin % 21,41 o-
lumlu cevap verirken % 68,2°si olumsuz segenekleri isaretleyerek bu
dersler zevk almadiklarint belirtmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise %
10,4 olarak tespit edilmistir.



50
TUBAR-XXI-/2007-Bahat/Dr. Hasan BAGCI

26. tutum maddesi olarak hazirlanan ve ortalama puan degeri

X =1,65 olarak belirlenen “Miimkiin olsa Yazili Anlatim dersleri yerine
baska ders alir miydiniz?” tutum maddesine; Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin sadece % 12.,5’1 olumlu cevap vermistir. Adaylarin % 78,9’ u olum-
suz secenekleri isaretlerken kararsiz kalanlarin orani da % 8,6 olarak
belirlenmistir.

Bu bulgulardan Tiirk¢e dgretmeni adaylarin Yazili Anlatim ders-
lerinin 6nemini algilayabildiklerini, gelecekteki mesleki yasamlarinda bu
derslerin kendileri i¢in ne kadar onemli olduklarini kavrayabildikleri
sonucu ¢ikarilabilir.

Son olarak da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina ortalama puan degeri

X =211 olarak belirlenen Yazili Anlatim derslerinin sizde bu derslere
karst olumlu bir tutum gelistirdi mi? tutum maddesi sorulmustur. Bu
tutum maddesine Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin % 46,5’1 olumlu segenek-
leri isaretleyerek cevap verirken % 33,7’sinin olumsuz cevap verdigi
tespit edilmistir. Kararsiz kalanlarin orani ise % 19,8 olarak belirlenmis-
tir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarindan Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde olumlu tutum olus-
turduguna inananlarn orani (% 46,5) inanmayanlarin oranina (% 33,7)
gore daha yiiksektir. Ancak arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin Yazili Anlatim derslerinin kendilerinde bu derslere karsi olumlu
tutum gelistirdigini belirtenlerin orani biitiin adaylarin yarisindan daha
azdir.

Bu oranlardan hareketle Yazili Anlatim derslerinin 6grenci beklen-
tileri de gbz Oniinde bulundurularak daha titiz ve uygulamalara daha fazla
agirlik verilerek islenmesi gerektigi soylenebilir. Bu konuda da ders 6g-
retim elemanlaria biiyiik sorumluluklar diismektedir.

2. Ikinci Alt probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemini, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yazili anlatima ve Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlari; “Cinsiyet,
ogretim tirii, akademik basar: ortalamasi, lisansiistii egitim yapma iste-
gi, bos vakitlerinde serbest yazma calismast yapma ve bunlart gozden

]

turma aliskanligi” degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir? sorusu olusturmaktadir.

Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutum 6lgegi maddelerine
verdikleri cevaplardan hareketle elde edilen veriler “t” testi ve tek yonli
Anova Varyans analizleri yapilarak degerlendirilmistir.
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Tablo- 2.1 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin “Yazih anlatima ve
Yazih Anlatim” Derslerine iliskin Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeni-
ne Gore Farklihig: I¢cin “t”Testi Sonuclari

CINSIYET N X S T Sd P
Erkek 281 67,98 8,38 -1,382 568 ,168
Kiz 289 68,93 8,01

Tablo- 2.1 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge Ggretmeni a-
daylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlari cinsiyetlerine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir [ t (s¢g)=-1,382; P> ,05].

Erkek 6gretmen adaylariin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum
puanlari ortalamas1 X =67,98 iken kiz 6gretmen adaylarinin Yazili Anla-

tim derslerine iliskin tutum puanlari ortalamasi X =68,93 olarak belir-
lenmistir. Arastirmaya katilan her iki gruptaki Tiirk¢ce 6gretmeni adayla-
rinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamalar arasin-
da belirlenen sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo-2.2 Tiirkgce Ogretmeni Adaylarmm Yazih Anlatima ve Yazih
Anlatim Derslerine Iliskin Tutumlarinmn Ogretim Tiirii (L. ve II. Ogretim )
Degiskenine Gore Farklihig: I¢in “t”Testi Sonuclari

OGRT TURU N X S T Sd P
L. Ogretim 285 68,37 7,96 =276 | 568 | ,783
I1. Ogretim 285 68,56 8,44

Tablo- 2.2 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge dgretmeni a-
daylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlar1 “6gretim tiirii"ne
gore anlaml bir farklilik géstermemistir [ t (seg)= -,276; P> ,05].

I. 6gretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim ders-
lerine iligkin tutum puanlari ortalamasi X =68,37 iken IL ogretimdeki
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum
puanlari ortalamasi X =68,56 olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 1. ve II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adayla-
rinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlar1 ortalamalar arasin-
daki sayisal fark, istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.
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Tablo- 2.3 Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Yazili Anlatima ve Yazih
Anlatim Derslerine Iliskin Tutumlarimin Giinliik Tutma ve Siir Defteri
Olusturma Aliskanhg Degiskenine Gore Farklihig I¢in “t” Testi Sonuglar:

GUNLUK N X S T Sd P
TUTMA

Evet 339 68,5929 8,0809 ,457 568 ,648
Hayir 231 68,2727 8,3894

Tablo-2.3 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge Ogretmeni a-
daylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlari giinliik tutma ve siir
defteri olugturma aligkanligina gére anlaml bir farklilik gdstermemistir [
t (568) = ,457, P> ,05]

Gilinliik tutma ve begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma a-
ligkanlig1 olan Tiirkge dgretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine

iliskin tutum puanlari ortalamas: X =68,59 iken giinliik tutma ve begen-
digi siirleri topladig bir siir defteri olusturma aligkanlig1 olmayan Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanlar

ortalamasi X =68,27 olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan, giinlik tutma ve begendigi siirleri topladigi
bir defter olusturma aligkanlig1 olan Tiirk¢e O0gretmeni adaylariyla bu
aligkanlig1 olmayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin Yazili Anlatim dersle-
rine iliskin tutum puanlar1 ortalamalar arasindaki sayisal fark, istatistik-
sel acidan anlamli bulunmamustir.

Tablo- 2.4 Tiirkce Ogretmeni Adaylarin Yazih Anlatima ve Yazih

Anlatim Derslerine iliskin Tutumlarimin Lisansiistii Egitim Yapma Istegi
Degiskenine Gore Farklihig: I¢in “t” Testi Sonuclar:

LES N X S T sd P
YAPMA

Evet 318 | 69,2610 8,1033 2,622 568 ,009
Hay1r 252 | 67,4563 8,2299

Tablo-2.4 incelendiginde de goriilecegi gibi Tiirkge 6gretmeni a-
daylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlar: lisans iistii egitim
yapma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir [ t (ses) =
2,622; P< ,05].

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan lisansiistii egi-
tim yapmay1 diisiinenlerin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutum puanla-
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11 ortalamast X =69,26 olarak belirlenirken lisansiistii egitim yapmay1
diisiinmeyenlerin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutum puanlari ortala-

mas1 X =67,46 olarak belirlenmistir. iki grup arasindaki fark, lisansiistii
egitim yapmak isteyenler lehine anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, lisansiistii egitim yapmay1 diisiinen Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tutumlarinin lisansiistii egi-
tim yapmak istemeyen adaylara gore daha olumlu oldugu seklinde yo-
rumlanabilir.

Tablo- 2.5.a Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Yazih Anlatima ve Yazi-
I Anlatim Derslerine iliskin Tutumlarimin Akademik Basar1 Ortalamalar:
Degiskenine Gore Farkhhg icin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA)
Sonuclar:

Varyansin KT sd KO F P
Kaynagi

Gruplar Arast 345,997 2 172,998

Gruplar I¢i 37927,730 567 66,892 2,586 0,076
Toplam 38273,726 569

Tablo- 2.5.b Akademik Basar1 Ortalamalar1 Degiskenine Iliskin
Betimsel Veriler

Siklik Sira N X S

fyi 1 33 69,70 6,40
Orta 2 336 68,96 7,82
gzgaerrl;ez 3 201 67,43 8,97
Toplam 570 68,46 8,20

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin tu-
tumlar1, akademik basari ortalamalar degiskenine gore anlamli bir farkli-
lik gostermemistir [F_s67= 2,586; P>,05].

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerine iligkin tutumlarinda akademik basar1 ortalamalar1 degiskenine
gore anlaml bir farklilik bulunmamakla birlikte; akademik basar1 derece-

leri iyi olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin tutum puanlar ortalamasi X =
69.70 iken akademik basar1 dereceleri orta olan Tiirk¢e 6gretmeni aday-
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larinin tutum puanlar ortalamast X = 68.96, akademik basar1 dereceleri
gecer ve basarisiz olan Tiirkge 6gretmeni adaylariin tutum puanlari orta-

lamasi ise X = 67.43’ tir.

Tablo-2.6.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatima ve Yazih
Anlatim Derslerine iliskin Tutumlarimn Serbest Yazma Cahsmalar1 Yap-
ma Sikh@ Degiskenine Gore Farkhhgi icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuclar:

\Varyansin

Kaynag: KT Sd KO F P
Gruplar Arasi 507,624 4 126,906

— 1,899 ,L109
Gruplar I¢i 37766,103 565 66,843
Toplam 38273,726 569

Tablo-2.6.b Serbest Yazma Cahismalar1 Yapma Sikh@ Degiskenine
iliskin Betimsel Veriler

Siklik Sira N X S

Her giin 1 18 70,56 6,60
Haftada bir 2 67 70,33 8,42
Onbes giinde bir 3 64 69,42 8,95
Ayda bir 4 188 68,16 7,64
Yapmiyorum 5 233 67,75 8,41
Toplam 570 68,46 8,20

Tablo-2.6.a ve 2.6.b incelendiginde de goriildigi gibi arastirmaya
katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerine iligkin
tutumlar serbest yazma c¢aligmalar1 yapma sikligi degiskenine gore an-
laml1 bir farklilik gostermemistir [F4.s65= 1,899; P> ,05].

Serbest yazma ¢alismalar1 yapma siklig1 degiskenine gore arastir-
maya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim dersine iliskin
tutumlarinda anlamh bir farklilik bulunmamakla birlikte; serbest yazma
caligmalarimi her giin yapma sikligini isaretleyen Tiirk¢e 6gretmeni aday-

larinin tutum puanlar1 ortalamas1 X =70.56 iken serbest yazma ¢alisma-
larim haftada bir yapma sikligini isaretleyen Tiirkge 6gretmeni adaylari-

nin tutum puanlar ortalamas1 X =70.33, serbest yazma ¢alismalarini on
bes giinde bir yapma sikligini isaretleyen Tiirkge 6gretmeni adaylarinin

tutum puanlari ortalamasi X =69.42, serbest yazma calismalarimi ayda
bir yapma sikligini isaretleyen Tiirkge 6gretmeni adaylarinin tutum puan-
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lar1 ortalamast X =68.16, “Serbest yazma caligmalari yapmiyorum.”
diyen Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmmin tutum puanlarn ortalamasi da

X =67.75 olarak belirlenmistir.

Tablo-2.7.a Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazih Anlatima ve Yazih
Anlatim Derslerine iliskin Tutumlarinin Serbest Yazma Cahismalarim Tek-
rar Gozden Gecirme Degiskenine Gore Farkliig: i¢in Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuclari

I};agiyansm Kay-l  xr Sd KO F P | FarkTukey
Gruplar Arasi 759,747 4 189,937

Gruplar I¢i 37513,979 565 66,396 2,861 |,023 2.5
Toplam 38273,726 569

Tablo-2.7.b Serbest Yazma Calismalarim1 Tekrar Gozden Gecirme
Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler

Siklik Sira N X S

Her zaman 1 26 70,73 7,45
Cogunlukla 2 73 71,00 7,88
Bazen 3 124 68,35 8,11
Nadiren 4 108 67,70 7,88
Higbir zaman 5 239 67,84 8,43
Toplam 570 68,46 8,20

Tablo-2.7.a ve 2.7.b incelendiginde de goriildiigii gibi arastirmaya
katilan Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin
tutumlari, serbest yazma c¢alismalarini tekrar gézden gecirme degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermistir [F4.s65= 2,861; P<,05].

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Tukey HSD coklu karsilastirma testi yapilmistir. Tukey HSD
coklu testi sonuglarma gore; Tiirkce 6gretmeni adaylarindan serbest
yazma c¢aligmalarin1 “cogunlukla tekrar gdzden gegirenlerin” toplam

tutum puanlari ortalamasi (X =71,00) ile serbest yazma calismalarini
“higbir zaman tekrar gozden gecirmeyenlerin” toplam tutum puanlar

ortalamasi ( X =67,84) arasinda, “cogunlukla tekrar gozden gegirenlerin”
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu, serbest yazma ¢alismala-
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rin1 ¢ogunlukla tekrar gozden geciren katilimcilarin Yazili Anlatim ders-
lerine iligkin tutumlarimin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonuglar

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandik-
lar1, fakat yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklari
ve mesleki hayatlarinda da bu alanda sikinti ¢ekeceklerine inandiklar
sOylenebilir. Adaylarin ayrica adi gegen derslerde iyi ve dogru yazilmis
metinlerden yeterince faydalanamadiklari, bu yiizden dersin sayisini ve
haftalik saatini yetersiz bulduklari sonucuna ulagilmigtir. Adaylarin lisans
seviyesinde kalabalik sinif mevcutlariyla yapilan Yazili Anlatim dersleri-
nin verimsizligine inandiklar1 ve bu durumdan da memnun olmadiklari
tespit edilmistir.

Adaylar dil 6gretim yontemleri ve yazi tiirlerinde yazili anlatim
becerileri bakimmdan kendilerini yetersiz gormektedir. Ayrica adaylar
yazili anlatim becerilerindeki gelismeleri daha saglikli degerlendirebil-
mek i¢in igerik, dil ve anlatim konularinda degerlendirme yapabilme
yeterliligine sahip olamadiklarini diistiniirken nitelikli yazili anlatim
iirliinleri ortaya koymak i¢in yazili anlatim etkinliklerinin konugma, din-
leme, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesinin daha
faydali olacagini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 ders igi etkinliklerde olustu-
rulacak kiigiik gruplarla ortak metin yazma caligmalari, 6zet yazdirma
caligmalart ile yaratic1 yazma galigmalar1 yaptirilmasinin verimliligi daha
da artiracagina inanmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore adaylarm sadece % 22,8’inin bu derse
kars1 isteksiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu oran, adaylarin yazil
anlatima ve Yazili Anlatim derslerine yonelik olumlu tutuma sahip olma-
lar1 agisindan sevindiricidir. Fakat adaylarinin sadece % 46,11 Yazili
Anlatim dersini diger derslere tercih etmektedir. Bunun sebebi olarak da
aragtirmaya katilan Tirk¢e 6gretmeni adaylariin %59,1’inin 6gretmenin
dersin sikici1 gegmesinde etkisi olduguna inandiklar1 sonucu gosterilebilir.
Bu bulgulardan, arastirmaya katilan Tiirkge O0gretmeni adaylarnin 6g-
retmenlerin sinif i¢i etkilesimdeki roliiniin, 6grenciye, derse ve dersin
akigina ne kadar etki ettigini kavramig olduklart sonucuna da ulagilmigtir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarmin Yazili Anlatim derslerinin kendile-
rinde bu derse karsi olumlu tutum gelistirdigini belirtenlerin orani, aras-
tirmaya katilan biitiin adaylarin yarisindan az olmakla birlikte inanma-
yanlara gore daha yiiksektir. Bu bulgulardan, Tiirk¢e 6gretmeni adaylari-
nin Yazili Anlatim derslerinin dnemini algilayabildikleri, mesleki hayat-
larinda da bu derslerin kendileri i¢in énemli oldugunu kavrayabildikleri
sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima
ve Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlar cinsiyetlerine, “6gretim
tiiri”ne, gilinlilk tutma ve siir defteri olusturma aligkanligina, akademik
basar1 ortalamalar1 degiskenine, serbest yazma caligmalar1 yapma sikligi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tu-
tumlan lisansiistii egitim yapmak isteyenler lehine anlamli bulunmustur.
Bu bulgu, lisanstistii egitim yapmay1 diisiinen Tirk¢e dgretmeni adayla-
rinin Yazili Anlatim derslerine iliskin tutumlarimin lisansiistii egitim
yapmak istemeyen adaylara gore daha olumlu oldugu seklinde de yorum-
lanabilir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine iligkin
tutumlari, serbest yazma c¢aligsmalarini tekrar gozden gegirme sikligi de-
giskenine gore ise anlamli bir farklilik gostermistir. Bu bulgu, Tiirkce
Ogretmeni adaylarindan serbest yazma g¢aligmalarini ¢ogunlukla tekrar
gbzden gecirenlerin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlarinin ser-
best yazma ¢aligmalarini hi¢bir zaman tekrar gézden gegirmeyenlere gore
daha anlamli ve olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Son olarak Yazili Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de goz
oniinde bulundurularak daha titiz ve daha kapsamli islenmesi i¢in de ders
Ogretim elemanlarina biiylik sorumluluklar diistiigii soylenebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda su
oOneriler getirilebilir:

* Her seyden Once Ogrencilere yazili anlatim dersleri sevdirilmeli,
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesini engelleyen 6nemli fak-
torlerden birisi olan yazamama kaygisi en aza indirilmelidir. Bu kaygiy1
azaltmak i¢in, yazili anlatim etkinliklerinde belirlenecek konularin hedef
kitlenin sevisine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

* Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin yaratici
yazma ¢aligmalarina dncelik verilmelidir. Yaratici yazma galigmalariyla
herhangi bir konu hakkinda “aslinda yazacak ne kadar ¢ok seyin oldugu”
ortaya cikarilirken yazamama kaygisi da giderilebilir.

* Ayrica hangi seviyede olursa olsun hedef kitlenin ilgisi diginda
belirlenecek konularda yazili anlatim ¢alismalar1 yaptirmak faydali ol-
mayacaktir. Bunun yerine yazma ¢alismalarinda, 6grencilere ilgi duya-
caklari, biitlin zihni kuvvetlerini harekete gecirecek, kisiliklerine uygun
konular1 segme imkanm verilmelidir.

* Sinif i¢i uygulama ¢alismalarinda bir metin olusturulurken konu
veya tema secimi, temel fikirlerin belirlenmesi, bu fikirlerin gelistirilmesi
ve bagka alanlarla iligkilendirilmesi, planlama, taslak g¢ikarma, yazma,
kontrol etme ve diizeltme agamalarinin kademe kademe 6grencilere gos-
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terilmesi ve yaptirilmasi faydali olacaktir. Bu tiir bir etkinlikte her asama
igin ayri ayri ¢alisma takviminin diizenlenmesi de diisiiniilebilir. Bu eg-
zersizler tamamlandiktan sonra dgrencilerin tespit edilen hatalarini tekrar
gorebilmeleri i¢in geri bildirimlerde bulunulmasi da becerinin gelisimini
hizlandiracak 6nemli bir adimdir.

* Tirkce 6gretmeni adaylarina serbest yazma, giinlik tutma ve
sectikleri, begendikleri siirleri yazarak bir defter olusturma gibi etkinlik-
lerde bulunmalarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde faydali
olacagi hatirlatilmali, bu tiir etkinlikler yapanlar 6rnek teskil etmesi agi-
sindan gerektiginde odiillendirilmelidir.

* Tiirkge 6gretmeninin diizgilin ve eksiksiz bir yazili anlatim metni
olusturabilmenin kurallarini 6grencilerine de 6gretebilmesi i¢in her sey-
den once kendisinin bu 6zellikleri tagiyan bir metin olusturabilme beceri-
sine sahip olmas1 gerekir. Bunun igin Yazili Anlatim derslerinde bir me-
tinde bulunmasi gereken ozellikler dikkate alinarak metin yazma galis-
malarina agirlik verilmelidir.

* Ogretmen adaylarina derslerde yazili anlatim metinlerinin deger-
lendirilmesine yonelik uygulamali ¢alismalar mutlaka yaptirilmalidir.
Sinif i¢i etkinliklerde 6zetleme calismalarina daha fazla zaman ayrilirken
ders dist etkinlik olarak adaylarin gesitli gazete ve dergiler icin yazilar
yazmalari tesvik edilmelidir. Bu tiir ¢aligmalar adaym kendisine olan
giiven duygusunu da artiracaktir.

* Lisans programlarindaki segmeli derslerden birkaginin yazili an-
latim dersine ayrilmasi ve bu derslerin daha verimli iglenmesi igin kur
tanimlari ile icerikleri daha genis ve daha agik bir sekilde ifade edilmeli-
dir. Hatta ilkdgretim programlarinda oldugu gibi 6grencilere kazandirila-
cak davraniglar somut olarak ortaya konulmalidir.

* Her seyden once Tiirkge 6gretmeni adaylar1 Yazili Anlatim ders-
lerine gereken 6nemi gdstermeli, dersi sadece gegmek icin degil bu ko-
nudaki bilgi ve becerilerini daha da artirmak i¢in ¢alismalidirlar.

* Tiirkce 6gretmeni adaylar1 dersin akisina, farkl tiirlerde yazilmis
iyl ve dogru metinler ile kotli ve yanlis metinleri sinif ortamina tasiyarak
katilmalidir.

Bu ve buna benzer aragtirmalar Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin var-
sa alan egitimindeki yetersizliklerin belirlenmesine ve bu yetersizliklerin
giderilmesine katki saglayacaktir. Yazamama kaygisindan kurtulmus,
kendi duygu ve diistincelerini dogru bir sekilde ifade edebilen nesillerin
yetismesi i¢in Tirk¢e 6gretmenlerine biliylik sorumluluklar diistiigii unu-
tulmamalidir.
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Ek: 1) Likert Tipi Tutum Degerlendirme Olgegi Faktor Yiikleri
Tablosu

Tutum Maddeleri FaktorYiikii Tutum Maddeleri FaktorYiikii
M1 ,688 M16 ,673
M2 ,543 M17 ,654
M3 ,703 M18 , 734
M4 ,858 M19 , 701
M35 ,697 M20 ,687
M6 ,673 M21 ,716
M7 ,611 M22 ,661
M8 ,706 M23 ,673
M9 , 734 M24 ,716

MI10 ,607 M25 ,698
Mil1 ,750 M26 ,643
MI12 ,810 M27 ,600
MI13 ,795
Ml14 717
MI15 ,601

Alpha =,65




