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OZ: Tiirkge egitiminin temel amaci bireye ana dilini dogru ve etkili
kullanmayr Ogretmektir. Ana dilini gerektigi gibi kullanmasini bilen
birey, kendini nasil ifade etmesi gerektigini de bilir. Bireyin kendini ifade
etme yollarindan biri de yazmadir. Bu galigmada, Samsun ili merkez
ilkogretim okullarinin {iglinden secilen 420 ogrenci {izerinde, farkli
degiskenlerin dgrencilerin yazili anlatim becerisi tizerinde anlamli fark
olusturup olusturmadigi arastirilmustir.  Ogrencilerin  yazma becerisi;
cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik bulunup bulunmamasi, giinliik
tutup tutmama aligkanligi, okul 6ncesi egitim alip almama durumlarina
gore anlamli fark olusturmazken; babanin ve annenin 6grenim diizeyi,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, eve siireli yaym alimmasi ve diizenli kitap
okuma aligkanligina sahip olma degiskenlerine gore anlamli farkliliklar
olusturmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, dil becerileri, yazma becerisi

An Evaluation of the Eighth Grade Students’ Writing Skills on
Various Different Variables

ABSTRACT: The main goal of Turkish education system is to
educate the members of the society with specific competency in mother
tongue to be able to communicate effectively. One of the means of
communication is writing. In the study, it has been investigated whether
different variables have any kind of impact on student’s writing skills.
This study has been conducted with 420 students from the three primary
schools in the district of Samsun. The writing skills of the students were
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evaluated with specific reference to the variables of gender, a private
room, the book shelf, keeping a diary, attending to kindergarten, parent’s
education level, the socio-economic status of the family, buying
periodicals and regular reading habit.

Key Words: Turkish education, language skills, writing skill
GIRIS
Dil egitimi ile bireyin diisinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu sebepten gelismis iilkelerin egitim
sistemlerinde dil 6gretimine, ozellikle de ana dili 6gretimine biiylik onem
verilmektedir (Ozbay 2003: 3). Ulkemizde okullarmi basar1 ile bitiren
ogrencilerin dahi kendilerini ifade etmede, dili etkili kullanmada gii¢liik

cektigi goriilmektedir. Bu giicliigli agsmak igin, okullarimizda temel dil
becerilerinin egitimine dnem verilmelidir.

Dort temel becerinin ilk iki basamagim olusturan dinleme ve
konusma becerileri, ¢ocugun okul 6ncesinden baslayip okul siirecinde
gelisen bir 6zellik tagir.

Okuma becerisi, ¢gocuga ilkogretim birinci sinifta kazandirilmali ve
takip edilen siirecte gelistirilmelidir.

Yazma becerisi ise, birinci sinifta baslayan bir siirecle ilkogretim
boyunca devam eder; ortadgretim ve yiiksekdgretim seviyesinde ancak
istenilen diizeye ulasir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak
ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Insan
olarak duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarilarimizi, sezgilerimizi,
goriliglerimizi ¢esitli yollarla disa vururuz. Bu yollardan biri de
“yazma”dir. Kendimizi disa vurmanin nedeni ise var olug ger¢cegimizdir.
Yazma bundan dolay1 kisisel bir zorunluluk, kisisel bir gereksinim ve bir
tutkudur (Ozdemir - Binyazar 2006: 15).

Iyi bir yazilh metin elde edebilmek icin dil etkili kullanilmalidir.
Dili etkili kullanabilmekse egitimle gerceklesir. Egitimden kasit; dilin
kurallarinin iyi Ogrenilmesi, dilin 6zelliklerinin bilinmesi, sozciiklerin
dogru ve yerinde kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasidir.

1. YAZMA BECERISi

Konugma ile birlikte anlatma yoniinii olusturan bir bagka beceri de
yazmadir. Yazma eylemi duygu, diisiince, hayal ve isteklerin birtakim
sembollerle belli bir kural dahilinde anlatilmasidir. Yazinin, soziin
resimlestirilmis sekli oldugunu belirten Ozbay (2005: 68), insanlarin
birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli
isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistem oldugunu ifade eder.
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Yazma eylemi ayni zamanda diisiinmeyi de gerektiren bir siiregtir.
Diigiinmek de belli bir birikimin sonucunda ortaya c¢ikan firiinler
toplamidir (Y1ilmaz 2008: 203). Ogrencinin yazma eylemini belli bir kural
dahilinde gerceklestirebilmesi, gerek konusma gerekse diisiinme yetisini
kullanmasina baghdir. Bu dogrultuda 6grencilerin en ¢ok basvurdugu
iletisim araci olan konusma, yazili anlatim etkinliklerinin yol géstericisi
roliindedir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 7) yazma becerisinin bilgi,
birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi géz Oniine alnarak bu
stirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica programda &gretmenin,
farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1 6grenciler agisindan zevkli
héle getirerek yazma aligkanligi kazanmalarma yardimer olmas1 gerektigi,
Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek
onlar1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmesi gerektigi ifade
edilmistir.

2. YAZMA SURECI

Yazmamn giinlitk gereksinimlerimizden biri olmasi onu kisisel
gereksinimimiz kilmaktadir. Yasamin her alaninda her devresinde yazma
caligmalarma ihtiya¢ duymak onu yasamsal gereksinimlerden yapmustir.
Giliniimiizde diisiince aligveriginin gelismesiyle yazma c¢aligmalar1 is ve
ugras yasaminda oldugu kadar, toplumsal yasam iginde de bir sorumluluk
haline gelmistir (Ozdemir 1979: 10-11).

Yazi1 yazmanin amacini, okuyucuya duygu ve diislinceyi gézlem ve
bilgi birikiminden yararlanarak giizel, dogru ve etkili bigimde yansitmak
olarak belirten Aktas ve Giindiiz (2008: 165), bu yansitma eyleminin
sadece bilgi vermekle sinirli olmayip ayn zamanda okurun zevk almasini
saglamaya yonelik ¢ok yonlii ve karmasik bir etkinlik oldugunu ifade
etmistir. Bunun gerceklesmesi i¢in de birtakim hususlarm goz oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamigtir: ana dilini kullanma becerisi,
bireysellik/ iislup, gdzlem yapmak, okumak, diisiinmek.

Yazili da olsa sozlii de olsa anlatim gergeklesmeden once birtakim
hazirliklar yapmak gerekir. Basarili ve etkili bir yazili anlatim igin
hazirlik siireci agsamasi su Ogelerden olusur: Konu, amag, plan, baslik,
anlatim, anlatimi etkili kilma, 6lgme ve degerlendirme.

2.1. Konu

Yazarin, disincelerini onun etrafinda sekillendirdigi, onun
hakkinda yazdig1 diisiince, olay ya da varliga konu denir. Konu, yazara
diislincelerini iletme olanag1 verir ve yazinin en temel geregidir (Adali
2004: 164).
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Yazi yazabilmek icin, énce bir konu bulmak gerekir. Uzerinde
karar kilinan konunun; kendimizi ve okuyanlar: ilgilendiren, hakkinda
mutlaka bir seyler bildigimiz ve islenilmeye elverisli bir o6zellikte
bulunmasini géz oniine almaliyiz (Tansel 1978: 5).

Yazida istenen basariya ulagsmak segilen konuya baghdir. Yazinin
amacina hizmet edebilmesi i¢in, yazar segtigi konuda bilgi birikimine
sahip olmalidir. Yazma konularin1 bulmada Ozdemir’e (2008: 96) gore,
yasant1 ve deneyimlerimizin yani sira, dzel ilgilerimiz, okuduklarimiz ve
dinlediklerimiz, dis diinyamiz da bize kaynaklik yapar. Bu noktadan
hareketle 6grencilere sunulacak yazili anlatim konularinin da 6grencilerin
ilgi alanlarma giren, yas ve smif seviyelerine uygun, iizerinde diislince
iretip gelistirebilecekleri, zevkle yazabilecekleri konular olmasina dikkat
edilmelidir.

Yazili anlatim i¢in secilen konuda dikkat edilmesi gereken
ozelliklerden biri de konunun sinirlandirilmasidir. Yazida anlam
karmasasma sebebiyet vermemek icin, konunun hangi bakimdan ele
alinacagi onceden belirlenmelidir. Konu toplumsallik-bireysellik,
oznellik-nesnellik gibi karsitliklar; nitelik, 6zellik, iliski vb. gibi Olgiitler
kullanarak smirlandirilabilir. Bu sinirlandirma agilarina da “bakis agis1”
denir (Adali 2004: 165).

Yazar, sectigi bakis acisina paragraf boyunca sadik kalmali, ne
konusu ne de bakis agisint degistirmelidir. Paragrafin ayrmtilarimin
uyumlu olmasi, tek konunun ve tek bakis acisimnin degerlendirilmesine
baglhidir. Paragraftaki birlik anlayisi ancak bu sekilde saglanabilir. Yazida
basarinin yakalanmasi1 daginiklikla degil, yaziya yogunlasma ve konuda
uzmanlagmakla miimkiin olur (Cemiloglu 2009: 12).

2.2. Amacg

Yazmin konusu belirlendikten sonra sira, amaci saptamaya gelir.
Amag, okuyucuya iletmek istenilen temel diisiincedir. Aslinda o yazinin
var olma nedenidir. Yazar kaleme aldig1 yazida, savundugu diisiinceleri
okuyucuya iletmeyi amaglar. Dolayisiyla her yazinin bir amaci
bulunmaktadir.

Amag, yazinin birligini saglayan ana, temel ogedir. Ozdemir
(2008: 111), amaci1 belirleyen climleyi “anadiisiince ciimlesi” ya da
“kontrol climlesi” olarak adlandirip anadiisiince ciimlesinde bulunmasi
gereken dort 6zelligi sdyle siralar: konu degil, diisiince olmalidir, agik ve
Ozliice anlatilmis olmalidir, anadiisiince ctimlesi acik ve anlasilir olmali,
degisik yorumlara yol agmamalidir, anadiisiince ciimlesi agiklama
yapmamiza, drnek vermemize, karsilastirmalara, nedenleri belirtmemize,
etki ve sonuclar1 géstermemize, kisacasi gelistirilmeye uygun olmalidir.
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2.3. Plan

Duygu ve disiinceler, konusulurken ya da yaziya aktarilirken
gelisigiizel bigcimde ifade edilemez. Konusma ya da yazma edimi
sirasinda  duygu ve disiincelerin belli bir sistem dahilinde
diizenlenmesine, siralanmasina “plan” denir.

Agca (2006: 112) yazida plani, i¢ ve dis planlama olmak {izere
ikiye aymr. I¢ planlama, yazili metni olusturacak unsurlarm neler
oldugunu ve bunlarin metnin neresinde hangi boyutlarda yer alacagina
iliskin diizenlemeleri kapsar. Dis planlama ise, yazili anlatimda
kullamlacak kagidin, birinci sayfasindan son sayfasina kadar dis
goriiniisliniin  diizenlemesidir. Dis planlamanin yapilmasi ile amag;
zaman, malzeme ve enerjiden tasarruf saglamaktir. Ayn1 zamanda, yazida
yer alacak temel 6gelerin bulundugu boliimlere de bir benzerlik, yaygin
kullammina birliktelik getirecegi, okuma ve dogru anlamaya da kolaylik
saglayacagi i¢in dis planlamanin yapilmasi 6nemlidir.

Yazarin iyi bildigi kisa bir konuda uzun uzadiya plan yapmasi
gerekmez. Fakat konu karmasik, yazi da uzun olacaksa yazili bir plan
gerekebilir. Nelerin nerede, hangi sirayla anlatilacagi iyi bilinmelidir. Iyi
bir plan, yaz1 yazarken yazara kilavuzluk eder. Planin yararlari arasinda;
konuda birlik ve biitiinliigii saglamada yardimci olmasi, yaziya hangi
diistinceyle baslanacagi, diislincelerin nasil gelistirilecegi, bunlarin
arasinda nasil gecis ve baglantilar saglanacagi gibi hususlar
bulunmaktadir (Ozdemir 2008: 137).

Planl1 bir yazida giris, gelisme ve sonug boliimleri bulunur.

Giris  boliimii, konunun ana hatlariyla ortaya kondugu,
tanimlamalarin yapildigi bolimdiir. Bu boliimiin basarili olabilmesi igin
kisa ve okuyucunun ilgisini ¢eker nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Olaya dayali metin tiirlerinde bu boliim “serim” olarak adlandirilir. Serim
boliimiinde kigiler ve mekan tamitilarak, olay genel hatlariyla ortaya
konur.

Geligme boliimii, giris boliimiinde ortaya konan konunun ayrintih
olarak islendigi, ana fikrin ¢esitli bakig acilariyla incelendigi boliimdiir.
Konu, yardimei fikirlerle bu boliimde gelistirilir. Giris boliimiinde ortaya
atilan iddia bu boliimde drneklerle ispatlanmaya c¢aligilir. Yazinin en uzun
boliimii olan gelisme boliimii, olaya dayali metinlerde diigiim bolimii
olarak adlandirilir. Diigiim boliimiinde olay ayrintili bigimde ele alinr,
olay ve olaylar dizisi birbirine baglanir, okuyucunun merak duygusu
tavan yapar.

Sonug boliimii konunun toparlandigi, ana fikrin net big¢imde ortaya
kondugu, giris boliimiinde tanitilan, gelisme boliimiinde gelistirilen konu
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hakkinda son soziin sdylendigi bolimdiir. Bu bolim mutlaka kisa,
anlagihir ve keskin olmalidir. Olaya dayali metin tiirlerinde bu boliim
¢Oziim boliimii olarak adlandirilir. Coziim bolimiinde, diigiim boliimiinde
anlatilan olaylar ¢6ziime kavusturularak okuyucunun merak duygusu
giderilir.

2.4. Bashk

“Bir yazmin, bir kitabin boliimlerinin bagina konulan ve konuyu
kisaca tamtan ibare” (TDK 2005: 219) olarak tamimlanan baslik, yazinin
icerigi hakkinda bilgi veren addir.

Hangi tlirde olursa olsun her yazimin basligi olmalidir. Baslik,
okuyucuyu yaziya baglayan, okumaya c¢eken temel dgelerdendir. Yazinin
bashgmin konuyla ve ana fikirle iligkili oldugunu g6z Oniinde
bulundurursak bashigin, yazari konunun oziinden uzaklastirmayacak
nitelikte belirlenmesine dikkat edilmelidir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda Ogrencilere, yazilarma uygun
basliklar belirleyebilme yetenegi kazandirilmasi igin gesitli etkinlikler
yaptirilmalidir. Diisiince yazilar1 dgretiminde, baslik ile ilgili olarak
yapilacak calismalar, aynen digerlerinde oldugu gibi, bu iligkiyi fark
ettirmeye, ¢cozdiirmeye ve kavratmaya yonelik olmalidir. Ogrencinin hem
baslik-eser iligkisini ¢ozmesine, hem de hayal giiciinii zorlayarak yeni
seyler bulmasina yardimci olunmalidir (Cemiloglu 1998: 40).

2.5. Anlatim

Kisinin, iletmek istediklerini, belli bir dilin kurallar1 i¢inde sozli
ya da yazili olarak disa vurmasi eylemi olan anlatim, zihinde
tasarlananlari dile doniistiirme islemidir (Adal1 2004: 93).

Anlatim, amaca gore yonlendirilir ve bi¢imlendirilir. Anlatim
biciminin belirlenmesinde yazinin tiirii ve yazarin bakis acisi da énemli
rol oynar. Ozdemir’e (2008: 149) gére biitiin anlatimlarda genellikle dort
ana amag¢ vardir. Bu amaglar; okuyucuya ve dinleyiciye bilgi verme,
okuyucunun ya da dinleyicinin konu iizerindeki yerlesmis diisiincelerini
degistirme, yazarm duyduklar1 ve gordiiklerini, okuyucu ve dinleyicinin
de aymi duygularla hissetmesini istemesi ve son olarak okuyucuyu
anlatilan olayn i¢ine siiriikleme, olaylar1 olus, gelisme ve zaman sirasina
gbre anlatmadir. Bu dort ana amag, dort “anlatim bigimi” olusturur.
Bunlar: Aciklamali,, &ykiileyici, tasvir yoluyla ve tartisma yoluyla
anlatimdir.

Agiklayict Anlatim: Giinlik yagsamimizda en sik karsilastigimiz
anlatim bi¢imi olan agiklayici anlatimda amag, belli bir konu hakkinda
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okura aciklayici bilgi vermek, konuyu tiim detaylariyla ortaya koyup
okurun aklinda soru isareti birakmamaktir.

Bir konuyu Ogretebilmek igin diislincelerin mantiga uygun
siralanmasi gerekmektedir. Agiklayict anlatim bi¢imi kullanilarak yazilan
yazilarda diislincelerin iyi planlanmis olmasina dikkat edilmelidir (Tansel
1978: 245).

Aciklayict anlatim big¢iminin amaci, 0gretme ve bilgilendirme
oldugu i¢in en belirgin &zelligi; somutlastirma, anlatilanlar1 goriiniir
kilmadir. Bu yiizden tanimlama ve belirlemeye biiyiik 6l¢iide yer verilir
(Ozdemir 2002: 40).

Aciklayict anlatim bi¢ciminden en fazla, diisiinsel yazilar yazarken
yararlanilir. Fikra, makale, deneme, elestiri vb. gibi bir diisiincenin 6ne
siriiliip, cesitli orneklerle savunulmaya calisildigr tiirlerde agiklayici
anlatim bi¢gimine daha sik bagvurulur.

Oykiileyici Anlatim: Oykiileme (hikAye etme), sorunlari,
diistinceleri, diisleri; kisaca, sdylemek istediklerimizi bir olay ic¢inde
diisiinme ya da bir olaya baglayarak verme isidir (Ozdemir-Binyazar
2006: 101). Oykiileyici anlatim bigimi siklikla roman, dykii, am, gezi,
giinliik vb. gibi yazmsal tiirlerde kullanilir.

Tansel’e (1978: 101) gore en eski ve ¢ok kullanilan Oykiileyici
anlatim, dinleyicileri veya okuyucular1  diigindiirmekten ¢ok
heyecanlandirmay1 amaglar. Bir olayin hikdye edilmesi sirasinda olay,
kisi yer ve zaman olmak iizere ii¢ dgeye yer verilir. Oykiileyici anlatim
bi¢imi, bir ¢ekirdek olay etrafinda gecen ve ¢evresinde yardimei olaylarin
bulundugu tiirlerde kullanilir. Olay yani hikdye serim, diigiim ve ¢dziim
olmak iizere ii¢ béliimde incelenir. Oykiileyici anlatimda olaylar, kisilerin
basindan gecer. Dolayisiyla hikdye edilen olay ya da olaylar kisi ya da
kisilerin etrafindan gecirilir. Kisi ya da kisiler arasinda gecen olaylar
belirli bir yerde ve zaman siireci i¢inde gergeklesir. Bu yer ve zamanda
hikaye edilirken anlatilmalidir (Biilbiil 2000: 46-47).

Tasvir (Betimleme) Yoluyla Anlatim: Tasvir (betimleme),
sozciiklerle resim ¢izmektir. Adali (2004: 122)’ya gore canlandirma
sanati olan tasvir, bir yer, bir nesne ya da bir varligin 6zellikleriyle ilgili
ayrintili  bilginin  verildigi anlatim bi¢imidir. Bu bilgi yoluyla
dinleyende/okuyanda izlenimler olusturup, onun bilmedigi bir seyi kendi
imge diinyasinda canlandirmas1 amaglanir.

Betimleyici anlatimda 6nemli olan goézlemdir. Gozlem (TDK
2005); bir nesnenin, olaymn veya bir gercegin, niteliklerinin bilinmesi
amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip incelenmesi eylemidir.
Basaril1 bir betimleme yapabilmek i¢in iyi bir gézlemci olmak gerekir.
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Betimleyici anlatim bigiminin sik¢a kullanildigi tiirler arasinda
hikaye, roman, tiyatro, gezi ve portre yazilar1 yer almaktadir. Hikdye ve
romanlarda kahramanmin fiziksel Ozellikleri ile onlarin yasadiklari
cevrenin anlatimi bu anlatim bigimiyle gerceklesir. Tiyatro metinlerinde
de diyaloglar disinda kalan bazi olaylar, kahramanlarin fiziksel 6zellikleri
ile olaylarm gectigi yerler genellikle parantez iginde kalan yerlerde
betimleyici anlatimla sunulur. Gezi yazilarinda gezilip goriilen yerlerin
ozellikleri bu bigimde aktarilir (Yakict vd. 2006: 63-64).

Tartisma Yoluyla Anlatim: Tartisma yoluyla anlatim bi¢iminin
temel amaci, karsidakilerin yerlesik olan duygu ve diisiincelerini
degistirmektir. Karsidakini bir diisiinceye ortak etmek amaciyla
tartismaci anlatim bigimine bagvuruldugu soylenebilir.

Tartigmanin amacina varmasi, ancak okuyani ve dinleyeni
etkilemesiyle gerceklesir. Inandiriciik ve etkililik tiim anlatim
bicimlerinde aranan nitelik oldugundan bu anlatim bi¢imini digerlerinden
ayiran bagka Ozellikler de bulunmaktadir. Tartismada oncelikle bir
oneride bulunulur. Bu 6neri tek bir noktada yogunlagmali, tek yanli ve
acik olmalidir. Diger bir o6zellik ise ortaya sunulan Onerinin
kanitlanmasidir. Son olarak da 6ne siiriilen diisiinceyi inandirict kilmak
icin, kimi kisilerin tanikligina da basvurulabilir. Tamk gosterilecek
kisinin o alanda s6z sahibi, yetkili, otoriter biri olmasina dikkat
edilmelidir (Ozdemir-Binyazar 2006: 80-82).

Tartigmact anlatim bigimine; roportaj, fikra, deneme, makale,
elestiri gibi yazinsal tiirlerde sik¢a bagvurulur.

3. OLCME ve DEGERLENDIiRME

Egitim alaninda 6lgme, 6gretim etkinliklerinin sayisal verilerle
ifade edilmesidir. Degerlendirme ise, elde edilen sayisal verilerin belli
Olgiitlere gore yorumlanmasi iglemidir. Bu yorumlama isleminde
kazamimlarla ifade edilen hedefler temel alinmaktadir. Ogrenme-6gretme
siirecinin ayrilmaz pargasi olan 6l¢mede, elde edilen verilerin tarafsiz bir
sekilde yorumlanmasi biiyilk ©Onem tasimaktadir. Kazanmimlarin
degerlendirilmesine yonelik olarak kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin dogru, tutarli, gegerli ve sonraki 6grenme siireclerini de
olumlu yonde etkileyen bir nitelikte olmasina dikkat etmek gerekir.
Olgme ve bu &lgiimlerin yorumlanmasi, bireylerin kendi bilgi ve
becerilerini degerlendirmelerini saglayacaktir (Ozbay 2007: 155).

Ogretimde 6l¢gme ve degerlendirme, basartya gotiiren basamaklar
oldugu igin dikkatli ve 6zenli bir bicimde yapilmalidir. Ogrencilerin
yazili anlatimlarmi degerlendirirken tarafsiz olmaya 6zen gosterilmeli,
Ogrencinin hem kendine hem de Ogretmenine olan giiveni
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sarsilmamalidir. Degerlendirme sonunda &grenciye uygun doniit
verilerek, Ogrencinin  kafasindaki ~ soru  isaretleri  ¢Oziime
kavusturulmalidir.

4. YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren, 6rneklem, veri toplama
araglari, veri toplama siireci, bilgilendirici metin yazma konularmnin ve
uygulamada kullanilacak kazanimlarin belirlenmesi ve veri ¢éziimleme
teknikleri yer almaktadir.

4.1. Arastirma Modeli

Arastirma, betimleyici ve iligkisel tarama (nedensel karsilastirma)
modelinde tasarlanmistir. Tarama modeli, gegmiste veya halihazir mevcut
olan bir durumu (olay, kisi, nesne) kendi sartlari i¢inde oldugu gibi
tanimlamay1 amaglar.

4.2. Evren ve Cahsma Evreni

Aragtirmanin evrenini tiim Tiirkiye’deki sekizinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma evrenini ise Samsun ilinde, 2009-
2010 egitim-0gretim yilinda &grenim goren sekizinci sinif dgrencileri
temsil etmektedir.

4.3. Orneklem

Arastirmada asamali bir yol benimsenmistir. Caligma evrenine
giren tim sekizinci smif Ogrencilerinden oOrneklem alma yoluna
basvurulmustur. Arastirmada Fraenkel ve Wallen (2006)’in segkisiz
olmayan oOrnekleme tekniklerinden olan amagli 6rnekleme yoOnteminin
benzesik drnekleme modeli segilmistir.

Samsun il merkezinde bulunan sosyo-ekonomik diizeyi alt, orta ve
iist olarak belirlenen ilkdgretim okullarmin listesi 11 Milli Egitim
Midiirligii’'nden alinarak benzesik oOrnekleme yapilmistir. Ardindan
benzesik orneklemler igerisinden random yontemle 2’ser okul secilmistir.
Sonra da bu 2’ser okuldan yine tesadiifi yontemle 2’ser sinif segilerek
orneklem olusturulmustur.

4.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin temel verileri, dgrencilere bilgilendirici anlatimla
yazdirilan metinlerden olusmaktadir. Ogrencilerin bilgilendirici metin
yazmalarini kolaylastirmak icin kendilerine beser konu verilmis, bu
konulardan tercih ettikleri biri hakkinda bilgilendirici tiirde metin
yazmalar1 istenmistir. Ayrica uygulamaya katilan Ggrencilerin sosyo-
ekonomik o6zelliklerini tespit edebilmek i¢in Kisisel Bilgi Formu
uygulanmistir.
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SED (Sosyo-ekomonik Diizey Olgegi): Calisma evrenine giren
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemek amaciyla SED
Olgegi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan SED Olgegi Bacanli (1997:
97-106) tarafindan gelistirilmistir. Olcege giiniin sartlarma gore
arastirmaci tarafindan okul ve cinsiyet tespiti i¢in iki madde eklenmesinin
yani sira Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma kazanimlarina ulagsma
diizeyleri ile ¢esitli degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
tespit etmek i¢in dlgegin sonuna 6 soru maddesi daha eklenmistir.

Olgekten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi, standart
sapmasi hesaplanmis ve dagilimin normal oldugu goriilmiistiir. Normal
dagilim egrisine gore o6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri alt, orta ve
iist olarak belirlenmistir.

Bilgilendirici Metin Yazma Degerlendirme Araci: Ogrencilerin
bilgilendirici metin yazma kazamimlarma ulasma diizeylerini
belirleyebilmek icin Tiirkgenin egitimi ve Ogretimi alaninda uzman
kisilerin ~ goriisleri  dogrultusunda  “bilgilendirici metin  yazma
degerlendirme” araci hazirlanmigtir. Ayrica bu degerlendirme aracinin
hazirlanmasinda Tiirkce Ogretim Programi’nda (2006: 231) yer alan
“yazili anlatimi degerlendirme” formundan da faydalanilmistir. Elde
edilen degerlendirme aracinin her maddesi aym1 zamanda ilkogretim
Tirkge programina gore kazanim maddesi oldugundan herhangi bir
madde eclenmemis, degerlendirme aracinin iginde diizenlemeye
gidilmistir.

Bilgilendirici metin yazma degerlendirme aracinin giivenirlik ve
gecerlik analizleri yapilmig, aracin alfa katsayisi .78 bulunmustur.

Bilgilendirici metin yazma degerlendirme aracindan elde edilen
toplam puanlar, 6grencilerin yazili anlatim becerisi puani olarak kabul
edilmistir.

4.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin
Ozelliklerine uygun analiz teknikleri SPSS — 15.0 paket programu
kullanilarak ¢o6ziimlenmis, bulgular tablolar hélinde sunulmus ve
yorumlanmustir. Arastirmada asagidaki islemler yapilmigtir:

1. Arastrmaya katilan ilkogretim sekizinci simif Ogrencilerinin
sosyo-ekonomik durumlarmi belirlemek amaciyla, &grencilere bilgi
toplama formu doldurtulmustur.

2. Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci simif Ogrencilerinin
bilgilendirici metin yazma kazanimlarma wulagsma diizeylerinin
belirlenmesi igin  Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici  metinler,
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Bilgilendirici Metin Degerlendirme Aracina gére bir Tiirkge Ogretmeni,
bir Tirk¢e Egitimi Uzmani, bir de Tiirkge Egitimi boliimiinde gorev
yapan akademisyen tarafindan degerlendirilmis, TUgiiniin aritmetik
ortalamasi esas alinmistir.

3. Olgekten elde edilen toplam puanlar, yazili anlatim becerisi
puani kabul edilerek Ogrencilerin becerileri arasinda bilgi toplama
formlarindan belirlenen degiskenlere gore anlamli bir fark olup olmadigi
tespit edilmistir.

5. Olgme araglarmdan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde;
yiizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama ( x ), standart sapma (ss) gibi
betimsel istatistikler kullanilmustir.

6. Elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini test
etmek i¢in t testi kullanilmistir.

7. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki
anlamliligint test etmek i¢in tek yonli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmustir.

8. BMYDA’ndan alinan toplam puanlar {izerinde yapilacak olan
test istatistiklerinin uygunlugu i¢in yerine getirilmesi gereken varsayimlar
smanmigtir. Puanlarin cinsiyet, babanin ve annenin 6grenim durumu,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grencinin; ¢aligma odasi olup olmamasi,
okul 6ncesi egitim alip almamasi, diizenli kitap okuma aligkanligina sahip
olup olmamasi, evine siireli yaym girme sikligina goére normal dagilim
gosterip  gostermedigi  Kolmogorov-Smirnov Testi ile smanmig ve
dagilimin normal olmadigi tespit edildigi i¢in parametrik olmayan
istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Parametrik olmayan istatistiklerden ise Kruskal Wallis H-Testi ile
Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H-Testi, iliskisiz
iki ya da daha ¢ok orneklem ortalamasinin birbirinden anlamli farklilik
gosterip gostermedigini test eder. Analiz, puanlarm grup degiskenine
gore olusturulan Orneklemde normal dagilim gostermedigi ve
varyanslarm esit olmadigi durumlarda tek yonlii varyans analiz teknigine
alternatif bir teknik olarak kullanilir (Biiylikoztirk 2006: 42, 145). Bu
caligmada da baba ve annenin &grenim durumu normal dagilim
gostermedigi igin Kruskal Wallis H-Testi kullanilmustir.

9. Anlamli farklilik gosteren gruplarda farkin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek i¢in ikili karilastirmalarda Mann Whitney U-
Testi kullanilmistir. Anlamli farkliligin belirlenmesinde ise Benferoni
diizeltme teknigi kullanilmis olup, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
almmustir.
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5. BULGULAR ve YORUM

5.1. Tlkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
cinsiyete gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Yazili Anlatim

Becerileri N X S Sd t P
Kiz 191 76,14 3.99
Erkek 229 74,48 377 418 1,530 127

Tablo 1. flkdgretim 8. Sumf Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Yazili Anlatim
Becerilerine Iliskin T Testi Sonuclar

Tablo 1’de, ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonuclar1 yer
almaktadir. Tablo incelendiginde, Ogrencilerin bilgilendirici yazili
anlatima iligkin puan ortalamasi kizlar i¢in 76,14; erkekler i¢in 74,48°dir.
Yazili anlatim becerisine iligkin kizlarin puan ortalamalari erkeklere gore
daha yiiksektir, fakat kizlar ile erkekler arasinda yazili anlatim becerisi
bakimindan anlaml bir fark (p>.05) yoktur.

5.2. Tlkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
babanin 6grenim durumuna gore anlamh bir fark gostermekte
midir?

e Sira ) Anlamh Fark
Babanin Egitim Durumu N Ort. Sd x (LSD)
1. Okuryazar veya 207 197,66
IIkdgretim mezunu 13
2. Lise mezunu 140 207,58 2 11,231 .004 2:3
3. Lisans veya lisansiistii 73 252,51
mezunu

Tablo 2. [lkégretim 8. Sinyf Oésrencilerinin Babamin Ogrenim Durumuna Gore
Yazili Anlatim Becerilerine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Analiz sonuglari, ilkégretim 8. siif Ogrencilerinin bilgilendirici
metin yazma degerlendirme aracindan aldiklari puanlarin, babalarmin
Ogrenim durumuna gore anlamli bir seklide farklilastigini géstermektedir
[¥* (2) = 11,231, p<0.05]. Bu bulgu, babanin dgrenim durumunun
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gosterir. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, yazili
anlatim becerisi en gelismis Ogrenci grubu, babalar1 “lisans veya
lisansiistii” mezunu olanlardir. Onlarm ardindan babalar1 “lise” mezunu
olan 6grenci grubu gelmekte son sirada ise babalar1 “okuryazar veya
ilkogretim mezunu” olan 6grenciler yer almaktadir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda
kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna
gbre, babalarmin 6grenim durumu “lisans veya lisansiistii” mezunu olan
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Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, babalarinin grenim durumu gerek
“okuryazar veya ilkogretim mezunu” gerekse “lise mezunu” olanlara gére
anlaml farklilik gostermistir.

5.3. Ilkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
annenin 6grenim durumuna goére anlamh bir fark gostermekte
midir?

c o Sira ) Anlamh Fark
Annenin Egitim Purumu N Ort. Sd x (LSD)
1. Okuryazar veya Ilkogretim 200 2104
mezunu 13
2. Lise mezunu 100 197,26 2 6,037 .049 23
3. Lisans veya lisansiistii 30 259,03
mezunu

Tablo 3. [lkégretim 8. Sinif Oésrencilerinin Annenin Ogrenim Durumuna Gore
Yazili Anlatim Becerilerine lliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Analiz sonuglari, ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin bilgilendirici
metin yazma degerlendirme aracindan aldiklari puanlarin, annelerinin
Ogrenim durumuna gore anlaml bir seklide farklilastigini géstermektedir
[¥* (2) = 6,037, p<0.05]. Bu bulgu, annenin &grenim durumunun
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini artirmada farkli etkilere sahip
oldugunu gosterir. Gruplarm sira ortalamalari dikkate alindiginda, yazili
anlatim becerisi en gelismis Ogrenci grubu, anneleri “lisans veya
lisansiistii mezunu” olanlardir.

Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda
kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna
gbre, annelerinin 6grenim durumu “lisans veya lisansiistii” mezunu olan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri, annelerinin 6grenim durumu gerek
“okuryazar veya ilkogretim mezunu” gerekse “lise mezunu” olanlara gére
anlaml farklilik gostermistir.

5.4. Tlkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamh bir fark gostermekte
midir?

Ailenin Gelir — Anlamh Fark
Diizeyi Noox S sd F p (LSD)
1. Alt 171 71,68 3,96 1-2
2. Orta 131 75,60 3,67 421—7 13170 000 ;:g
3. Ust 118 78,68 3,59

Tablo 4. [lkégretim 8. Sumf Ogr_encilerinin Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore Yaziuli Anlatim Becerilerine Iligkin ANOVA Sonuclar

Tablo 4’te ilkdgretim 8. smif &grencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalarmmin ailenin gelir diizeyine gére ANOVA




26
TUBAR-XXXII-/2012-Giiz / Mehmet Emre CELIK

sonuglar1 verilmistir. Ilkdgretim 8. simf &grencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamasi, ailenin gelir diizeyi alt seviyede olanlar icin
71,68; orta olanlar i¢in 75,60; iist seviyede olanlar i¢in 78,68dir.
[Ikogretim 8. simif dgrencilerinin yazili anlatim basarilari, ailenin gelir
diizeyine gore anlamh farkhiik (F (2-417)=13.170, p<.05)
gostermektedir. Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagim
belirlemek amaciyla LSD ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Analiz
sonuglari, ailenin gelir diizeyi {ist ve orta olan 6grencilerin yazili anlatim
becerileri, gelir diizeyi alt seviyede olanlara gore; gelir diizeyi iist
seviyede olanlarm da gelir diizeyi orta olanlara gore anlamli bir sekilde
daha yiiksek oldugunu gostermistir.

5.5. Ilkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile evlerinde kendilerine ait calisma odalarimin olup olmama durumu
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Kendinize ait odamz var m? N X S Sd t p
Evet 81 73,20 4,070

Hayir 339 75,80 3,811 418 1.887 060

Tablo 5. lkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Evlerinde Kendilerine ait Calisma
Odalarmin Olup Olmama Durumuna Gore Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin T
Testi Sonuglar

Tablo 5°te ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalari ile evlerinde kendilerine ait odalarinin olup
olmama durumuna gore t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde,
evinde kendine ait ¢alisma odasi olmayan Ogrencilerin yazili anlatim
becerisine iligkin puan ortalamasi (75,80) kendine ait ¢aligma odas1 olan
Ogrencilerin puan ortalamasindan (73,20) daha yiiksek oldugu goriiliir.

5.6. Ilkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile evlerinde kitaplik bulunma durumu arasinda anlamh bir fark var
midir?

Evinizde kitaphk var m? N X S Sd t p
Evet 102 73,82 3,82

Hayir 318 75,71 3,89 418 1486 .76

Tablo 6. [lkogretim 8. Simf Ogrenc_ilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile
Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumuna Iliskin T Testi Sonuglart

Tablo 6’da, ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalar1 ile evlerinde kitaplik bulunup bulunmama
durumuna iligkin t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde,
evinde kitaplik bulunmayan &grencilerin yazili anlatim becerisi puan
ortalamas1 (75,71), evinde kitapllk bulunan Ogrencilerin puan
ortalamasina gore (73,82) daha yiiksektir.
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5.7. lkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile giinliik tutma ahskanhklar arasinda anlamh bir fark var mmdir?

Giinliik tutar msmiz? N X S Sd t p
Evet 81 75,88 3,62

Hayir 339 75,08 3,94 418,580 .562

Tablo 7. likogretim 8. Simif Oésrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Giinliik
Tutma Durumlarina Iligkin T Testi Sonuclar

Tablo 7°de ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalari ile giinlik yazma aliskanliklarina iligkin t-
testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde, giinliik tutma aligkanlhig
olan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalar1 (75,88), giinliik
yazma aligkanligi olmayan 6grencilere gore (75,08) daha yiiksek olsa da
yazili anlatim becerisi ile giinlik yazma aligkanlig1 arasinda anlaml bir
fark (p>.05) yoktur.

5.8. Ilkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile evlerine siireli yayin (gazete, dergi) alma sikh@ arasinda anlamh
bir fark var mdir?

Eve Siireli Yayin = Anlamh fark
Girme Sikhg1 Noox S St p (LSD)

1. Hig 54 7094 4,14 13

2. Ayda bir 82 7234 384 2 1-4

3. Haftada bir 166 7600 371 417 94 000 24

4. Her giin 118 78,17 3,68

Tablo 8. [lkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Evierine
Stireli Yaywin (gazete, dergi) Girme Sikligina lliskin ANOVA Sonuglart

Tablo 8’de, ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri ile evlerine siireli yayin alma sikligi arasinda, anlamli bir farkin
olup olmadigina bakilmistir. Arastirmaya katillan &grencilere evlerine
siireli yaymn almma sikhig sorulmustur. Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalari, bu soruya “hi¢” alinmaz diyenler i¢in 70,94;
“ayda bir” almir diyenler i¢in 72,34; “haftada bir” alinir diyenler igin
“76,00”; “her giin” alinir diyenler icin ise 78,17’dir. Ilkdgretim 8. simf
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri, evlerine siireli yaymn alma
sikligina gore anlamli farklilik (F (2-417)=7,94, p<.05) gostermektedir.

Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla
LSD c¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, evlerine
“haftada bir” alindigimi bildiren 6grencilerin yazili anlatim becerileri,
“hi¢” alimmadigini bildirenlere gore; “her giin” alinir diyenlerin de “hig¢”
alimmaz ve “ayda bir” alinir diyenlere gore (p<.000) anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir.
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5.9. ilkogretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile okul dncesi egitim alma durumlar: arasinda anlamh bir iliski var
midir?

OKkul oncesi

egitim alma N X S Sd t p
durumu

Evet 151 75,94 4,1

Hayir 269 74,94 3,73 418 8 6

Tablo 9. Tlkégretim 8. Sumf Ogre_ncilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Okul
Oncesi Egitim Alma Durumlarina lligkin T Testi Sonuglart

Tablo 9’da, ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalar1 ile okul 6ncesi egitim alip alma durumlarma
iligkin t-testi sonucglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde, okul &ncesi
egitim alan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan ortalamalari (75,94),
okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore (75,08) daha yiiksek olsa da
yazili anlatim becerisi ile okul dncesi egitim alma arasinda anlaml bir
fark (p>.05) yoktur.

5.10. Ilkégretim 8. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri
ile diizenli kitap okuma ahskanhklar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?

Diizenli kitap =

okur musunuz? N X S Sd t p
Evet 237 77,51 3,73

Hayir 183 72,34 3,83 418 4,86 000

Tablo 10. [lkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Diizenli
Kitap Okuma Aliskanliklarina lligkin T Testi Sonuglari

Tablo 10’da, ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri puan ortalamalari ile diizenli kitap okuma aligkanliklarina
iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde, diizenli kitap
okuma alisanligina sahip Ogrencilerin yazili anlatim becerisi puan
ortalamalar1 (77,51), diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olmayan
Ogrencilere gore (72,34) daha yiiksektir. Yazili anlatim becerisi,
Ogrencilerin diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olup olmama
durumuna gore, diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olanlarin lehine
anlaml bir sekilde (p<.05) farklagmaktadir.

6. TARTISMA ve SONUCLAR

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyete
gbre anlamli bir fark gostermemistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri babanin ve annenin 6grenim
durumuna gore anlamli farkliliklar gostermistir. Babalarimin 6grenim
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durumu “lisans veya lisansiistii mezunu” olan 6grencilerin yazili anlatim
becerileri, 6grenim durumu gerek “lise mezunu” gerekse “okuryazar veya
ilkogretim mezunu” olanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek
cikmistir. Annelerinin 6grenim durumu “lisans veya lisansiistli mezunu”
olan dgrencilerin yazili anlatim becerileri, 6grenim durumu gerek “lise
mezunu” gerekse “okuryazar veya ilkogretim mezunu” olanlara gore
anlaml bir sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.

Aileleri sosyo-ekonomik bakimdan orta ve iist diizey olan
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, sosyo-ekonomik agidan alt
basamakta yer alan Ogrencilere gore; sosyo-ekonomik bakimdan st
diizeyde olanlarin da, orta basamakta yer alan 6grencilere gore anlaml
bir sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Aile, sosyo-ekonomik bakimdan iist
seviyeye ciktikca, 6grencinin de yazili anlatim basarisinin arttigi tespit
edilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde, evlerinde kitaplik
bulunup bulunmama ve evinde kendilerine ait odasimnin olup olmama
durumuna gore anlamli bir fark tespit edilmemistir.

[Ikogretim 8. simif 6grencilerinden giinliik tutma aliskanligi olan
Ogrencilerin yazili anlattim becerisi puan ortalamalar1 giinlilk yazma
aliskanlig1 olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek ¢ikmasmma ragmen
yazili anlatim becerisi ile giinliikk yazma aligkanlig1 arasinda, anlaml fark
tespit edilmemistir.

Ogrencilerinin yazili anlatim beceri puani ortalamalari, eve siireli
yayin girme sikligia gore farklilik gdsterir. Buna gore, evlerine her giin
siireli yayin giren 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlarmnin, evlerine
hi¢ siireli yaym girmeyen ve ayda bir yaymn girenlere gore; evlerine
haftada bir yayin girenlerin yazili anlatim beceri puanlarmin da yine
evine hi¢ yayin girmeyenlere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinden okul dncesi egitim alanlarin
yazili anlatim becerisi puan ortalamalari, okul Oncesi egitim almayan
Ogrencilere gore daha yiiksek ¢ikmasina ragmen, yazili anlatim becerisi
ile okul Oncesi egitim alpp almama arasinda anlamli fark tespit
edilmemistir.

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri, diizenli
kitap okuma aligkanligina sahip olup olmama durumuna goére, diizenli
kitap okuma aligkanligina sahip olanlarin lehine anlamli bir sekilde
farklilastig1 belirlenmistir.
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7. ONERILER

Evlerine siireli yaym alinan 6grencilerin basar1 diizeyleri siireli
yayin alinmayanlara gore daha yiiksektir. Ailelere evlerine siireli yayin
alma ve glnliikk gazete okuma aligkanligi kazandirilmalidir. Hem okul
kiitliphanesi hem de sinif kitapliklarina her ay 6grenci diizeylerine uygun
stireli yayinlar alinarak, 6grencilerin bunlar1 takip etmesi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitim gdren 6grencilerin basar1 diizeyleri okul dncesi
egitim gormeyenlere gore daha yiiksektir. Aileler okul Oncesi egitim
hakkinda bilinglendirilmeli ve c¢ocuklarmi okul Oncesi egitimden
yararlandirmalar1 konusunda tesvik edilmelidirler.

Aragtirma sonucunda giinliik tutan 6grencilerin tutmayanlara gére
daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Tiirkge dersi Ogretmenleri,
ogrencileri giinliik tutmaya tesvik etmeli, ¢esitli yazarlarin giinliiklerini
smifta Ogrencilerle paylasarak onlar1 giinlik yazma konusunda
ozendirmelidir.

Diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin, bu
aligkanliga sahip olmayanlara gore yazili anlatim becerilerinin daha
yiikksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere okuma aliskanlig
kazandirmak amaciyla hem ders 6gretmeni hem de okul idaresi tarafindan
cesitli etkinlikler diizenlenmelidir. Okul idaresinin belirleyecegi saatlerde
Ogrencileri okumaya giidiilemek icin “toplu okuma” saatleri
diizenlenmelidir. Ayrica veliler de bu konuda bilinglendirilmeli, ¢ocuklari
tarafindan model alindiklar1 kendilerine hatirlatilmalidir.

Yazili anlatim becerisi ancak daha fazla uygulama yaparak
gelisebilir. Bu dogrultuda gerek 6gretmenler gerekse aileler, 6grencileri
yazma konusunda tesvik etmelidir. Okullarda idarenin denetiminde ve
ogretmenin rehberliginde “simif panosu hazirlama, okul gazetesi ve
dergisi ¢ikarma” gibi etkinlikler yapilmali ve buralara &grencilerin yazi
yazmalar1 saglanmalidir. Ayrica giliniimiizde, internet ortaminda
yayimlanan c¢esitli elektronik ¢ocuk dergilerine yazi gondermeleri igin
ogretmenler, 6grencilere yol gostermelidir.
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