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Ik ve orta 6gretimde uygulanan siddet olaylarina 6gretmen
aday1 6grencilerin anlatilarindan bakmak

Mustafa GUNDUZ'

Ozet

Farkli amaglarla bir bagkasina istenmeyerek etkide bulunma eylemi olarak tanimlanan siddetin
degisik sebep ve uygulama bigimleri vardir. Siddet hayatin hemen her déneminde ve ¢ok farkli
yerlerde goriilebilmektedir. Bu donem ve mekanlardan biri ve belki de en énemlisi okuldur.
Egitimde siddet siirekli glindemde olan bir problemdir. Kisiler iizerinde derin etkiler birakmasina
ve asla istenmemesine karsin, hala varligini devam ettirmekte ve giderek de artmaktadir. Egitimdeki
siddete yonelik genis, saglikli ve yeterli arastirmalar bulunmamaktadir. Bu arastirmada, 6gretmen
aday1 iiniversite 300 son sinif 6grencisi bu giine kadar egitim ortamlarinda tecriibe ettikleri ya
da sahit olduklari bir siddet olayini yazili olarak anlatmistir. Anlatilanlar sayisal olarak ve nitelik
agisindan analiz edilmigtir. Ogrencilerin karsilagtiklar1 giddet olayinin &zneleri, gerekgeleri,
araclar;, zaman ve mekénlarma iliskin siiflamalar yapilmustir. Ayrica siddetin tipolojileri,
uygulama bigimleri ve siddete verilen tepkiler analiz edilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan temel
sonuglara gore, Tiirk egitim sisteminin son seviyesine gelip de siddet gérmeyen 6grenci yok
gibidir. Siddet sebeplerinde ve uygulama bi¢imlerinde farkliliklar vardir. $iddet 6grencilerin
benlik, kisilik, iletisim becerisi ve 6grenme yeteneklerini derin bi¢imde etkilemektedir.

Anahtar kelimeler: Okulda siddet, okulda siddet tipolojileri, siddete tepkiler, siddetin etkileri

Understanding teacher candidates’ opinions on violence in primary and
secondary schools’ explores the narratives

Abstract

Describing violence as the act of inflicting an influence on someone regardless of his/her
desire and consent for various purposes, has many kind of diverse reasons. It may be observed
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in nearly every phase of human life and in many different settings. Violence in education is a
problem that remains invariably on the agenda. Although it leaves profound impact on people
and is never welcome, it still continues its existence and increases day by day. There are no enough
comprehensive and quality studies on violence in education. In this study, a number of 300 senior
student teachers reported, in written form, incidents of violence which they had experienced or
witnessed within educational settings thus far. The narrations were analyzed quantitatively and
qualitatively. Classifications regarding the subjects, reasons, means, times and settings of the acts
of violence the students had encountered were made. Moreover, some analyses were carried out
on the typologies, perpetration kinds of and reactions to violence. According to the basic result of
research, there is no student who reaches the last level of the Turkish educational system without
being exposed to violence. Violence deeply affects students’ personality and communication skills
and learning and teaching abilities.

Keywords: School-violence, reactions to violence, means of violence, effects of violence

Giris

Siddet, bir arada yagamaya mecbur olan insanlar arasindaki rekabet, anlasmazlik,
hikiimranlik ve iktidar kavgas: gibi i¢gtidiisel bir digavurum olarak insanlik tarihiyle yasittir.
Lorenz, Freud ve Ardreye gore saldirganlik ve siddet insan tabiatinin bir pargasidir (Akyol,
1991, s. 18). Tam anlamiyla ¢ok boyutlu bir olgu (Debarbieux, 2009, s. 66; Furlong ve Morrison,
2000, s. 71) olan siddetin ortak bir tanimi yapilmis degildir. Yvese (1986) gore siddet, gonilliliik
esasina dayanmayan, bir seyi bir bagka duruma dogru degistirmek ya da degisme yolundaki
hareketini engellemek icin uygulanan fiziksel ya da bir baska sekilde gii¢, baski ya da zor
kullanimidir. Pek ¢ok tiirii ve tanimi olmakla birlikte siddet, bireysel 6zgiirliigii zor yoluyla
kisitlama bireyin arzulamadig: bir durum igin zor kullanma seklinde tarif edilebilir (Bakir, 2008,
s. 101; Hobart, 1996, s. 52). Dolayisiyla insanin tabiatinda var olan ve istenmeyen davranislarin
ortaya ¢itkmamasi ya da azaltilmasi icin pek ¢ok dini, sosyal, kiiltiirel ve hukuki 6greti, 6nlem ve
yaptirim diizenlenmistir.

Egitim ortamlarinda her zaman planlanan ve dngoriilenlerin diginda pek ¢ok durum, olay,
davranis vb. ortaya ¢ikar. Clinkii toplumsal degisme ayni zamanda egitimi de her yoniiyle etkiler.
Hatta egitimin zayif kalmasi durumunda sosyal ¢evre 6grenciyi daha giiclii bigimde etkiler ve
okuldan uzaklastirir. Sosyal, kiiltiirel, siyasi vb. degisimlere paralel egitim ortam ve programlar1
da degismezse siirekli ¢eliskiler ortaya ¢ikar. Boylesi hallerde egitimciler inisiyatif alir ve ¢ogu
kez bireysel tercihler ve uygulamalar baskin hale gelir. Bu da egitimin normatif yapisina ters bir
stireg baglatir.

Okulda siddet sorunu aslinda giindelik, yinelenen, ¢ok bigimli bir baski sorunudur (Gerler,
2004). Egitimin ve okulun bir siddet ortami olarak tasvir edilmesi ve arastirmaya konu edinilmesi
aslinda ironik ve bir o kadar da trajik bir durumdur. Ne var ki, bir arada yasamanin zaruri
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oldugu hemen her mekanda sorun ¢ikmasi dogalsa, ayn1 mekénlarda farkl: bicimlerde siddetin
de goriilmesi siradan gorilebilir. Dolayisiyla egitim ortamlarinda tarihin en eski ¢aglarindan
bu giine kadar “egitim adina” siddetin yasandig: bir gercektir. Okulda siddetin tarihi, “tarihin
unutulmuglar’” olan kurbanlarin yavas yavas kesfedilmesinin tarihidir (Garnot, 2000; akt.
Debarbieux, 1996, s. 136).

Son zamanlarda diger {ilkelerde oldugu gibi (Gottfredson, 1985; Debarbieux, 2009), Tiirkiyede
de okulda siddet olaylar1 artis gostermektedir (Goziitok, 1993; Hatipoglu, 1999). Ancak egitim
ortamlarindaki siddet tizerine geliskin, temsil kabiliyeti yiiksek aragtirmalarin, istatistiklerin
varligindan soz edilemez (Gawrych, 1986). Bu konuda resmi otoritelerin genis ¢apli ve giivenilir
istatistikleri de bulunmamaktadir (Debarbieux, 2009, s. 80). Ancak konunun éneminden hareketle
yapilan bir hazirlikta (Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve Azaltilmasi Stratejik ve Eylem
Plani, 2006), siddet olaylarma kars: alinacak 6nlemler ve eylem plani hazirlanmistir.

Egitim ortamlarinda 6gretme, davranis degistirme ve diizeltme adina ¢ok farkli tiirlerde
siddet tipolojileri ve davranislar1 goriilmektedir (Unsal, 1996, s. 29-36). Bunlarin basinda fiziksel
cezalar gelmektedir. Bunun yaninda so6zlii ve psikolojik, simgesel/sembolik, kurumsal, ekonomik
ve cinsel siddet gibi tiirler de egitim ortaminda goriilebilmektedir.

Okulda goriillen siddetin nedenlerini aragtirmak Onemlidir. Toplumsal ve davranissal
olay ve olgularin birden ¢ok fazla nedeni oldugundan, tek bir hedef belirlemek dogru olamaz.
Bunun yaninda siddetin kisilere gore de degisen nedenleri vardir. Bu arastirmada 6grenciler
nicin siddete ugradiklarini agik¢a belirtmisler ve ¢ok farkli durumlar zikretmislerdir. Siddetin
meydana gelmesinde diger tarafin (siddet uygulayanin) gerekgeleri de olduk¢a 6nemlidir. Ancak
bu arastirmada siddet uygulayanlardan veri toplanmamigtir.

Teorik olarak egitim ortamlarinda siddetin temel nedeni 6gretme ve davranis degistirmeyle
ilgilidir. Okulda siddeti uygulayanlarin bircogu, “6grencinin ya da digerlerinin iyiligi i¢in
yaptiklarin1” séyleyeceklerdir. Bunun gegerliligi tartigmali oldugu gibi, ¢ogunlukla “keyfi”
(Arendt, 2003, s. 8) oldugu goriilmektedir. Siddet kime gore gereklidir? Egitimcinin zorla
Ogretmeye ya da davranis degistirmeye hakki var midir ve kendisinin bu konuda ne derece
ehliyeti vardir? Biitiin bunlar alanin en tartismali sorularidir. Siddet her durumda ortalama
insanlarin ve toplumun kaginmak istedigi bir davranistir. Su halde, 6zellikle egitim ortamlarimin
siddetten arindirilmasina dncelikle sorunun tespiti ve detayli tasviri ile baglanilabilir. Ardindan
ise kaldirilmasina yonelik ¢areler aranir.

Bu galismada, okuldaki siddet eylemlerinin 6zne ve nesneleri yaninda, bigimleri, sebepleri ve
ogrenciler izerindeki gecici ya da kalici etkileri tizerine bigimsel nitelikleri agir basan bir tasvir/
betimleme yapilmistir. Bu betimlede siddetin dogrudan taniklarlari tizerinden gerceklestirilmistir.
Buradan hareketle arastirmanin temel amaci, mesleki hayatini biiyiik ihtimalle 6gretmen ya
da egitimci olmak iizere tercih edip, egitim fakiiltesinde okuyan 6grencilerin, kendi egitim
gecmislerinde karsilastiklar: siddet olaylarina yonelik anlatilarinda ortaya ¢ikan temel/ortak
noktalari, belirgin davranis kaliplarint meydana ¢ikarmaktir.
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Yontem
Arastirmanin modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontemine dayanmaktadir. Verilerin elde edilmesinde nitel
aragtirmanin vaka/olay anlatimi tekniginden yararlanilmistir (Bailey, 1987). Bu metot ve veri
toplama teknigiyle giivenli ve gegerli bilgilerin elde edildigine kuvvetle inanilmaktadir. Zira
veriler, bireysel tecriibelerin dokiimii ve bir anlamda samimi itiraflar niteligindedir ve goniillalitk
esasina dayanarak elde edilmistir.

Arastirmanin 6rneklemi

Aragtirmanin  verileri, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde egitim goren 400 son sinif 6grencisinden saglanmistir. Arastirmaya katilim yaklagik
%75 diizeyinde olmus ve 300 kisi anekdot yazmustir. 300 kisilik katilimei gok farkli bolgelerden
gelmis ve yine bu kisiler ¢ok farkli okullardan mezun olmuslardir. Firat Universitesi 6grencilerinin
dagilim profili Tablo 1'de goriildiigii tizere %36’s1 Elazigdan, %31’ Dogu ve Giineydogu Anadolu
bolgesinden, geri kalanlar da diger bélgelerdendir. Bu durum, ¢alismanin Dogu ve Giineydogu
Anadolu bolgesi olgeginde aragtirildigini ve temsil kabiliyetinin yiiksek oldugunu ortaya

koymaktadir.

Tablo |

2010-201 | Egitim-Ogretim Yili Resmi Verilerine Gore Firat Universitesi Ogrenci Profili
Bolgeler Erkek Kadin Toplam %
Elazig 6304 4304 10608 %36
Dogu Anadolu 3065 1540 4605 %16
Giineydogu A. 2858 1681 4539 %15
Akdeniz 1874 1156 3030 %10
Marmara 1919 625 2544 %9
I¢ Anadolu 1251 504 1755 %6
Karadeniz 931 312 1243 %4
Ege 820 262 1082 %4

Verilerin toplanmasi ve analizi

Aragtirma, Egitim Sosyolojisi dersine katilan 6grencilerin egitim hayatlarinda yasadiklar:
bir siddet olayini tamamiyla gonillii olarak anlatilarina dayanmaktadir. Anekdot yazanlarin
%98’i kendi bagindan gecen hadiseyi yazmustir. Sadece dort kisi “ben egitim hayatim boyunca
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hi¢ siddete ugramadim” dese de ilerleyen satirlarda bir sekilde siddet gordiigiinii anlatmistir.

Ad, numara ve simif yazmanin da istege bagli oldugu ancak, istatistik yapilacagi icin bu bilgileri

vermenin arastirma i¢in 6nem tasidig1 belirtilmistir. En 6nemlisi de, bu verilerin kimseyle

paylasilmayacagi, sadece bilimsel ¢alismada kullanilacagy, kodlar verilerek analizlerin yapilacag:

ve Ozgiin alintilardan yararlanilabilecegi ifade edilmistir. Bu istege hicbir 6grenciden elestiri ya

da itiraz gelmemis, hatta anekdot yazan biitiin 6grenciler ad, numara ve siniflarini yazdiklar: gibi,

bir¢ogu da “arastirmanizda ismimizi de kullanabilirsiniz” demistir. Smiflarin toplam sayilar ve

aragtirma i¢in anekdot yazanlarin sayilar1 Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
Arastirmaya Veri Saglayan Boliimler, Sinif Mevcudu ve Anekdot Yazanlar
Kodlar — y :‘1,::1 :lfdu Katilima Ogrenci Sayisi
Kadin Erkek Toplam
(FBI) Fen Bilgisi Ogretmenligi [ 40 15 17 32
(FBII) | Fen Bilgisi Ogretmenligi IT 40 19 8 27
(SO) Sinif Ogretmenligi 35 13 14 27
(TT) Tiirkge Ogretmenligi I 35 13 16 29
(TII) | Tiirkge Ogretmenligi I1 35 16 9 25
(M) Matematik Ogretmenligi 30 12 18 20
(BI) | BOTEI 50 21 18 39
(BI) | BOTEII 50 11 32 43
(ST) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi I 40 13 14 27
(SII) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 11 40 13 19 32
10 Toplam 395 146 154 300

Ogrencilerin maruz kaldiklar1 ya da tanik olduklar1 siddet olaylar1 analiz edilirken su metot

izlenmistir: Veriler oncelikle cinsiyete gore ayrilmig ve her kdgida numara verilmistir. Metin

i¢cinde, Tablo 2'de gosterilen sinif kodunun 6niine kagit numarasi verilerek, alntinin kime ait
oldugu belirtilmistir (Ornegin FBI 3, Fen Bilgisi Ogretmenligi I. Ogretim boliimii 6grencilerinden

3 numarali kisi).
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Bu islemden sonra siddet gorme bi¢imleri su kodlar kullanilarak tablolagtirilmistir. Bu
bilgilerden sonra siddet uygulama bi¢imi, siddetin sebebi, siddet araglari, 6grencinin siddete
gosterdigi tepki ve siddetin tizerinde biraktig: etki, siddet olayinda aile ve sosyal ¢evrenin roli,
siddet uygulayanlar hakkinda diisiiniilenler ve 6zgiin alinti basliklar: kullanilarak istatistiksel
veriler olusturulmustur. Verilerin dagilimlari, benzerlikleri ve zitliklar: tespit edilerek yorumlar
yapilmigtir.

Veriler incelendiginde katiimcilarin ¢ogu en az bir olayi, bazilar: iki, ti¢ hatta dort olayr
anlatmiglardir. Cogunluk bir sayfa ile yetinirken, bazi 6grenciler {i¢, bazilar1 da dort sayfa kadar
siddet hikéyesi yazmustir. Yine bazi 6grenciler, baslarindan gecen siddet olaymni anlatirken
kaba hatlariyla bir metin yazarken, biiylik ¢ogunluk yasadiklarini detaylica hikaye etmistir.
Bu aragtirmada anlatilan siddet olaylar1 ortalama 1997-2010 yillar1 arasinda gerceklesmistir.
Dolayisiyla yakin tarihe ve bu giine ait anekdotlardir. Dolayisiyla siddete maruz kalanlar ve siddet
gosterenlerin halen egitim ortaminda oldugu soylenebilir.

Bulgular
Siddet goriilen donemler ve mekéanlar

Arastirmadaki anlatilarda siddet goriilen donem ve okul yillarina iliskin verilen bilgiler Tablo
3’te gosterilmistir. Bazi 6grenciler anlatilarinda yer ve zaman konusunda bir ayrint1 vermemistir.
Siddet olayinin koy ya da kasaba ilkokulunda gectigini séyleyen birka¢ 6rnek vardir. Biiytik
gogunlugun sehir okullarinda gergeklestigi ihtimali giiglidiir. Anlatilardan ¢ikarilan bilgilere
gore, siddet olaylarinin en ¢ogu ilkokulda (105), 99’u ortaokulda, 38’i lisede, 3’ii de {iniversitede
gecmistir.

Siddet tiirleri, sebepleri ve uygulama bigimleri konusunda da dénemlere gore belirgin bir
farklilagma s6z konusudur. ilk ve orta 6gretimde fiziksel siddet daha yogun goriiliirken, lisede
agir yaralanmali, kavgali, cok tarafli siddet hadiseleri ortaya ¢ikmugtir. Universitede ise ekonomik
ve yetki kullanimi siddeti gortilmektedir.

Tablo 3

Siddet Gortilen Okul Tirleri
Cinsiyet Tlkokul Ortaokul Lise Universite
Kadin 67 52 17 2
Erkek 38 47 21 1
Toplam 105 99 38 3
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Ogrenciler siddet gordiikleri mekana iliskin de pek ¢ok ayrintiya yer vermislerdir. Dogal olarak
siddet goriilen mekanlarin baginda sinif ve sinifa yakin yerler gelmektedir. Koridor, 6gretmenler
odasi (FBI, 24), midiir odasi, midiir yardimcist odasi, okul bahgesi, oyun sahalari, kiitiiphane,
laboratuvar ve téren alani en ¢ok siddet goriilen yerlerdir. Bunlarin disinda ev, sokak, okul yurtlar:
(FBL, 10, 25) ve Kur’an Kurslar1 (FBI, 25) da siddet mekanlar1 arasinda yer almaktadir. 10 6grenci
Yatili {lkégretim Bélge Okulu (YIBO)'nda gordiigii siddeti anlatmistir. Burada yemekhane,
yatakhane, lavabo, banyo, okuma salonu gibi yerlerde siddet gormiislerdir. Yedinci sinif bir
Ogrenci, midiiriin odasina ilk defa dayak yemek i¢in girdigini anlatmustir (T1I, 21).

Siddet gosteren kisiler

Anlatilara gore en c¢ok siddet 6gretmenlerden gorilmiistiir. 65 kisi ders 6gretmeninden
siddet gordigiinii anlatirken, 41 kisi okul miidiiriinden, 31 kisi miidiir yardimcisindan siddet
gormistir. Buna gore aslinda okul idarecileri 6gretmenlerden daha ¢ok siddet uygulamistir.
Ancak ilkogretimde siddet biitiiniiyle 6gretmenler tarafindan uygulanirken, ortadgretimde daha
¢ok okul idarecileri siddet uygulamustir.

Tablo 4

Siddet Gosteren Kisiler
Cinsiyet O;Z?Een O;rel;fll:en Miudiir MYﬁr ((iiur OI;?;:EH Arkadas Hizmetli
Kadin 11 22 17 13 - 3 2
Erkek 9 23 24 18 3 - -
Toplam 20 45 41 31 3 3 2

Siddet goriilen dersler

Ogrencilerden 101 tanesi hangi dersin 6gretmeninden siddet gordiigiinii belirtmemistir.
Tablo 5’in verilerine gore, en fazla siddet Tiirkce (25) ve Matematik (24) 6gretmeninden gelmistir.
Bunlardan sonra ise Fen Bilgisi (13) ve Ingilizce (10) dersleri gelmektedir. Diger derslerde goriilen
siddet olaylar1 ise 10’un altindadir. Bu dort derste ¢ok fazla siddet olay1 goriilmesinin sebepleri
arasinda, dersin haftalik saat miktari, 6nemi ve zorluk diizeyinin geldigi diisiiniilebilir. Ozellikle
ilk ve orta 6gretimde Tiirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Ingilizce dersinin saat sayisi, nemi ve
zorluk derecesi neredeyse digerlerinin tamamina bedeldir. Ogretmenler, 6grenciler ve aileler
en ¢ok bu dersleri 6nemserler. Dolayisiyla da bu derslerin 6gretiminde ve basarisinda biiyiik
zorluklar vardir. Siddetin sebepleri arasinda, 6grenme ve 6gretme durumlari en basta gelmektedir.
Bu da adi gegen derslerin zorluk nedenlerinden dolay1 bir yogunlasmay1 beraberinde getirmistir.
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Tablo 5
Siddet Gortilen Dersler
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Psikolojik rahatsizliklari olan 6gretmenler, idareciler ve siddet

Anlatilarda siddet ve sebepleri konusunda ilging ayrintilardan biri olarak 6gretmenlerin
psikolojik durumlari, davraniglart hatta sagliklar1 s6z konusu edilmistir. Pek ¢ok 6grenci
siddet gordiigli 6gretmenini psikolojik olarak hasta, davranis bozuklugu gosteren biri olarak
tanimlamugtir. Ornegin bir 6gretmen, soru soruyor ve bir dgrenci cevap verince, “Sana mi
sordum” diyerek cevap verene bir tokat atryor (SO, 25). Bir digerinde ise 6grenci “Tekrar eder
misiniz” diyor ve 6gretmen “Cik disari, ¢ok ve gereksiz konusuyorsun” (BI, 34) deyip 6grenciyi

sinifin digina ¢ikariyor.

Bazi 6gretmenlerin ailevi, kisisel sorunlarini belirgin bir sekilde 6grencilere siddet olarak
yansittiklari anlatilmistir. Bir anlatida “Ogretmenin aile gegimsizligi vardi, bazen bagini masaya
koyar orada bayilirdl” (FBI, 15) denilirken, bir digerinde “Miidiiriin ailevi sorunlar1 vardr”
(BI, 24), “Midiir ailesi yiiziinden gece okulda kalird” (FBI, 28), denilmektedir. Bir digerinde
“Ogretmenimiz dévdiikten sonra kafasini masaya koyar, uzun siire kaldirmaz ve iiziiliirdii” (FBI,
5) denilerek ilging bir durum anlatilir. Azimsanmayacak sayida okula sarhos gelen 6gretmenden
bahsedilmektedir (BI, 24). Boylelerinin siirekli psikolojik siddet uyguladiklar: dile getirilmistir
(SO, 4). Bir 6grenci, psikolojisinin bozuldugunu diisiindiigii §gretmeninin evinde intihar ettigini
(TII, 11) yazmustur.

Okulda siddetin goriinen sebepleri

Okul ve giddet literatiiriine bakildiginda, siddete sebep olabilecek pek ¢ok durum vardir. Bazi
aragtirmalarda (O’'Donoghue, 1995; Debarbieux, 2009) ekonomik esitsizligin daha ¢ok siddet
yarattigina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Okulda cezalandirmanin gok farkli sebeplerinin oldugu gériiliir: Lavaboda 6grencilerin
birbirlerine su atmalari, etrafin kirletilmesi, mendilin temiz olmamasi, sinavda istenen diizeninin
alinmamas, izinsiz okul disina ¢ikma, smnifta birine kagit atma, karnenin yipratilmasi, tahtanin
silinmemesi, ders arag-gerecinin getirilmemesi, arkadaglardan birinin sikayeti gibi durumla

cezalandirmayla sonu¢lanmustir.
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Siddet uygulama nedenleri i¢inde egitim ve 6gretim faaliyetlerindeki eksikler, basarisizliklar
ve ihmaller 6n sirada yer almugtir. Ilkokul birinci sinifta diiz ¢izgi cekemedigi ve diizgiin
yazi yazamadigi i¢in tokat yiyenler (FBI, 16) vardir. Noktalama isaretlerine uymadif1 i¢in
cezalandirilan ve bunu unutamayanlar bulunmaktadir (SI, 14). Ogretmenin sordugu soruya
cevap veremedigi i¢in dayak yiyenler de bulunmaktadir. Hatta bir¢ok 6grenci “soruyu bildigim
halde heyecanimdan ya da korktugumdan dogru cevabi veremedim ve bu yilizden siddet
gordiim” demigtir. Odev yapmamak, eksik ya da yanlig yapmak nerede ise siirekli siddet konusu
olmustur. Hatta 6dev verilirken bir 6grencinin géniilsiizce “Of ya, yine mi 6dev” demesi bile
siddet gormesine sebep olmustur (M, 6). Sinav sirasinda 6gretmen “Kagidini getir” dediginde
6grencinin getirmemesi (BI, 19) de onun cezalandirilmasina sebep olmustur. Bunun yaninda
6dev yapmayip, arkadaginin notlarini gosterdiginden dolay: siddet goren ve bunda 6gretmenin
hakli oldugunu sdyleyenler (SI, 8) olmustur. Ozellikle bazi ezberlerin (Istiklal Mars1, Genglige
Hitabe, Andimiz vb.) yapilmamas: (BII, 10; FBII, 6) ¢cogu kez dayakla cezalandirilmistir.

Sinif igerisindeki iliskilerin istenmeyen yonlerinde de sik¢a siddet gortlmistir. Hasarilik
nedeniyle “yazi tahtasini kirmak” (BI, 3), “sinif lambalarini gevsetmek” (SII, 15) siddete sebep
olmustur. Bir 6grencinin kiis oldugu arkadasiyla barigmamasi (TI, 6), limona alerjisi olan birinin
taciz edilmesi (FBII, 1), bah¢ede ¢imlere basmak (FBI, 28), as1 yapilacak diye okuldan kagmak (S,
25) siddet sebebi olmustur. Okuldan kagmak (SI, 19), bayrak téreninden kagmak, (BI, 6), sabah
torenlerinde yerinde durmamak (M, 7) ya da bu sirada sesli giilmek (BI, 1) de cezalandirilmistir.
Bu cezalar herkesin i¢inde verildigi i¢in etkisi daha da kalic1 ve derin olmustur.

YiBOda kalan dgrencilerden bazilari dershanelerde belirli saatten sonra konusmasindan
(FBI, 10), bazilar1 yemekhaneden ekmek aldig: icin (SII, 28) ya dayak yemisler ya da tehdit
edilmiglerdir. YIBO'da kalan bir 6grenci hem okulda hem de burada her giin siddet gordiigiinii
soyleyerek, “Siddetin eksik oldugu bir giiniim olmazd1” (T1, 25) demektedir.

Okulda siddetin uygulama bigimleri

Tirk egitim sistemindeki siddet nedenlerine bakildiginda oldukga yiiksek miktarda
gesitliligin oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda sayisal bakimdan da bir artma s6z konusudur
(Stimer ve Ayrin, 1999, s. 336). Okullarda siddet uygulama bicimlerinde de biiyiik bir ¢esitlilik
oldugu gibi (Altun ve Baker, 2010, s. 8), gocuklarin biri birlerine de giderek acimasiz davrandig1
belirtilmektedir (Ersen, 2008, s. 133).

Okulda fiziksel siddet en basta yer almaktadir. Sonra, sozlii hakaret ve asagilama ifadeleri
gelmektedir. Burada asil dikkati ceken husus, ¢esitli nedenlerle cezalandirilan 6grencilerin
gordiikleri siddet bigimlerinden hig birinin yonetmeliklerde belirtilen disiplin kurallariyla ilgili
olmamasidir.

Okulda fiziksel siddet uygulama bigimlerinin baginda; tokat vurmak, sira dayag atmak ve tekme
tokat vurmak, cetvel ya da baska bir cisimle her hangi bir tarafina vurmak, kulagini, sagini, kolunu
gekmek, tek ayak {istli sinifin 6niinde bekletmek, kafa atmak en sik goriilen davraniglardir. Bu tiir
siddete maruz kalanlarin sayis1 176dan daha fazladir. Ogrencilerden bazilarinin maruz kaldiklar:
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fiziksel siddete yonelik ornekleri soyledir: “Ellerime ve bacaklarima sopa ile vurdu” (FBII, 11),
“Bagima defter vurdu” (SO, 1), “Dizlerimin altina ve topuklarima sopa vurdu (TTI, 3), “Kafa att1” (BI,
15), “Karnima tekme atti”(BI, 7). “Kolumu ters gevirip bekletti” (SO, 4), “Yumrukla kafama vurdu”
(SO, 2), “Kitap firlatt1 ve suratim kesildi, dikis atilmsti” (BIL, 35). “Kafama sopa ile vurdu” (BIL, 3),
“Fliitle basima vurdu” (SII, 5), “Ogretmen sandalyesini bagima firlatt1” (SII, 10), “Dizime tekme att1”
(SII, 14), “Sirtima tekme att1” (SII, 24), “Ogretmen bana boks yapt:” (SII, 26), “Diger bir 6grenci ile
kafalarimizi tokugturdu” (SI, 13). “Bacaklarima tekme ve sopa attr” (FBI, 8), “Basima anahtarla vurdu”
(FBIL, 12), “Bagima yumruk vurdu” (BI, 4), “Sagimin arkasindan tutarak havaya kaldirdr” (FBI, 16).
“Kulak memesinden sikarak avug igiyle alnima vurdu” (FBII, 26), “Ezberleyemedigim kita say1s1 kadar
elime sopa vurdu, smnif bagkani oldugum icin bana iki kat vurdu” (FBII, 6).

Tablo 6 verilerine gore, sozel siddet ikinci sirayr almustir. Bu tiir siddette, 6grenciyi asagilama,
azarlama, kot sozler sdyleme, hakaret etme hatta kiifiir etme davranislar: bile goriilmektedir.
Birka¢ ornek vermek gerekirse, bir 6grenci kendisine topluluk 6niinde “ahlaksiz, terbiyesiz”
diye bagirilmasindan hayli etkilenmistir (FBI, 13). Ogretmenin bir 6grenciye “sen higbir
sey bilmiyorsun” (FBIIL, 5) ya da “artik sana giivenmiyorum” (BII, 4) demesi 6grenciyi ¢ok
etkilemektedir ve bundan dolay: utan¢ duymaktadir. Bir bagka ornekte ise, anaokulu 6grencisi,
okul hizmetlisinin bagirmasindan korkup (TI, 8) o giinden sonra okula gitmek istememistir.
Biitiin bunlar sozel siddetin ¢ok ve etkili oldugunu gostermektedir. Sozlii siddetin 6grencileri
¢ok etkilemesinde, biitiin okul 6grencilerinin i¢inde gerceklesmesi, toren, yiiriiyiis vb. siralarda
gerceklesmesi onemli rol oynamaktadir. Anlatilarin gogu toplu toren anlarindan segilmistir.
Ogrenciler en az fiziksel siddet kadar bu tiirden de etkilendiklerini ve iizerlerinde kalic1 etkiler
kaldigini ifade etmislerdir.

Tablo 6

En Cok Anlatilan Siddet Uygulama Bigimleri
Goriilen siddet bigimleri f | Goriilen siddet bigcimleri f
Tokat atmak 71 | Kulagini ¢ekip havaya kaldirmak 4
Sira dayag1 atmak 47 | Sopa ile eline vurmak 4
Sézlii hakaret etmek 35 | Viicut ozellikleri ile alay etmek 3
Tekme tokat dévmek 26 | Smuftan kovmak 3
Cetvelle basina, dizine ve bilegine vurmak 13 | Yiiziine kitap, defter vurmak 3
Cetvelle ellerine vurmak 12 | Alay etmek 3
Kulagini ¢ekmek 10 | Toren gegisinde teshir etmek 2
Bir bagka 6grenciye dovdiirmek 8 | Sagini ¢ekmek, tutup gevirmek 2
Ayrimcilik yapmak 6 | Bahgede temizlik yaptirmak, 2
Sagindan tutup bagini tahtaya vurmak 6 | Azarlamak, kot s6z soylemek 2
Tek ayak iistii bekletmek 5 | Ogretmenin kiifiir etmesi 2
Diisiik not vermek, notla tehdit etmek 5 | Cop toplatmak 2
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Fiziksel ve sozel siddetin hemen ardindan en ¢ok goriilen ve 6nemli etkiler birakan siddet
tiirii psikolojik olanlardir. Bu tiirde de ilging uygulamalar goriilmiistiir. {lkogretimde bir 6grenci
yaramazlik yaptig1 i¢cin 6gretmeni tarafindan ders alsin diye ¢op kovasina oturtulmus, bir diger
ogrenci de smiftaki askiliga ceketinden asilmistir (TII, 3). Ortaokulda giiriilti yaptigr icin bir
ogrenci esek gibi bagirmaya zorlanmistir (BI, 5). Yine 6gretmen dalga gegmek icin kilolu bir
kiz 6grenciye, “Sen de patatesin 6zelliklerini ve ne ise yaradigini anlat” (BI, 37) diyerek dalga
gecmistir. Diger bir 6grenci “Yitksek sesle konustum diye etmedigi hakaret kalmadi, ne kilolarim
ne ¢irkinligim” (TI, 12) diyerek psikolojik siddet gordiigiinii anlatmugtir.

Okullarda goriilen siddet tiirlerinden biri de cinsel siddet ve tacizdir. Arastirmada 7 6grenci
cinsel siddete maruz kaldigin1 anlatmustir. $iddete ugrayanlarin hepsi kizdir ve olaylar ilkokul ve
ortaokulda ge¢cmistir. Bir bagka siddet tiirii olarak 6gretmenlerin ayrimcilik yapmasi, 6grencileri
farkl1 6zelliklerine gore siniflandirmasi anlatilmistir. Bu 6zellikler fakir-zengin (BII, 16), kéyli-
sehirli (SI, 10) ya da galigkan-tembel ayrimi seklinde olmustur. Bir 6grenci 6dev yapmadiginda ya
da soruyu bilmediginde tembeller sirasi olarak ayrilanlar arasina gonderilmis ya da tembel olarak
nitelenen birinin yanina oturtulmustur. Béylece biiyiik bir itibar kaybina ugratilmistir (BII, 38;
FBIL, 5). Ustelik o sirada oturanlarin ne 6gretmen ne de diger 6grenciler 6niinde higbir degeri
de olmamaktadir. Ogrencinin yerinin degistirilmesi de onun {izerinde hayli etkili olmaktadir
(BL, 39). Bir 6grenci 6gretmenin yiiz ifadesiyle bile ayrim yaptigini ve bundan ¢ok tziildiiklerini
belirtmektedir (FBIIL, 19).

Fiziksel ve psikolojik siddet tiirlerinden biri de, ge¢ gelen 6grenciyi soguk havada bekletmek
(TT, 13), giiriiltt yaptig i¢in ayagina topuklu ayakkabiyla basmak (SII, 5), 6dev yapmadig: i¢in,
agzina defter sokmaya ¢aligmak (SII, 13) seklinde gergeklesmistir. Sagini uzattig igin, farkll
yerlerinden kotii bigimde kesmek (FBI, 31) bir bagka sinifin 6niine ya da 6gretmenler odasina
gotiiriilerek orada dovmek (SII, 24) de fiziksel ve psikolojik siddetin birlikte uygulandig1
tiirlerdendir.

En ¢ok goriilen siddet tiirlerinden biri de, psikolojik, fiziksel ve duygusal tiirlerin i¢ ice gectigi
uygulamalardir. Bunlarin basinda 6grencilerin birbirlerine, biiyiigiin kiigiige, bilemeyenin, bilene,
odev yapmayanin yapana, erkegin kiza, tembelin ¢aliskana dévdiirtiilmesidir. Ogrenciler bu tiir
siddeti kesinlikle unutmadiklar: gibi, hem 6gretmene hem de kendisine siddet uygulayana ¢ok
olumsuz duygular beslemektedir. Bir 6grenci, “Ogretmen bizi gozde 6grencisine dovdiirtiirdii”
(BI, 2) ifadesi, iki tarafl: bir duygusal olumsuzluga isaret etmektedir ya da 6gretmenin 6grencileri
arasinda belirgin bir ayrim yaptig1 sdylenebilir. Ogretmen “Bizi kiigiik gocuklara doévdiirtiirdii®
(BL, 16) ifadesi de ayni durumu anlatmaktadir. Bir 6gretmenin soruyu bilemeyen grencisine
“tokat attiktan sonra yiiziine titkiirmesi” (SO, 19) ise dgrencisini fiziksel, psikolojik ve duygusal
bakimdan ezdigini gostermektedir. Yine Ogrencilerin affedemedikleri ve héla etkisinden
kurtulamadiklar1 duygusal siddet tiirlerinden biri 6gretmenin yiiz ifadesiyle sevmedigini
gostermesidir (FBIL19).

Bazi 6gretmenlerin verdigi ceza ve uyguladiklar: siddet ise simgesel/sembolik-psikolojik
siddetin 6zgiin 6rnekleridir. Ornegin bir dgretmen 6dev yapmadi diye ayakkabisinin altini

271



Mustafa GUNDUZ

Ogrencinin kafasina stirtmistiir (BI, 14). Bir digeri, 6grenciye baginda sandalye tasitmistir (T1,
5). Bir bagkas: yaramazlik yapan 6grencisini kravatindan kalorifer borusuna baglamistir (BI,
5). Lisede bir 6gretmen, soruyu bilemeyenleri “Size énliik giydirip diger siniflar1 gezdirecegim”
diyerek tehdit etmistir (SO, 4). Bunu anlatan kiz grenci, “Bunu duyunca yerin dibine girmistim,
korkudan tir tir titremistim” diyerek, bu tehdidin iizerinde derin iz biraktigini anlatmistir.

Ogrencilerden bazilari, 6gretmen ya da idare tarafindan bazi kitaplar1 almaya zorlanmiglardir.
Hatta baz1 6grenciler “Param yoktu, olsaydi zaten almak isterdim, ama buna ragmen ben kitap
almadim diye notumu distirdit” (FBII, 14) diyerek siddet uygulandigini anlatmigtir. Ekonomik
siddet olarak okulda en ¢ok karsilagilan tiirlerden biri de, kirillan camlarin ya da diger araglarin
ogrencilere ddettirilmesi olmustur (T1, 3, 11). Ekonomik siddetin duygusal ve psikolojik siddet
ile harmanlandig bir tiir de, baz1 6zel giinlerde 6grencilerin hediye almaya zorlanmasi olmustur
(BI, 35). Ogretmenler giiniinde hediye almak igin 6grenciler strese girdiklerini, paralar1 olmadig1
i¢in bityitk mahcubiyet yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Siddet malzemeleri

Siddet olayr anlatilarinda pek ¢ok ogrenci siddet gordiigii sirasinda hangi araglarin
kullanildigina dair de bilgiler vermistir. Bu konuda en ¢ok tekrar edilen siddet aract daha ¢ok
matematik ve fen bilgisi derslerinde kullanilan araglardir. Bunlarin baginda metalden yapilmis
laboratuvar ve 6l¢ti aletleri, metre, cetvel ve sopa gelmektedir. Bunlarin diginda cesitli temizlik
araglari, fir¢a, firca sapi, masrapa, telli sopa, anahtar ve anahtarlik, cubuk, tahta parcas, tahta
kagik, fliit, 6gretmen sandalyesi sik¢a zikredilmektedir. Makas, ayakkabs, vazo, onliik, kravat, top,
kalem, kitap, defter, kara tahta, kalorifer borusu, tebesir, kgt parcalari, bozuk para, ¢op kovasi
ve tiikiiriik gibi araclar da siddet uygularken kullanilmistir.

Siddete tepkiler

Siddet aninda daima karsi koyma ve tepki verme s6z konusudur. Ancak bu karsi koyus
farkli bicimlerdedir. En siddetlisi fiziksel karsi ataga ge¢mek seklinde olurken, en hafifi de
kot distinceler beslemektir. Her ne kadar hirs, tamah ve siddet arttik¢a sorunlarin ¢éziilecegi
beklense de siddet ile sorunlara ¢oziim {iretilememektedir. Coztim bir yana, yeni problemlerin
ortaya ¢ikisi kacinilmazdir (Erten ve Ardali, 1996, s. 159).

Belli bir kategoriye dahil edilemeyen su ifadelerin tamami okul, 6gretmen ve Ogrenci
arasindaki sagliksiz iletisimi renkli bir sekilde dile getirmektedir: Bir 6grenci yedigi tokattan
sonra “Hala o tokadin sicakligini hissediyorum” (SO, 16) derken, bazilar1 “Beni dévdiik¢e daha
da inatlagtyordum” (T1I, 5) ya da “Hocaya inat favorileri hep sifir kestirdim” (BII, 10) diyerek
kendini ifade etmektedir.

Odev yapmadig igin tokat yiyen bir 6grenci artik 5dev yapmaktan “Nefret eder hale geldigini”
(TT, 15) ifade ederken bir digeri, “Bir daha okula gitmeme karar1 aldim” (M, 3) demekte, bir
bagkas: siddet sonrasi utancindan “Deve kusu gibi kafasini kuma gémmek istedigini” (BI, 22)
soylemektedir. Cocuk yasta goriilen siddetin hald hissedildigini belirten ciimleler de hayli
fazladir. Ozellikle olumsuz diisiinceler ve diisler basta gelmektedir. Bir 6grenci “Miidiirle bir
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daha kargilagmak istemedigini” (SII, 11) soylerken, diger birkac1 da soyle diyor: “Bu yasimda bile
matematikle cebellesiyorum” (SII, 27), “Kendimi ezik hissetmeye basladim” (SI, 1), “Rezil oldum,
o yasta 6lmek istedim” (BII, 6). Aradan gegen onca yila karsin “Miidiire kin besliyorum” (BIL, 33),
“Ogretmeni simdi bile gérsem hasat edecegim” (SI, 21) diyenler vardir. Gériilen siddetten sonra
sadece bir 6grenci “basima gelenlerden ibret aldim ve bundan sonra hi¢ okula ge¢ kalmadim”
(BIL, 9) demistir.

Siddet goren 6grenciler, olay anlatilar1 sonrasinda ¢ogunlukla hak etmedikleri bir davranisla
karsilagtiklarini belirtmisler ve bunu asla kabul etmemektedirler. Sadece iki 6grenci “Bu dayag:
hak etmistim, bu ceza benim i¢in uygundu” demistir. Biiyiik cogunluk 6gretmenin ya da miidiiriin
kendisini yanlis anladigini ve haksiz yere dayak yedigini belirtmistir. Belki de en ¢ok hatirlananin
bu tiir hadiseler oldugu i¢in bir yogunlasma s6z konusudur.

Ogrencilerden biri, “Higbir su¢um olmadigi halde beni dévdii, simdi &miir boyu
unutamiyorum” (FBII, 10) derken, digeri “Beni yanlis anladi, konusan ben olmadigim halde
vurdu” (FBIL, 4), (SII, 23) demektedir. Benzer sekilde, “Sucu benim iizerime attilar, miidiir hig
sormadan dévdii” (SO, 6), “Isim benzerligi yiiziinden disipline gittim” (SO, 22), “Bir arkadas para
¢almadig1 halde dayak yedi ve sonra ¢almadig: anlagildr” (TII, 8), “Yok yere ceza yedim” (TII,
10), “Copii ben atmadigim halde beni atti1 zannederek dévdii” (TII, 18), “Sinavda asla baskasina
bakmadigim halde hoca bana iftira att” (BIIL, 2), “Ogrenciler sira olmustu, ben duymadim, buna
ragmen nobetgi hoca beni dovdi” (BIL, 39), “Haksiz yere 6gretmen beni arabasini ¢izmekle
sucladr” (SI, 4) vb. ifadeler anlatilarda siklikla ge¢mistir.

Okul ortaminda goriilen siddete kars: ilk ve orta 6gretimde daha ¢ok duygusal bir karsilik
verilmistir. Kars1 gelme, itiraz, sikayet s6z konusu degilken, ilerleyen senelerde hem kars: gelme
hem de sikéyet ve hakkini arama davranislar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bazi 6grencilerin gordiikleri
siddeti, legal olarak bir {ist merciye sikayet ettikleri gorilmiistir. Siddete direnmenin daha agir
siddet getirdigini ve daha biiyiik zarar gordiiklerini belirtmislerdir. Bir {ist mercie bagvurmanin
da anlamsiz oldugunu dile getirenler vardir. Zira onlara gore, idare/miidiir 6gretmenden taraftir
ve 6grenciye inanmamaktadir (SI, 26), (T1, 13).

Her ne kadar iist merciye sikéyetin sonugsuz kaldig1 ve 6gretmene yoénelik bir korumanin
varlig1 soylense de, sikdyet edenler cogunlukla istedikleri neticeyi almislardir. $iddet karsisinda
tist merciye gitmeyi birgogu diistinmiis ancak ¢ok az1 gitmistir. 300 6rnek arasinda sadece bir kisi
Milli Egitim Miidiiriine sikayete gitmis, iki kisi okul miidiiriine sikayet etmis, dort-bes kisi de
ailesine durumu bildirmistir. Sadece okul miidiiriine yapilan iki sikayet sonugsuz kalmistir. Diger
sikdyetler i¢i geregi yapilmustir.

Bir siddet olayinda eger 6gretmen hatali ise, bazen idarenin zorlamasi ile (B, 32) bazen kendi
istegiyle (T1, 12; TI, 14), bazen de ailenin (BI, 7) ve sosyal ¢evrenin baskisiyla 6grenciden 6ziir
dilemistir. Siddet goren bir 6grenci babasina sikayet etmis ve ertesi giin okula gelen baba, hocanin
tistiine yiiriiyerek, dévmek istemistir. Okul miidiirli araya girmis ve ogretmen yaptigindan 6ziir
dilemistir (B, 7). Civili tahta ile dayak yiyen ¢ocugun anne-babasi ertesi giin okula gelmis, okul
miidiri 6ziir dilemistir (BI, 8). Benzer drnekler (BI, 22; SI, 15)’in anlatilarinda da tekrar edilmistir.
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Bundan sonraki anlatilar ise olduk¢a ¢arpicidir. Bir 6grenci sevmedigi ve kendisini déven
ogretmeni oldiirmek igin okula satir getirmistir. Ogretmen kendisine vurmaya kalkinca satirt
cikarip dgretmenin iistiine yiirtimistiir. Ogrenciler ve diger 6gretmenler kosup satir1 giig bela
elinden almiglar ve sonrasinda 6grenci okuldan atilmustir (TI, 17). Bir bagka 6grenci de siddet
goriince cebinden bigak ¢ikarmis ve 6gretmenin tistiine ytirtimistiir (SIL, 3).

Bagka bir olayda, sinifta siddet uygulayan 6gretmen, sinif cetesi tarafindan okul kapisinda
herkesin icinde doviilmistir (FBI, 2). Bir bagka olayda o6grenciler toplanip 6gretmen okul
bahgesinde doviilmiis (T1, 13) ve bigaklanmistir (FBI, 3). Bir digerinde, okul miidiirii disarida
ogrenciler tarafindan dovilmistiir (TL, 5). Okuldan kagan bir 6grenciyi sorgulayan miidiir
yardimcisina 6grenci alayli bir dille “Devamsizlik hakkimi kullandim demistir”. Buna ¢ok
sinirlenen idareci 6grenciye bir kafa atmus ve yere yatirip yumruklamigtir. Ogrenci olay1 babasina
bildirmis ve baba okula gelip miidiir yardimcisini dévmiistiir (BL, 15).

Siddete tepkinin en hazin hikayelerinden biri ise soyledir: Lise 1. Sinifta Fizik 6gretmeni
odevini yapmayan ¢ocuga bir tokat atmistir. Cocuk da kalkip karsilik vermistir. Ogrenci yetkin
biri oldugu i¢in, 6gretmeni sinifta kovalamaya baslamis ve koridorda kavga devam etmistir. Diger
siniflardan 6gretmenler ¢ikmis ve 6grenciyi dévmiisler. Ardindan 6grenci disiplin kuruluna
verilmis ve ayn1 giin okuldan atilmistir. Ogrenci okul ¢ikiginda égretmene bigakla saldirmis ve
iki defa 6gretmenin karnina bicagr saplamistir. Hastaneye zor yetistirilen 6gretmen son anda
kurtarilmis, 6grenci ise {i¢ yil hapse mahktm edilmistir (SII, 32).

Tartisma

Siddet ¢ogu kez bir egemenlik ve hitkiimranlik istegi neticesinde, keyfi ve zorlamayla ortaya
¢ikar. Bir olgu olarak siddet hayatin her asamasinda ve farkli bigimlerde siirekli karsilagilan
bir durumdur. Ozellikle egitim ortamlar1 ve siddet ise son zamanlarda daha ¢ok ilgi cekici ve
aragtirma konusu haline gelmektedir. Diger pek ¢ok iilkede oldugu gibi, Tiirk egitim sisteminde
de siddet olaylarina, nedenlerine vb. konularda tutulmus, kapsamli ve giivenilir istatistikler
bulunmamaktadir. Miinferit ¢aligmalardan pek ¢ogu da anket ya da teorik literatiir tarama
yontemiyle yapildigindan saglikli bilgi ortaya koyamamaktadir.

Bu aragtirma metot bakimindan bu giine kadar yapilan biitiin benzerlerinden ayrilmaktadir.
Bu metotla, 6grencilere baslarindan gecen bir siddet olayini hikaye etmeleri istenmistir. Bu
siirecte tamamen goniilliiliik esasina dayali hareket edilmistir. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
dordinci sinif 6grencilerinden 400 kisiye istek iletilmis ve 300’ii tecriibe ettigi ya da sahit oldugu
bir ya da birkag siddet olayini yazili olarak anlatmistir. Bu yontemle, anketle bilgi saglamaya dayal
yapilan pek ¢ok arastirmanin aksine, siddet olgusu sayisallagtirilmadan, tasvir ve analiz edilmeye
¢alistimistir. Bu durum arastirmanin en 6nemli ve orijinal boyutunu ortaya koymaktadir. Bu
sebeple arastirmanin teorik literatiir boyutuna genis yer ayrilmamistir. Metodun oldukga 6zgiin
ve saglikli veriler tirettigine inanilmaktadur.

Siddet sebepleri ve uygulama bi¢imlerinden pek ¢ogu bizatihi tecriibe edilmistir. Bu yoniiyle
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anlatilanlar giivenlidir. Aragtirma hem tarihsel ve klasik hem de son derece giincel bir nitelik
tasimaktadir. Elde edilen veriler ve siddetin taraflar1 hala yagsamaktadir ve ¢ok bityiik bir kesimi
heniiz egitim ortamlarinda hayatlarini devam ettirmektedir. Dolayisiyla aragtirma sonuglari,
egitim ilgililerinin 6nlem almasi, egitim politikasi belirlemesi i¢in O6nemli veriler ortaya

koymaktadir.

Anlatilarin sayisal verilerine bakildiginda egitim ortamlarinda siddet ilkokuldan @iniversiteye
her agsamada gortilmektedir. Siddet egitim ortaminin ¢ok farkli bolgelerinde uygulanmaktadar.
Ancak ¢ok biiyiik bir kesimi sinifta gerceklesmektedir. {lkogretimde say1 bakimindan daha
¢ok ve Ogretmenden 6grenciye yoneliktir. Bu donemdeki siddetin bireyler tizerinde fiziksel,
psikolojik, ahlaki, duygusal ve sosyal bakimlardan derin izleri kalmaktadir. Ogrenciler
ugradiklar: siddet dolayisiyla egitim ortamui ve ilgililerine yonelik derin bir olumsuzluk duygusu
ile yiiklenmektedirler.

Ortadgretimde ise siddetin fiziksel etki boyutu artmaktadir. Say1 bakimindan yine ytiksek
bir seviye s6z konusudur. Siddeti uygulayanlar ise egitim ortaminda bulunan hemen herkestir.
Nerede ise biitiin 6gretmenler siddet gosterebilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin siddet
uygulama say1 ve bicimlerinde de ¢ok fark gortilmemektedir. Ancak burada asil mesele ve siddet
gorme nedeni, egitim sistemindeki statik yap1 ve degisime, farkliliga gosterilen direnctir. Bunun
yaninda bir bagka neden, egitim ortamlarindaki davranislarin bicimlenmesi ve dondurulmasidur.
Bu hayati dondurmak anlamina gelmektedir. Bir zaman sug olan bir davranis ¢ok kisa bir siire
sonra farkli algilanabilmektedir. Bu da 6gretmene siddet uygulama imkéni tanirken, 6grencide
travmaya sebep olmaktadir. Zihniyet degisiminin, degisim ruhunun dikkate alinmamasi siddetin
temel biirokratik nedenidir.

Okul ya da sinif ortaminda disiplin yonetmeliklerinde bulunan su¢ tanimlarindan pek ¢ogu
islenmemesine karsin, ogrenciler siddet gérmiiglerdir. Okula ge¢ gelmek, farkli renkte atki
kullanmak, giilmek, arkaya bakmak vb. hi¢bir yerde sug olarak tanimlanmazken pek ¢ok 6grenci
sirf boylesi basit sebeplerle siddet gormiistiir. Ustelik disiplin yonetmelikleri 6gretmene ceza
verme yetkisi tanimamaktadir. Cezay1 gerektiren sug islenmisse, bunun tedricen ve resmi olarak,
disiplin kurulu tarafindan uygulanmasi esastir. Ama arastirmadan da gortldigii tizere siddetin
%901 6gretmen tarafindan uygulanmistir.

Ogretmenlerin 6grenciler tarafindan déviilmesi, tehlikeli saldirilara hedef olmasi, aileler
tarafindan tehdit edilmesi, hakaret edilmesi ve cezalandirilmasi azimsanmayacak boyuttadur.
Ogrenci sikayetlerine ve Ogretmenlere verilen cezalarin tarihlerine ve okul doénemlerine
bakildiginda hizla gelisen ve yiikselen bir gostergenin oldugu goriilmektedir. Bu da 6gretmenin
itibarindan &te giivenligini bile tehlikeye atan bir gelismedir.
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