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ORTAOGRETIM YONETICi VE OGRETMENLERININ PARCALANMIS AiLE
COCUKLARININ EGITIMINDE KARSILASTIGI SORUNLAR*

PROBLEMS ENCOUNTERED BY HIGH SCHOOL ADMINISTRATORS AND TEACHERS IN

THE EDUCATION OF BROKEN FAMILY CHILDREN

Sadi UREYEN Y, Ali UNAL?

OZ: Bu aragtirmanin  amaci, ortadgretim  yonetici  ve
O0gretmenlerinin  pargalanmis  aile ¢ocuklarmin  egitiminde
karsilastigt sorunlar1 belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden durum (vaka) calismasi deseninde yiiriitiilmiistiir.
Veriler, 2018-2019 egitim O6gretim doneminde Karaman il
merkezinde 11 ortadgretim kurumunda goérev yapan, 32 okul
yoneticisi ve dgretmenden toplanmistir. Veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme ile toplanmig olup igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir.
Ortadgretim  yonetici ve Ogretmenlerinin pargalanmis aile
¢ocuklarinin egitiminde karsilastig1 sorunlar veli kaynakli, 6grenci
kaynakli ve kurumsal sorunlar olmak {izere {i¢ temada
biitiinlestirilmistir. Veli kaynakli sorunlar temasi altinda, dgrenci
velayeti ve 0grenci egitiminde aile desteginin yetersizligiyle ilgili
sorunlar tespit edilmistir. Ogrenci kaynakli sorunlar temasinin
altinda davranigsal, akademik ve sosyal sorunlar tespit edilmistir.
Kurumsal sorunlar temasinda ise kurumlar arasi bilgi paylasimi
eksikligi, kurum i¢i bilgi paylasimi eksikligi, egitimcilerin
pargalanmus aile ¢ocuklarina yaklasim sorunlari ve pargalanmis aile
¢ocuklarmin danigmanlik ve rehberlik ihtiyacinin karsilanmamasi
konularinda sorunlar yasandig1 tespit edilmistir. Yapilan tespitler
dogrultusunda uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Ortadgretim, par¢alanmis aile, 6grenci.

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the problems
encountered by high school administrators and teachers who work
with students coming from broken families. The research was
carried out in the case study design of qualitative research designs.
Data was collected from 32 school administrators and teachers
working in 11 high schools in Karaman city center during 2018-
2019 academic year. Data was collected by semi-structured
interview and analyzed using content analysis. The problems
encountered by high school administrators and teachers who work
with students coming from broken families are integrated into three
themes; parent-related, student-realated and institutional problems.
Within the frame of parent-related problems, problems stemming
from unpleasent events during the students’ custody agreement
process and the lack of family support for the students’ education
were identified. Behavioral, academic and social problems were
identified under the theme of student-related problems. Under the
theme of institutional problems, it was determined that there were
problems resulting from the lack of both inter-institutional
information sharing and information sharing within the institution
itself, educators ' approach to children coming from broken
families, and not being able to satisfy the need for counseling and
guidance of students coming from broken families. In line with the
findings, suggestions were made for practitioners and researchers.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Due to rapid economical and social changes in societies all around the world in the past few decades,
family, which is a social institution that forms the basis of society, has gone through some changes regarding
its puropose and structure. “The family” is facing more problems in the twenty-first century than it did in
the past. The increasing number of divorces, single-parent families, unmarried couples and children born
out of wedlock deeply affect “the family”, which is an important part of the social structure (Sahin, 2013).
“The family”, whose foundations has been shaken by the reasons mentioned, has a variety of problems and
can be broken down in different ways due to these problems.

A family which is broken down by various factors is unable to meet the needs of the child due to
partial or complete loss of function. For this reason, it is predictable that children with broken families may
have some predictable problems. Assuming that the problems experienced by children will be reflected in
education and school, it is inevitable that education managers and teachers will have some problems in the
education of children coming from broken families.

The literature review has shown that the problems faced by teachers and education managers in the
education of children coming from broken families have been examined by a number of studies and some
solutions have been suggested. These are: studies by Apaydin and Gebizli (2017) “examining the problems
that Primary School Administrators experience with students coming from broken families” and Sahin
(2013) “identifying the problems faced by Classroom Teachers in the education of children coming from
broken families”. However, no study of the problems faced by “high school administrators and teachers”
in the education of children coming from broken families has been found in the literature. In order to address
such a deficiency in the literature, this research process has been launched with the thought and motivation
that the subject can be a source for the interlocutor and those concerned.

Method

This research is constructed from qualitative research patterns in the case study pattern. This pattern
was preferred because it was intended to determine the problems that highschool administrators and
teachers face in the education of children of broken families and the methods they use to solve these
problems, as well as how the children subject to the research are affected by the fragmentation of their
families.

The data was collected through a semi-structured interview technique so that featured information
could be collected from participants but also not dispersed by the subject (Merriam, 2013). The prepared
questions were tested through brief interviews with two branch teachers. Although it remains largely the
same, the necessary arrangements have been made after the pilot implementation and the questions have
been finalised. The necessary permission has been obtained from the Karaman Provincial Directorate of
National Education in order to collect the data. Afterwards, the participants were contacted, informed about
the subject of the research and appointments were made for the interview. After the permission certificate
was presented to the administrators at the appointed time, the interviews started. The interviews are
recorded in mp3 format with the voice recorder.

The interviews recorded on the recorder were soon transcribed. It is intended that the non-verbal
responses of the participants are translated into text in the brackets. The participants 'statements were
directly transmitted without any changes or comments except for corrections of minor pronunciation errors.
In order to ensure credibility, participant confirmation and expert examination were applied.

The data in this research, designed using qualitative research method, is analyzed using content
analysis. Themes have been created in order to have a better understanding of the subject and data studied
according to the organized concepts. Here, attention is paid to combining similar data within the same
concept and theme, not to using the same data in other themes (Yildirim and Simsek, 2016).

Result and Discussion

According to the results of the study, participants stated that there were always problems while
trying to contact the parents or relatives of the students coming from broken families, or trying to get student
permits and legal parent approval in official proceedings. Although it is not right to make a generalization,
it has been found that it is more difficult to contact the parents of children coming from broken families
compared to other families. In the literature, economic and psychological difficulties brought about by
business life and their effects on these parents are emphasized as the reasons of these deficiencies in parents'
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communication with the school. It is stated that the fragmented families in this situation are unable to find
enough time to attend school due to economic concerns and working conditions.

Participants reported that a significant portion of children with broken families had behavioral
problems such as being belligerent and aggressive, being introverted or highly extorverted, lacking anger
control and tending to be abusive. In the literature, it was stated in previous studies that children whose
psychological and physical and social needs are not met after the disintegration of the family can turn to
violence and that the child can use a divorced family as a weapon against his environment.

According to the findings of the study, academic problems such as absenteeism, academic failure
and inability to set a target for the future, social problems such as difficulty in communicating, developing
negative attitudes towards the parents and their fellow student were more common in children coming from
broken families. The results of this study support the findings, which may be deduced from the literature
analysis, that “children from divorced families have problems in social, academic and personal fields
compared to others, and that their relationship with their parents affects their commitment to life and
enjoyment of life, thus shaping their future planning.”

Finally, it was mentioned by participants that the lack of information sharing between institutions
and within the institution itself, the problems of educators ' approach to children of broken families and the
inability to satisfy the need for counseling and guidance of children coming from broken families were the
biggest problems.

GIRIiS
Son donemlerde yasanan ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel alanda yasanan hizli degisim, toplumsal
yapiy1 derinden etkilemekte sosyal bir kurum olan aile de bu degisimden etkilenmektedir. Haliyle bu
degisimle birlikte aile kurumuyla birlikte siiregelen ailenin yapisi, ekonomisi ve iletisimi gibi farkli
alanlardaki sorunlarin ge¢mis donemlere kiyasla farklilagmasi beklenebilir. Ailenin pargalanmasini, bu
sorunlardan biri olarak ele alabiliriz. Ailenin pargalanmasi, ¢ocuklarin yasamini anne ve babasi ile birlikte

gecirmesinin Oniinde bir engel olarak goriilebilir. Oysa dogal ve saglikli olanin bu ¢ocuklarin yasamini
anne, babasi ve bir biitiin olarak ailesi ile birlikte ge¢irmesidir.

Bireyin psikolojik, fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel yoniiyle bir biitiin oldugu ve herhangi bir
alandaki fakliligin diger alanlari olumlu ya da olumsuz anlamda etkileyebilecegi dikkate alinmalidir. Bu
baglamda parcalanmis aile ¢ocuklarinin kargilanamayan bazi ihtiyaglarinin onlarin egitim hayatini ve
sosyal yasamin1 olumsuz etkilemesi, haliyle olas1 bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuklari,
akranlar1 olan diger 6grenciler gibi en iyi sekilde egitmek ve topluma hazirlamak, tiim egitim galiganlarinin
gorevi olmalidir. Egitim ¢aliganlarinin, egitim siirecinde parcalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde diger
cocuklarda yasadiklarindan farkli sorunlar yasamasi s6z konusu olabilir. Bu arastirmanin konusunu
parcalanmis aile cocuklarinin egitiminde okullarda karsilasilan sorunlar olusturmaktadir.

Parcalanmis aile kavrami, alanyazinda farkli sekillerde tamimlanmakla birlikte Hacettepe
Universitesi Niifus Enstitiisii, Devlet Planlama Teskilat1 ve Tiirk Sosyal Bilimler Dernegi, parcalanmis
ailenin tanim1 konusunda ortak bir paydada bulusmus goriinmektedir. Bu kurumlar, genel anlamiyla 6liim,
bosanma, ayr1 yasama gibi nedenlerle kar1 veya kocadan birinin ya da her ikisinin bulunmadig1 yapilari,
parcalanmus aile olarak nitelendirmektedir (Peker, 2001). Dolayisiyla ailenin par¢alanmasi; 6liim, boganma
ve ayrilma olmak {izere ii¢ ana sekilde gerceklesmektedir.

Oliim, aileyi pargalanmaya gétiiren bir dis etkendir. Aile bireylerinin kendi iradeleri disinda ortaya
¢ikan kisinin yasaminin sonlanmas1 durumu olarak degerlendirilmektedir. Oliim, ailenin biitiinliigiine ciddi
ve kalici zararlar vermektedir (Sezai, 2002; akt. Sentiirk, 2006). Dolayisiyla ebeveynlerin biri veya ikisinin
kaybi1 sonucunda pargalanan ailenin, iktisadi, toplumsal, kiiltiirel ve ruhsal sikintilar yasamasi kaginilmaz
goriilmektedir. Ayrilma yoluyla par¢alanma; dogal afet, ekonomik sebep, aile igi gegimsizlik, toplumsal
huzursuzluk, terér gibi nedenlerle aile fertlerinden birinin gé¢ii veya evden ayri yerde ikamet etmesi
durumudur. Bu durum uzun ve kisa stireli olabilmektedir. Bunun yaninda kar1 ve kocanin, gecinme ve
anlagsmada sorun yasadigr zamanlarda bosanma diginda evi terk etmesi de ailenin pargalanmasina sebep
olan bir ayrilma cesididir (Sentiirk, 2006).

Bosanma hukuki, psikolojik ve sosyal yonleri olan bir siire¢ olup kanunlara dayanarak baslamis bir
evliligin taraflar1 olan kari-kocanin bir paydaslari kalmaksizin eger varsa ortak ¢ocuklarin haklar1 sakli
kalmak iizere mahkeme karariyla bitirilmesine ve taraflarin bagkalariyla tekrar evlenebilmesine imkéan
saglayan hukuki bir islemdir (Arikan, 1996). Giiniimiizde iilke ve diinya giindemini mesgul eden 6nemli
sorunlardan biri haline gelen ailelerin bosanma yoluyla par¢alanmasi, son zamanlardaki arastirmalarin
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ortaya koydugu sonuglara bakildiginda artig gostermektedir (Alkan, 2014). Tiirkiye’de 2001 yilinda 91 bin
994 olan bosanma sayis1 2005°te 95 bin 895; 2010’da 118 bin 568; 2015’te 131 bin 830 ve 2019 yilinda ise
155 bin 047 olmustur. Aym yillardaki kaba bosanma orani ise sirasiyla su sekilde belirlenmigtir: 2001
yilinda 1,41; 2005°te1,40; 2010°da 1,62; 2015’te 1,69 ve 2019 yilinda ise 1,88 (TUIK, 2020). Dolayisiyla
son yillarda Tiirkiye’de hem bosanan kisi sayisinda hem de bosanma oraninda genel anlamda siirekli bir
artis s6z konusudur.

Aile biitiinliigliniin bozulmasi, anne ve babalar dahil tiim aile bireylerini (Cecen-Erogul ve
Dingiltepe, 2012) etkilese de bu durumdan siiphesiz en ¢ok cocuklar etkilenmektedir (Erdim ve Ergiin,
2016; Tiirkarslan, 2007; Sentiirk, 2006). Dolayisiyla en biiyiik bedeli de cocuklar ddemektedirler (Oztiirk,
20006). Aileler farkl sekillerde parcalanirken (6liim, ayr1 kalma, bosanma) her parcalanma da digerlerinden
farkli sonuglar ortaya ¢ikarabilmektedir (Cegen-Erogul ve Dingiltepe, 2012). Parcalanmanin aileye etkisi;
par¢alanma nedenine, gergeklestigi zamana ve sekline gore degismektedir (Bulut, 1983). Cocuklarin
etkilenmesini belirleyen en 6nemli faktor, yas olarak gosterilmektedir (Attepe, 2010). Bununla birlikte
cocuklarin cinsiyetleri, yasam sekilleri ve kisilik gibi 6zellikleri de bu durumdan farkli diizey ve sekillerde
etkilenmelerine neden olmaktadir (Tiirkarslan, 2007). Soyle ki erkekler sosyal ¢evresiyle daha az iligki
kurup, daha diisiik benlik saygisi yasarken (Maier ve Lachman, 2000), kiz 6grenciler duygusal ¢okiintii ve
depresyonu daha ¢cok yasamaktadirlar (Frost ve Pakiz (1990).

Aile sevgisine, rehberligine, korumasina ihtiya¢ duyan ¢ocugun ergenlik 6ncesi dénemde ailesinin
parcalanmasi, ¢ocugu bu duygu ve olgulardan mahrum birakacabilecektir (Herdem, Bozgeyikli, 2013).
Ailenin parcalanmasiyla anne ve babasindan uzaklasan ¢ocuk, kendini yalniz, ¢aresiz, giigsiiz ve korumasiz
hisseder. Yasadig1 problemlerin etkisine bagli olarak ¢ocuk, kendi yasaminin olumlu yonde gelismesini
saglayacak aile desteginden yararlanamaz duruma gelir (Sentiirk, 2006). Bu durumun da dogal olarak
g¢ocugun kisisel ve sosyal geligsimini, egitimini olumsuz yonde etkilenmesi beklenebilir (Herdem ve
Bozgeyikli, 2013). Nitekim arastirmalar 6grencilerin sosyal yasami gibi akademik basarisinin da aile
parcalanmasindan olumsuz etkilendigini géstermektedir (Lam, 2015; Coleman ve Glenn, 2010).

Cocuk, ergenlik oncesi donemde oldugu gibi haliyle ergenlik déneminde de aile destegine ihtiyag
duymaktadir. Fakat bu donemde bireyler, kisilik olusumu, benlik gelisimi gibi hassas siireclerden gectigi
icin gorece daha farkli anlamda aile destegine ihtiya¢ duymaktadir. Bireyin ¢evresine kendini kanitlamasi
ve uyumu i¢in ebeveynlerinin ya da diger aile bireylerinin destegi gerekmektedir. Fakat pargalanan bir aile,
fonksiyon daralmasi ya da fonksiyon kayb1 yasadigi i¢in ¢ocugun ihtiyaglarini gorece karsilayamaz duruma
gelmektedir. Ailenin temelde biyolojik, psikolojik, egitim, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik iglevleri vardir
(Kir, 2011). Ailenin bu islevlerini yerine getirememesi, ergenlerin bu doénemdeki gelisim &devlerini
tamamlamasini zorlastiracaktir (Alkan, 2014). Bu zorluk, ergenlik dénemindeki ¢ocugun; sosyal, ruhsal ve
egitim yasaminda problemler yasamasina neden olabilecegi gibi; akademik basarisizlik, suca yonelme,
gelecek kaygisi, giiven duygusunda azalma, davranigsal ve sosyal sorunlar yagamasina da neden olabilir.
Ayni zamanda bu ¢ocuklarda psikolojik bunalim, beraber yasadigi ebeveynini suglama ve ona karsi kotii
davranma bu sebeple de evlilik ve ¢ocuk sahibi olmaya kars1 tavir gelistirme gibi psiko-sosyal problemler
de ortaya cikabilir (Erdim ve Ergiin, 2016; Cecen-Erogul ve Dingiltepe, 2012). Parcalanmis aile
¢ocuklarmin, biitlinliglinli koruyan ailelerden gelen ¢ocuklara kiyasla yasakli madde ve alkol kullanimi
daha fazladir ve okuldan kagmaya daha yatkindirlar (Frost ve Pakiz, 1990). Bu o6grencilerin diger
Ogrencilere oranla, sosyal ¢evresi ve dgretmenleriyle iletisimi zayiftir, daha fazla davranigsal ve ruhsal
problemler yasamaktadirlar (Lam, 2015).

Cocuklarin yasadigi sorunlarin, egitim hayatina ve okula da yansimasi s6z konusu oldugundan egitim
yOneticisi ve Ogretmenlerin, parcalanmis aile g¢ocuklarmin egitiminde birtakim sorunlar yasamasi
kagmilmaz bir durumdur. Bu sorunlar; 6grenci kaynakli akademik, sosyal ve davramigsal boyutta
olabilecegi gibi veli kaynakli da olabilir. Egitim-6gretim siirecinin en onemli aktorleri olan yonetici ve
6gretmenler bu sorunlarla miicadele etmek ve sorunlara ¢6ziim iiretmek durumundadirlar. Nitekim Apaydin
ve Gebizli (2017) okul yoneticilerinin 6grencilerin okul yasamlarinda, devamsizlik, derslere kendini
verememe, 0dev yapmama, 6gretmenlerine karsi gelme sorunlar yasadigini tespit etmistir. Sahin (2013) ise
sinif 6gretmenlerinin parcalanmig aileden gelen ¢ocuklarin okul i¢i etkinliklere katiliminin aile biitlinligi
olan dgrencilere nazaran daha diisiik diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Alanyazin incelemesinde pargalanmis aile gocuklari {izerine birgok arastirma yapildigi goriilmiistiir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde ise aragtirmalarin ¢ogunun bu ¢ocuklarin yasadigi ve sebep oldugu
sorunlarin incelenmesine yonelik oldugu tespit edilmistir (Akyol, 2013; Camkusu-Arifoglu, 2006; Merig,
2007; Kuyucu, 2007; Pirtik, 2013; Lam, 2000; Bauserman, 2002; Jonsson vd. 2000; Gander ve Gardiner,
2004; Gyoung ve Yun, 2004 vb.). Diger taraftan parcalanmis aile ¢ocuklariin egitiminde gretmen ve
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egitim yoneticilerinin karsilastigi problemleri, dogrudan konu alan ¢aligmalara gelince yurt disinda,
Veinberga (2016), Lam (2015), Colpin vd. (2004), Santrock ve Tracy (1978), Epstein (1990) vb. ¢alismalar;
Tirkiye de ise Apaydin ve Gebizli (2017) ile Sahin’in (2013) arastirmalar1 karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla Tirkiye’de okul yoneticisi ve &gretmenlerinin pargalanmig aile ¢ocuklarinin egitiminde
karsilastig1 sorunlar1 dogrudan konu alan arastirmalarin sinirli oldugu yorumu yapilabilir. Par¢alanmis aile
oraninin artmast dikkate alindiginda, 6gretmen ve egitim yoneticilerinin karsilastigi problemlere iliskin
olarak daha fazla bulguya ihtiya¢ oldugu aciktir. Yasanan sorunlarin neler oldugu, nasil ¢oziildigi ve
coOziilmesi gerektigine iliskin bulgular, 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem hizmetici egitimlerinde
yararlt olabilir. Bunun disinda elde edilecek bulgular, Milli Egitim Bakanliginin parcalanmig aile
¢ocuklarmin egitiminde karsilagilan sorunlara iligkin dnleyici tedbirler almasi ve mevzuat degisiklikleri
yapmasi i¢gin kaynak olabilir. Aragtirmanin amaci, ortadgretim yonetici ve 0gretmenlerinin parcalanmis aile
cocuklarmin egitiminde karsilastigi sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ¢oziimiine ydnelik Oneriler
getirmektir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmustir.

1)Pargalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde yasanan aile kaynakli sorunlar nelerdir?
2)Pargalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde yasanan 6grenci kaynakli sorunlar nelerdir?
3)Pargalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde yasanan kurumsal sorunlar nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum caligmast deseninde  yirGtilmistiir.
Arastirmada incelenen durum, ortadgretim yonetici ve Ogretmenlerinin pargalanmis aile ¢ocuklarinin
egitiminde karsilastiklar1 sorunlardir. Durum ¢alismasinin tercih edilme nedeni, durum caligsmasi yoluyla
ortadgretim yonetici ve 6gretmenlerinin, par¢alanmig aile gocuklarinin egitiminde karsilagtiklar1 sorunlara
iligkin algilar1, yorumlar1 ve betimlemelerinin ortaya konulabilecegi diislincesidir. Bu diisiincenin
temelinde de sosyal bilimlerde olay ve durumlarda salt bir gerceklik yerine degisiklik arz eden alg1 ve
yorumlar olmasi nedeniyle olay ve durumlara yonelik betimlemelerin 6nemli olmasidir (Simsek ve
Yildirim, 2016).

Katilmcilar

Aragtirma, 2018-2019 6gretim y1linda Karaman ili merkezinde yiiriitiilmiistiir. Karaman ilinin tercih
edilme nedeni, bin niifus bagina diisen bosanma sayisini ifade eden kaba bosanma hizinin Tiirkiye
ortalamasina yakin olmasi (Tiirkiye kaba bogsanma hizi: 1,75; Karaman kaba bosanma hizi: 1,68) ve birinci
arastirmacinin bu ilde goérev yapmasi nedeniyle katilimcilara erisim kolayligi olmasidir. Katilimeilarin
belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu kapsamda 11 okul;
Karaman’daki lise tiiriinii oranini temsil edecek sekilde iki 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumu
(proje okulu), dort anadolu lisesi ve bes mesleki ve teknik anadolu lisesi seklinde belirlenmistir. Belirlenen
okullardaki psikolojik danigmanlar ve 6grenci islerinden sorumlu miidiir yardimcilar ise islerinin dogasi
geregi pargalanmus aile ¢ocuklarinin sorunlariyla daha ¢ok karsilastigi diistiniildiigiinden arastirmaya dahil
edilmistir. Ogretmenlerin belirlenmesinde farkli branslardan &gretmen tercih edilmeye calisilmis ve okul
miidiirii ile miidiir yardimcilarindan bilgi alinarak 6grencilerin sosyal ve 6zel konulariyla yakindan ilgilenen
ogretmenler secilmistir. Bir okulda psikolojik danisman olmadigi i¢in katilimer sayisi planlanandan bir
eksik olmustur. Sonucta katilimcilar, 11 farkli ortadgretim kurumunda ¢alisan 11 6grenci islerinden
sorumlu miidiir yardimcisi, 11 6gretmen ve 10 psikolojik danigman olmak iizere toplamda 32 6gretmen ve
yoneticiden olugsmaktadir. Katilimeilarla ilgili bilgiler, katilimeilarin gergek isimleri gizlenerek kod
adlariyla asagida Tablo 1°de detayli olarak verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozellikleri
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Ogretmenlikte  Yoneticilikte

Katilimei A . g .. . ..

Kod Adi Cinsiyet Gorevi Bransi gecirilen stire  gegirilen siire

(Y1) (Y1)
Ali Erkek Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyati 1-5 -
Kerem Erkek Miidir Yardimeisi Tiirk Dili ve Edebiyati 21-30 6-10
Mustafa Erkek Ogretmen Ingilizce 11-20 -
Merve Kadn Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 1-5 -
Filiz Kadmn Ogretmen Meslek Dersleri 21-30 -
Ahmet Erkek Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 21-30 -
Siikrii Erkek Miidiir Yardimeist Biyoloji 11-20 11-15
Kerim Erkek Miidiir Yardimcisi Meslek Dersleri 11-20 1-5
Olcay Erkek Miidiir Yardimeist Tarih 11-20 15
Almila Kadin Miidiir Yardimcisi Tiirk Dili ve Edebiyati 6-10 1-5
Canan Kadin Ogretmen Bilgisayar 6-10 -
Erkek o oo .

Ramazan Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 11-20 -
Fatma Kadn Midir Yardimerst Meslek Dersleri 6-10 1-5
Omer Erkek Ogretmen Cografya 11-20 -

Devrim Erkek Miidiir Yardimcisi Cografya 21-30 16-20
Mehtap Kadin Ogretmen Biyoloji 21-30 -
Ayse Kadmn Ogretmen Tarih 1-5 -

Aybiike Kadm Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 1-5 -
Adem Erkek Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 6-10 -
Ayhan Erkek Midiir Yardimcist Cografya 11-20 1-5
Emine Kadmn Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 6-10 -
Kadir Erkek Ogretmen Tarih 1-5

Kiirsad Erkek Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyat: 6-10 -
Mesut Erkek Ogretmen Beden Egitimi 11-20 6-10
Sinan Erkek Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 6-10 -
Emre Erkek Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyati 6-10 -

Mehmet Erkek Miidiir Yardimcist Tarih 21-30 11-15
Havva Kadin Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 11-20 -
Aygin Kadm Ogretmen Tiirk Dili ve Edebiyat 6-10 -
Hakan Erkek Miidiir Yardimeisi Tiirk Dili ve Edebiyati 6-10 1-5
Canip Erkek Ogretmen Meslek Dersleri 6-10 -
Melike Ayla Ogretmen Rehberlik Ogretmeni 6-10 -

Verilerin Toplanmasi
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Veriler, katilimcilardan 6zellikli bilgilerin toplanabilmesi ayni zamanda konunun dagilmamasi igin
yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmistir (Merriam, 2013). Goériisme sorularimin ilk hali,
alanyazin aragtirmalari, uzman ve ilgililerin (bir akademisyen, bir okul miidiirii, bes miidiir yardimcisi, iki
psikolojik danigman, iki O6gretmenin) gorisleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular,
arastirmanin yapildigi okullarda gorev yapan iki 6gretmenle pilot goriisme yapilarak test edilmistir.
Sonrasinda sorular tizerinde gerekli kii¢iik sayilabilecek diizenlemeler yapilarak sorulara son hali
verilmistir. Diizenlemeler sonucunda olusturulan goériisme sorulari son sekli katilimcilara sorulmustur.

Goriismeler igin Karaman Il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve ilgili okul miidiirliiklerinden gerekli
izinler alinmusgtir. Sonrasinda, katilimcilarla 6n gdriisme yapilmis, arastirmanin konusu hakkinda hakkinda
bilgi verilmis ve katilimcilardan goériisme icin randevu alinmistir. Goriismeler, saglikli bir sekilde
yapilabilmesi adina goriismenin yapildigi saatteki uygunluk durumuna gore yonetici odasi, psikolojik
danigma servisi, proje odasi ve dgretmenler odast gibi okulun ¢esitli boliimlerinde gergeklestirilmistir.
Goriismeler ortalama 28 dakika siirmiis ve ses kayit cihaziyla mp3 formatinda kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Kayit cihazina kaydedilen goriismeler, katilimcilara ait sdzel olmayan tepkilerin unutulmadan metne
gecirilmesi amaglanarak kisa siire sonra yaziya gegirilmistir ve bu veriler toplamda 52 sayfadan olugmustur.
Nitel arastirma ydntemiyle tasarlanan bu arastirmadaki veriler icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. ilk olarak
toplanan veriler kavramsallastirilmistir sonrasinda ise bu kavramlar tema olusturmaya uygun sekilde
diizenlenmistir. Diizenlenen kavramlara gore g¢aligilan konunun ve verilerin daha iyi anlasilabilmesi
amaciyla temalar olusturulmustur. Burada birbirine benzeyen verilerin ayni kavram ve temada
birlestirilmesine 6zen gosterilirken ayni verinin baska temalarda kullanilmamasia dikkat edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel aragtirmada sonuglarin tekrar etmesine degil; verilerin toplanma, kodlanma, temalara ayrilma
ve sonuglara yansitma arasindaki tutarliliga odaklanilir (Merriam, 2016; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
baglamda katilimcilarin ifadelerinde kiigiik telaffuz hatalar1 diizeltme disinda bir degisiklige gidilmeden,
yorum yapilmadan dogrudan aktarilmistir. inandiriciligi saglama adma ise katilimer teyidi ve uzman
incelemesine basvurulmustur. Bu amagla yazili metin haline getirilen goriisme metinleri, 24 katilimciya
mail ya da sosyal aglar araciligiyla gonderilmis ve 16 katilimcidan kayitlarin goriismeleri yansittigina dair
geri bildirim alinmstir.

Arastirmacilarin Rolii

Birinci arastirmaci Oncelikle verileri kodlamig ve gegici temalar1 olusturmustur. Sonrasinda her iki
arastirmaci bir araya gelerek kodlari, gecici temalar1 ayrica birinci arastirmacinin konuya yaklagimini ve
konuyu yorumlama bigimini degerlendirmislerdir. Kodlamalar ve temalar biiyiik oranda ayni kalsa da
degerlendirmeden sonra temalarun glincellemesi ihtiyact dogmus olup bir alt tema tamamen kaldirilmus,
iki ayr1 alt tema ise bir alt tema altinda birlestirilmistir. Birinci arastirmaci, toplanti sonrasindaki
degerlendirmelere gore analizlere devam etmistir. ilerleyen dénemde arastirmacilarin tekrardan bir araya
gelerek bazi degerlendirmede bulunmuslar ve arastirma bu degerlendirmeler dogrultusunda devam etmistir.
Soyle ki tema ve alt temalar icerigi olusturulurken katilimcilarin ifadeleri birka¢ husus diginda aynen
korunmaya calisilmistir. Yazim yanlislari, sdyleyis hatalari, katilimecinin kimligini agik edecek ifadeler,
ogrenci ve okul isimleri diizeltilmis veya yaziya gecirilmemistir. Katilimeilarin algilarini yansitan
sOylemleri degistirilmemistir lakin yanlis ve eksik anlagilmalarin 6niine gegme adina goriismenin tamami
g0z Oniine alinarak arastirmaci tarafindan gerekli goriilen baz1 kiigiik diizenlemeler yapilmstir.

BULGULAR

Ortadgretimde gorev yapan yonetici ve O0gretmenlerin pargalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde
karsilastigi sorunlarin incelendigi bu arastirma kapsaminda Karaman merkezde gérev yapan 32 yonetici ve
Ogretmenle goriisiilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulariyla toplanan nitel verilerin analizi ve
bulgular1 bu béliimde sunulmaktadir. Okurlarin daha kolay takip edebilmesi adina bulgularin basliklar
basliklar halinde verilmistir.

Aile Kaynakh Sorunlar

Pargalanmuis aile ¢ocuklarinin egitiminde karsilasilan aile kaynakli sorunlar, 6grenci velayetiyle ilgili
sorunlar ve aile desteginin yetersizligi temalarinda birlestirilmistir.

Ogrenci Velayetiyle Ilgili Sorunlar: Katilimcilara gére, pargalanmus aile gocuklarmin egitiminde
velayetle ilgili olarak iki sekilde sorun yaganmaktadir. Birincisi, ebeveynlerin ya da yakinlarmin 6grenciyle
goriistiiriilmesi, 6grenci izinleri ve resmi iglemlerde yasal veli onayi ile ilgilidir. Bosanma sonrasinda
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ogrenci velayetinin kimde oldugunun bilinmemesi ya da velayet dikkate alinmadan 6grencinin yakinlariyla
goriistiiriilmesi ve 6grenciye izin verilmesi; izin islemini yapan ve goriisme izni veren katilimcilar igin
sorun olusturmaktadir. Bu durumlarda, velayeti elinde bulunduran yakin, verilen izne itiraz edebilmekte ya
da sikayette bulunabilmektedir. Ahmet, velayetle ilgili yasadigi sorunu “... Bir giin aksam dayist geldi biz
de dgrenciye de sorarak izin verdik, gittiler. ...3-4 saat sonra ¢ocugun babasi polisi aramis. Niye izin
verdigimi falan sordular. Cocugun annesine ulastik, sag olsun dayilart ¢cocugu geri getirdi, amcalarina
verdik. Orda séyle bir hata yapmigsiz ¢ocugun velayet durumunu dikkate almadik. Aslinda velayet durumunu
biliyordum ama kimde oldugunu bilmiyordum, o benim adima biiyiik bir eksiklikmig, o an anladim.”
seklinde ifade etmistir.

Ogrenci velayetiyle ilgili yasanan sorunun ikincisi, sonu¢lanmanus velayet davalaridir. Yasal
evlilikleri devam eden fakat fiilen ayr1 yasayan ailelerde ¢ocukla ilgili alinacak kararlarda sorunlar
yasanabilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklart diisiinmekten ziyade diger ebeveynle olan miicadelelerinde,
cocuklart bir silah olarak gorebilmektedirler. Hakan, bu durumu “...mahkeme netlesmediginden iki kisi de
dogal olarak ¢ocuk iizerinde hak sahibiydi. Baba, ogrencinin ve annenin haberi olmadan hatta ogrenci hig
istemedigi halde e-devlet sistemi iizerinden ¢ocugun Konya’ ya naklini istemis ve sistem buna miisaade
ediyordu....Anne, babasinin ¢cocugu kagirmakla tehdit ettiginden bahsetti. Adamin amaci isteklerini kadina
kabul ettirmek tabii.” seklindeki agiklamalartyla belirtmistir.

Aile Desteginin Yetersizligi: Aile kaynakli yasanan bir bagka sorun pargalanmis aile ¢ocuklarinin
velilerine ulasmanin diger ailelere gére daha zor olmasidir. Yonetici ve 6gretmenler, 6grenciyle ilgili rutin
bir islemde ya da olas1 sorun durumlarinda pargalanmis ailesi olan ¢ocuklarin veliyle irtibat kurmakta diger
velilerle olana gore daha fazla zorlanmaktadir. Ayrica bu veliler, 6grencilerin egitim siirecine yeterli destegi
saglayamamaktadir. Bu sebeple 6grencinin kontrolii azalmakta, 6grencinin yasadig1 sorunlara zamaninda
miidahale edilememekte, c¢ozilemeyen sorunlar biiyiimekte, okul ¢alisanlari sorunlart ¢dzmekte
zorlanmaktadir. Katilimcilar bu sorunlari, “...iste eger aile parcalanmigsa égrenciyle ilgilenen bir muhatap
bulmak zor. Daha sorunun basinda etkili bir miidahale etme imkdniniz olmuyor. Bizim bu ogrencilerde
yasadigimiz en onemli sorun bu, karsida muhatap yok.” (Aygin) ve “...Cocuklarin problemlerini ¢ézme
asamasinda ailenin destegini ve yardimini géremiyoruz. Bu da okuldaki ¢ok kii¢iik bir sorunu biiyiitiiyor.”
(Mehmet) seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencinin bir sorununun aileyle paylasilmasi gerektiginde bu kisinin &ncelikle anne ya da baba
olmasi beklenir. Pargalanmis ailelerde ¢ocukla ilgilenen kisiler, bazen “sorunlu” diye nitelendirilebilecek
ebeveynler olurken bazen de ebeveyn disindaki tigiincii kisiler olabilmektedir. Her iki durumda da katilime1
egitimcilerin, 6grenci sorunlarinin ¢oziimiinde bu kisilerden yeterli destegi alamadiklar1 hatta bazi
yakinlarin sorunun ¢oziimiine engel olduklari durumlar s6z konusudur. Bu durum Hakan tarafindan “
Anneyi arryoruz, babast ilgileniyor diyor; babay: ariyoruz, annesi diyor. Sonra ¢ocuktan ¢ok daha sorunlu
bir aileyle ¢ikip geliyor. ... Hatta bazen de bizlere zarari oluyor...” seklinde ifade edilmistir.

Ogrenci Kaynakli Sorunlar

Parcgalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde karsilasilan 6grenci kaynakli sorunlar; davranissal sorunlar,
akademik sorunlar ve sosyal sorunlar temalarinda birlestirilmistir.

Davramssal Sorunlar

Davranigsal sorunlarla ilgili bulgular; saldirgan davranis sergileme, ige doniik veya ileri diizeyde disa
yonelimli olma, ailenin parcalanmis olma 6zelligini suistimal etmek alt temalarinda biitlinlestirilmis olup
asagida aciklanmustir,

Saldirgan Davranis. Katilimeilara gore, saldirgan davranigin iki nedeni vardir: dikkat ¢gekmek ve
6fke kontrolii eksikligi. Saldirgan davranigi, dikkat ¢ekme istegine baglayan egitimcilere gore; pargalanmis
aileden gelen 6grencilerin bazilari, aile ilgisizligi ve aile siddetinden dolay1 dikkat ¢gekmek, arkadaslarina
kendilerini kabul ettirmek ve boylelikle grup icerisinde 6n plana ¢ikmak istemekte ancak bu isteklerini daha
cok saldirgan tavir, kavga ve siddetle gergeklestirme yoluna gitmektedirler. Dolayisiyla bu durum da okul
ve sinif diizeninin saglanmasina zorluk olarak okula yansimaktadir. Katilimeilar bu sorunu, “Ailesinden
gereken ilgiyi goremeyen cocuklar sinifta bulundugu ortamda sivrilerek dikkat c¢ekmeye c¢alistyor.
Arkadaslariyla arasindaki sorunlar: genelde kendileri ¢ozmeye calistyorlar, ee bu da genelde kavgayla
bitiyor. Ashinda benimle ilgilenin ben de buradayim, beni goriin demeye c¢alisiyorlar.” (Aybike) ve
«...Ogrencide kendini arkadaslarina kabul ettirmeye yonelik asi, agresif davranmislar olabiliyor. Ailesinden
gordiigii ortami arkadagslarina, okula yansitiyor.” (Ali) seklinde ifade etmislerdir.
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Saldirgan davranisi, 6fke kontrolii eksikligine baglayan egitimcilere gore; ailesinde gecimsizlikler
yasanan Ozelikle de siddete tanik olan ya da maruz kalan ¢ocuklarin, 6fkelerini kontrol edememeleri, basit
diye tanimlanabilecek durum ya da olaylarda ani ve asir1 tepkilerde bulunmalari s6z konusudur. Bu tepkiler;
kavga etme, arkadasina vurma, kiifretme ya da kotii s6z sOyleme seklinde sinifta, atdlyede ya da okulun
diger boliimlerinde yasanabilmektedir. Ogrencilerin &fkesini kontrol edememesinden dolayr sorun
yasadigini ve/veya tedirgin oldugunu belirten katilimcinin goriisii su sekildedir: . ... bir sinirleniyor, hig
tahmin etmedigimiz sekilde arkadaglarina bir dalmis, boyle 5 6grenciyi dovmiis, kirmig gecirmis sinirden.
... Bir de bu olay atolyede [metal teknolojileri atélyesi] oluyor. Allah muhafaza eline gegirdigi delici bir
seyle birine ciddi bir sey de olabilirdi.” (Canip).

Ice Déniik veya Ileri Diizeyde Disa Yonelimli Olma. Katilimcilara gore pargalanmus aile ¢ocuklarinin
cogunda iki zit davranis ornegi gézlenmektedir: Bir kismi, i¢ine kapanikken diger kismu ise ileri diizeyde
disa yonelimli davraniglar sergileyebilmektedir. Birinci kisimdakilerde kendini arkadaslarindan ve
cevresinden soyutlama ile depresyon durumlar1 goriiliirken ikinci kisimdakilerde ise arkadaslariyla
gecinememe, umursamazlik, simariklik, hir¢inlik, etrafin1 rahatsiz etme, ¢ok hareketlilik gibi davraniglar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan egitimcilerin bilylik bolimiiniin 6zellikle dikkat ¢ektigi bu konuya
katilimeilar® ... Birincisi, igine kapanik yasaniyor. Kendini arkadaslarindan, siiftan soyutlayabiliyor.
...ikinci tip ise ¢ok hareketli oluyor. Ben ¢ocugun soyle diisiindiigiinii hissediyorum bazen: “Hayat bana
bunu yapti, bende bunun intikamini sizden alyyorum.” (Kadir) ve “...Bir tanesi vurdumduymaz, artik
acisina aligmig hatta bunu kullaniyor. Digeri ise bu yarasumin farkinda ama igini oyle kolay agcamuyor, i¢cine
atiyor, bir hem sosyal alaminda hem de sinifta bir koseye ¢ekiliyor.” (Canan) seklindeki ifadeleriyle dikkat
¢ekmislerdir.

Ailenin Parcalanmis Olma Ozelligini Suistimal Etmek. Katihmcilardan edinilen verilere gore
pargalanmis aile ¢ocuklarinin bazilarinda ailesinde yasanan sorunlar1 suistimal etme, lafazanlik yapma,
kendilerini acindirma, olumsuz davraniglarinin ¢evresi tarafindan kabul gérecegini diisiinme gibi durumlar
goriilmektedir. Bu yontemlerle isteklerini yaptirma ve sorumluluktan kagma yoluna gitmektedirler.
Ogrencilerin bu yontemlerle kazanim saglamalar1 durumunda davramslarini tekrarladiklari ve bunun
devaminda Ogrencinin davranisinda sorunlar yasandigi anlagilmaktadir. Katilimcilara ait “...dstine
durumunu kullanarak “Felek vurdu bir de siz vurmayin hocam.” imasiyla ek notlar isteyebiliyorlar.”
(Emre), “...¢tinkii ¢ocuklarda bilin¢altinda soyle bir diisiince gelismis olabilir: Biz ne yaparsak yapalim
zaten hog gortiliiyor.” (Sinan) ve “...Bunlar ne yapiyor, agliyor, sizliyor, sadece soruna takiliyor. Sorunu
¢ozme adina eyleme gegmiyor.” (Ayse) seklindeki ifadeler sorunu ortaya koymaktadir.

Kimi katihmcilar ise ozellikle yetistirme yurtlarinda barinan bazi dgrencilerin idari mercilerin
kendilerine olan destegini kullandiklarini ve sikayet kiiltiirii edindiklerini belirtmektedir. Ayn1 zamanda
katilimer egitimcilerin idari kurumlardan kendilerine baski yapilacagi kaygisi tagidiklar1 anlagilmaktadir.
Bu durumdan yakinan bir katilimeinin ifadesi su sekildedir: “Sikdyet kiiltiiriine ¢cok alismislar, en kiiciik bir
seyde valilige sikayete gidiyorlar. Vali, onlarla ilgilendigi icin bunu size karsi ¢ok iyi kullanirlar. Cok dogru
yaptiginiz bir durumda size oradan baski gelebiliyor.” (Mehmet)

Akademik Sorunlar

Pargalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde yasanan 6grenci kaynakli akademik sorunlar; devamsizlik,
akademik basarisizlik, hedef belirleyememe alt temalarinda biitiinlestirilmis olup asagida agiklanmustir.

Devamsizlik. Pargalanmis aile g¢ocuklari, genel itibariyle diger Ogrencilere gore daha fazla
devamsizlik yapmaktadir. Ogrenciyle ilgilenen birinin olmamasi, ailede yasanan sorunlar, dgrencinin sabit
degil farkli yerlerde barmmasi ve bu sebeplerle ortaya ¢ikan kontrol eksikligi devamsizlik nedenleri
arasindadir. Katilimcilar bu durumu, “Eger anne baba ayri ya da anne baba arasinda gegimsizlik varsa
ogrenci her hafta farkli bir yerde kaliyor mesela. ...Ozellikle okula gelmede bir diizensizlik séz konusu
oluyor.” (Siikrii) ve “Bir siire sonra okula gelmemek tath geliyor. Arkasint arayan biri olmaymnca da bunu
aliskanlik haline getiriyor.” (Almila) seklinde ifade etmislerdir.

Devamsizlik konusunda katilimcilarin yasadigi asil sorun, 6grencilerin devamsizlik smirimi astigi
durumda yasanmaktadir. Ortadgretim 6grencileri, ilgili yonetmelige gore ziirsiiz 10, 6ziirlii (doktor raporu,
izin, sevk) 20 giin toplamda ise 30 giin okula gelmemeleri durumunda sinif tekrarina kalmaktadir (MEB,
2013). Yonetmelige gore, sinirt asan dgrencilerin devamsizliginin e-okul sistemine iglenip sinif tekrarina
birakilmas1 gerekmektedir. Fakat ilgililer, parcalanmis aile g¢ocuklarinin hikayesini ve devamsizlik
nedenlerini bildikleri i¢in genellikle Ogrencilerin devamsizliktan simifta kalmamalar1 igin inisiyatif
kullanmaktadirlar. Bu durumda, mevzuat geregi 6grencilerin sinif tekrarina birakilmasi ile devamsizlik
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nedenleri gbéz Oniine almarak bir ist smifa gegirilmesi arasinda ikilem yasanmaktadir. Mevcut
yonetmelikler ile 6grencilerin 6zel durumlari arasinda se¢im yapmanin getirdigi vicdani muhasebe durumu,
arastirmanin katilimcilarindan olan miidiir yardimcisinin “Cocugu kazanmakla kaybetmek arasindaki
¢izgiyi aywrmak igin giinlerce ugrastigimiz oldu, biliyor musun? Vicdani boyut bizi yasal olmayan bir isi
yapmamiza zorluyor, ¢iinkii cocugun sorunlarim biliyoruz goriiyoruz, gérmezden gelemeyiz de.” (Hakan)
seklindeki ifadesinde kendini gostermektedir.

Devamsizlik sinirini agan 6grencinin sorunlar1 ve devamsizlik nedenleri degerlendirip bir iist sinifa
gecirilmesi yoniinde karar verilmesi halinde okul yoneticilerinin sorun yasama ihtimali vardir. Bu konuda
okula yetki taninmas1 gerektigini diisiinen Ayhan’in degerlendirmesi su sekildedir: “Aslinda ben sisteme
kizryorum, madem béyle bir durum var, elimin daha kuvvetli olmasint isterim. Okul yonetimine ya da
ogretmenler kuruluna yetki verilsin, inisiyatif kullanabileyim.”

Akademik ve Mesleki Hedef Belirlemede Zorlanma. Katilimcilara gore, par¢alanmis aile ¢ocuklart,
planlama yapmada, akademik ve mesleki hedef belirlemede zorlanmaktadir. Ogrenciler, ailevi ve ekonomik
sorunlar nedeniyle daha kisa vadeli hedeflere odaklanmaktadirlar. Dolayisiyla katilimecilarin, gelecek
kaygisi tasimayan 6grencilerle kurallara uyma, derse katilim, sorumluluk alma, ders ¢calisma ve motivasyon
konularinda sorun yasadigi anlagilmaktadir. Katilimeilarin yasadiklari sorunlari, “...Bir de bu ogrencilerin
uzun siireli hedefleri yok. Ciinkii ¢ocuk giinii kurtarmaya ¢alisiyor. ...iste bunlardan dolayr ogrenci okulda
kurallara uymuyor, sorumluluk almiyor.” (Adem) ve “...gelecek planlamas: diye bir dert yok. Cocugu derse
katmamiz ¢ok zor oluyor. ...bizde de bir yilginlik, isteksizlik oluyor.” (Ayg¢in) seklinde yansitmiglardir.

Akademik Basarisizlik. Katilimcl egitimcilere gore, parcalanmis aileden gelmek, baz1 6grencilerin
psikolojik sorun, ev diizensizligi, aile i¢i ge¢imsizlik, aile disiplinsizligi, farkli kisi ve yerlerde barinma,
dersten ziyade farkli Onceliklerinin olmasi gibi nedenlerden dolayr akademik basarisizlik riskini
artirmaktadir. Bu, parcalanmis aileden gelen g¢ocuklarin akademik olarak basarisiz olduklar degil,
parcalanmis aileden gelen Ogrencilerden akademik olarak basarili olmak isteyenlerin cabalasa bile
yasadiklar1 sorunlarin basarili olmalarini engelleyebilmesinin okullarda sorun olusturabildigi anlamina
gelmektedir. Bu 6grencilerin, olmasi gereken seviyeden daha diislik basar1 gostermesi ve katilimeilarin
sorunun ¢oziimil noktasinda zorlanmalari; katilimer egitimceileri iizmekte, katilimcilarin motivasyonlarini
diistirmekte ve okula daha isteksiz gelmelerine sebep olmaktadir. Katilimeilarin, “Ama nedenler belirli ve
¢ok da bir sey yapamiyoruz. Bu durum beni iiziiyor, istedigim sey onlari derslerine yonlendirebilmek ama
olmuyor ¢ogu zaman.” (Aybiike) ve “... Kendimizi sorguluyoruz, okulda hatta evde bile daha negatif
oluyoruz. Ertesi giin sinifa gelirken sey oluyor oluyor, hani ayaklarin geri gitmesi durumu var ya...” (Ali)
seklindeki ifadeleri, iginde bulunduklari durumu hissettirmektedir.

Sosyal sorunlar

Aragtirmanin bulgularina gore pargalanmis aile g¢ocuklarinin egitiminde 6grenci kaynakli sosyal
sorunlar yasanmaktadir. Bunlar; iletisim kurmada zorlanma, sorun yasadigi ebeveyn ya da bu ebeveynlerin
hemcinslerine karst olumsuz tutum gelistirme alt temalarinda biitlinlestirilmis olup asagida agiklanmistir.

Iletisim Kurmada Zorlanma. Katihimecilara gore, parcalanmis aile cocuklarmin énemli bir kismu,
arkadaslariyla olan iletisiminde ¢ok fazla sorun yasamazken yonetici ve Ogretmenlerine karsi kendini
kapatmaktadir. Hal boyle olunca katilimer egitimciler, siif ve okulundaki bu 6grencilere ulagmakta giigliik
cekmekte, onlarin sorunlarmni ve ihtiyaclarin1 grenememekte ya da ge¢ dgrenmektedir. Thtiyaci oldugu
halde bu 6grencilere ulagilamamasi, 6grencinin sorunlarinin daha da biiylimesine ve ¢6ziilmez bir hal
almasina neden olmaktadir. Bazi katihmcilar, iletisim sorunu hakkindaki goriislerini su sekilde
aciklamuslardir: “Bu dgrencilerden bazilari kendini kapatiyor, ¢ocuga yaklasmaya ¢alistyorsun ¢ocuk yine
kapatiyor kendini.... Cocugun duygularimi, diigiincelerini anlamayinca haliyle problemi ¢ozmeniz
zorlaswor, hatta bazen imkansiz olabilir. (Mustafa), “...bu ¢ocuklar nasil yardim isteyeceklerini de
bilemiyorlar bizden. Iletisim kurmakta giicliik ¢cekebiliyorlar.” (Canan)

Beklenen duruma kars1 nasil tepki verilecegini katilimer goriislerinde bulmak miimkiindiir. Katilimen
ifadelerinden, katilimeilarin iletisim sorunu yasayan 6grencilerle 6zel olarak ilgilendikleri ve kendilerine
has taktik gelistirdikleri goriilmektedir. Katilimeilarn iletisim kurma ve Ogrencilere ulagsmada biiylik
oranda basarili olduklar, katilimeilarin = “... Teneffiiste o katta olacaksin, giinliik geldi, gelmedi takip
edeceksin, dersine giren hocalarla konusacaksin bunu da her biri icin yapacaksin. Bunu iyi yaparsan ¢ocuk
bir noktadan sonra sana teslim oluyor. Geliyor, durumu izah ediyor, anlatiyor.” (Almila) ve “Ilk defada
iletisim kuramadim diye birakmam. ... gibi sorular sorduktan sonra cocuk zamanla kendini agiyor,
dokiiliiyor zaten hocam.” (Kiirsad) seklindeki goriislerinden anlasilmaktadir.
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Sorun Yasadigi Ebeveyn veya Bu Ebeveynlerin Hemcinslerine Karsi Olumsuz Tutum Gelistirme.
Ailesinde par¢alanma veya siddetli ge¢imsizlik olan bazi 6grenciler, yasadiklar1 olaylardan dolay1 anne-
baba ya da sorun yasadigi ebeveynle ayni cinsiyette olanlara/6gretmenlere karsi olumsuz tutum
gelistirmektedirler. Bununla birlikte sorun yasadigi kisinin cinsiyetine karsi nefret besledikleri diger
cinsiyete daha yakin davranabildikleri anlagilmaktadir. Bu durumla, aile i¢i siddete maruz kalan ya da tanik
olan 6grencilerde daha ¢ok karsilasilmaktadir. S6z konusu sorun, “kiz/erkek arkadasiyla kavga etme,
gecinememe ya da kiz/erkek arkadasina fazla yakin durma; 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére mesafeli
yaklasma ya da kendini Ogretmenlerine daha yakin/uzak hissetme” seklinde okul hayatina da
yansimaktadir. Katilimcilara bu durumu, “Onu oteleyemezsin, seni kendine yakin gormiis, yani onun
hayatina bir negatiflik sokmaman icin de ¢cabalaman gerekiyor, zor bir durumdu benim icin.” (Canan),
“...Tiim bunlar ¢ocuklarda anne figiiriine ve kadinlara karst bir 6n yargi olusmasina sebep olmus.”
(Kiirsad) ve “Babadan nefret eden, “Babam élse kurtulsak.” diye beddualar yazan... Ben sinif rehberlik
derslerinde bu hikdyeleri duyunca ¢ok iiziiliiyorum, bazen kendimi zor tutuyorum aglamayayim diye.”
(Aycin) seklinde ifade etmektedirler.

Kurumsal Sorunlar

Kurumsal sorunlar; kurumlar arast bilgi paylasimi eksikligi, kurum i¢i bilgi paylasimi eksikligi,
egitimcilerin parcalanmis aile ¢ocuklarma yaklagim sorunlari ve okullarin psikolojik danigman eksikligi
temalarinda birlestirilmistir.

Kurumlar Arasi Bilgi Paylagimi Eksikligi. Katilimcilara gore, mevcut MEB e-okul sistemi
aracilifiyla 6grencinin egitim gordiigli okula ulagmasi gereken bilgiler, dgrencinin bir dnceki okulu
tarafindan sisteme biiylik cogunlukla islenmemekte, eksik islenmekte ya da giincellenmemektedir. Ayni
zamanda bu bilgilerin par¢alanmis aile ¢ocuklari ve onlarin sorunlarmi 6grenmek igin yetersiz oldugu
anlasilmaktadir. Bu bilgiler resmi veriler iizerinden olusturulmaktadir. Dolayisiyla ebeveynlerin hukuki
bosanmalar1 disinda ayr1 yasamalar1 ve ailede yasanan siddetli geg¢imsizliklere ulasma imkan1 yoktur.
Katilimcilar bu durumu “... Bunlar bize eski okulundan gelse tabii ki cocuga yaklasimimiz agisindan ¢ok
cok iyi olur. ... Tabi kriz yasanmis oluyor onleyici tedbirde ge¢ kalmis oluyoruz.” (Kerem) ve “. ...ama
siddetli gecimsizilikten anne baba evi aywmis, resmi bosanma olmamis ise onu bilemiyoruz.” (Emine)
seklinde agiklamaktadirlar.

Ogrencinin alt kademe egitim kurumlarinda yasadig1 sorunlar, sinif ve rehberlik dgretmenlerinin
goriigii, cocugun velayet durumu, ailenin pargalanma siirecini nasil atlattigi vb. bilgilerin ortadgretim
kurumlarina ulastirtlmasinin 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Boylelikle okul yonetimi ve 6gretmenler
zaman kazanacak ve sorunlari daha iyi tespit edip bu sorunlara etkili ¢oziimler {iretebileceklerdir. Bu
duruma Canan, su ifadelerle dikkat cekmistir: “Atryorum cocukta bir sorunla karsilastik. Elimizde ge¢cmis
villara ait égretmen goriisii olsa babasi éldiiyse siireci nasil atlattigi, ailede bosanma olmussa ¢ocuga
etkileri nasil oldu, ¢ocuk icine mi kapandi agresif bir kimlige mi biirtindii... Biz bunlar: bilsek bugiinkii
davranislarim, tepkilerini daha iyi yorumlamaz myiz?”

Kurum I¢i Bilgi Paylasimi Eksikligi. Katilime1 goriislerinden, arastirmaya konu olan ortadgretim
kurumlarinda pargalanmis aile ¢ocuklariyla ilgili verilerin toplandig1 ancak kurum icinde okul yonetimi,
sinif rehber 6gretmeni, ders dgretmeni ve rehberlik 6gretmeni arasinda sistemli bir bilgi paylagiminin
olmadig1 ya da yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Bilgilerin 6zellikle ders Ogretmenleriyle paylasim
konusunda ciddi eksiklikler oldugu goriilmektedir. Ogrencinin aile durumunu ve sorunlarini bilmeyen
katilimcilar, zaman zaman hataya diisebilmekte ve Ogrencinin sinif iginde, arkadaslarinin yaninda
liziilmesine sebebiyet verecek davranislarda bulunabilmektedir. Katilimeilar bu sorunlari, “...bilgileri
topluyoruz ama ogretmenlerle paylasilmiyor, bu hususta eksikliklerimiz var.” (Sinan) ve “...Dersine
girdigi diger 7-8 suiftaki ogrencilerle alakali detayl bilgiye sahip oldugunu diigiinmiiyorum.” (Canan)

Kurum i¢i bilgi paylasimi eksikligiyle ilgili bir diger sorun da paylagimin zamaninda yapilmamasidir.
Egitim 6gretim yilinin baslarinda toplanan bilgilerin zamaninda ilgililerle paylasilmayip arsivleme igin
egitim yilinin sonunda okul idaresine teslim edildigi bir katilimcinin (Sinan) su: “... O dosyamn iginde de
pargalanmisg aile cocuklarimin bilgisi var. Sene sonunda, biz o formlarin doldurularak okul idaresine teslim
edilmesini saglyoruz. ... bilgiler senenin basinda toplamir.” ifadesiyle acik bir sekilde anlagilmaktadir.

Egitimcilerin Par¢alanmis Aile Cocuklarina Yaklasim Sorunlari. Farkli yasantilar olan, karmagik
sorunlar yasayan, hayatlarinda farkli riskler barindiran bu 6grencilerin hayatlarina dokunabilmenin ve
onlara yardimci olabilmenin bir profesyonellik ya da egitim gerektirdigi kesindir. Katilime1 egitimciler, bu
¢ocuklara nasil yaklasilacagi ve onlarin sorunlarina nasil ¢6ziim iiretilecegi konularinda kendilerini yeterli
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gormemektedirler. Deneyime dayali olarak bir tepki verdiklerinde hata yapma endisesi tasimakta daha
profesyonel bir yaklasim gelistirmek icin egitim almalar1 gerektigine inanmaktadirlar. Katilimcilar bu
disiincelerini, “... “Ben biliyorum, tecriiben var.” Yok efendim, “Egitime ne gerek var?” olayina girmeye
hi¢ gerek yok.” (Ayhan) ve “Tecriibeyle elde edindigimiz bazi yontemlerimiz var, dogru. Onlarla idare
ediyoruz iste. Bazen kas yapacagiz derken goz de ¢ikarabiliriz ama. Bu konuda mutlaka, kesinlikle, buray:
vurguluyorum bak hocam, egitime katilmalryiz.” (Mehmet) seklinde ifade etmektedirler.

Veriler analiz edildiginde, katilime1 6gretmen ve yoneticilerin lisans egitimlerinde dogrudan
parcalanmus aile cocuklarina 6zel bir egitim almadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin pargalanmis aile
cocuklaria 6zel bir egitim almadiklarini su iki alinti géstermektedir: “...Kendi adima konusayim: Bu
cocuklarla ilgili fakiiltede egitim almadik. ... (Kerim), “Gegen yillarda par¢alanmus aile ¢ocuklarina nasil
davranmaliyiz gibi bir konuyla ilgili seminer vardi. Galiba Karaman'dan az kisi katilabilmisti. Bunun gibi
benzeri seminerler verilmeli ama hocam bu seminere herkes dahil edilmeli. Ulusal olmasina da gerek yok,
mahalli de olabilir.” (Kiirsad)

Okullarin Psikolojik Damsman Eksikligi. Katilimer goriiglerine gore ortaggretim kurumlarinda
psikolojik danisman eksiklikleri vardir. Bazi okullarda psikolojik danisman bulunmazken bazilarin da norm
kadrolar1 yetersizdir. Psikolojik danigmani bulunmayan okullara haftanin belirli giinlerinde baska
okullardan psikolojik danigsman gorevlendirilmektedir. Psikolojik danigmanin hi¢ olmadigi ya da yetersiz
oldugu okullarda rutin ve resmi isler yapilmakta fakat Ogrencilerin sorunlariyla yeteri kadar
ilgilenilememektedir. Katilimeilarin konu hakkindaki agiklamalari su sekildedir: “...Rehber ogretmenlerin
sayisumin ¢ok az oldugunu diistiniiyorum. Tiirkiye genelini bilemem ama Karaman i¢in sunu biliyoruz rehber
ogretmenleri olmayan okullar var ya da yetersiz rehber dgretmen.” (Kadir) ve “Yok hocam bizim rehber
ogretmenimiz. Disardan géreviendirme gelir bize o da haftamin iki giinii. Tabi ogrenciyi ne kadar
tantyacak, 360 civarindaki 6grenciye nasil yetecek?” (Kerim)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortadgretim yonetici ve Ogretmenlerinin parcalanmis aile c¢ocuklarinin egitiminde karsilastig
sorunlart belirleyerek sorunlar gidermeye yonelik oneriler gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismada sorunlar;
aile kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli ve kurumsal sorunlar olarak ii¢ ana temada ele alinmistir. Aile
kaynakl1 sorunlarin, 6grencinin velayeti ile sorunlar ve dgrencinin egitiminde aile desteginin yetersizligi
sorunlar1 oldugu tespit edilmistir. Parcalanmis aile ¢ocuklariin egitiminde velayetle ilgili olarak iki sekilde
sorun yasanmaktadir. Birincisi, bogsanma sonrasinda 6grenci velayetinin kimde oldugunun bilinmemesi ya
da velayet dikkate alinmadan Ogrencinin yakinlariyla goriistiiriilmesi ve 6grenciye izin verilmesi; izin
islemini yapan ve gdriisme izni veren egitimciler icin sorun olusturmaktadir. Ogrenci velayetiyle ilgili
yasanan sorunun ikincisi, sonuglanmamis velayet davalaridir. Yasal evlilikleri devam eden fakat fiilen ayri
yasayan ailelerde ¢ocukla ilgili alinacak kararlarda sorunlar yasanabilmektedir. Ebeveynler, ¢cocuklari
diisiinmekten ziyade diger ebeveynle olan miicadelelerinde, ¢ocuklar bir silah olarak gorebilmektedirler

Aragtirmalar, velayetle ilgili siirecin oldukga stresli yasandigini ve bosanmanin en dramatik donemi
oldugunu c¢iinkii bu dénemde ziyaret kurallar1 ve cocugun bakimiyla ilgili yiiklenilmesi gereken gorevler
gibi konularda sorunlar yasandigini, ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarini bir digerine kars1 kullandiklarim
gostermektedir (Amato, 1991; Rendall, vd., 2001). Aragtirmalar ayrica bosanmanin ardindan ebeveynlerin
velayet konusunda uzlagsamadigini ve bu durumun da g¢ocuklar1 olumsuz anlamda etkiledigini ortaya
koymaktadir (Bauserman, 2002). Bu aragtirma ise ¢cocugun velayeti ve ziyareti ile ilgili yasanan sorunlarin,
okula kadar gelerek egitimcilere de sorun yarattigini gostermektedir.

Aile kaynakli yasanan bir bagka sorun ise Ogrencilerin egitim siirecine yeterli destegin
saglanamamasi ve par¢alanmis aile ¢ocuklarinin velilerine ulasmanin zor olmasidir. Bu sebeple 6grencinin
kontrolii azalmakta, 6grencinin yasadiglr sorunlara zamaninda miidahale edilememekte, ¢oziilemeyen
sorunlar ise biiyiimektedir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) okul ile veli iletisiminde yasanan bu
yetersizliklerin sebebini, ¢alisan tek ebeveynlere baglamaktadir. Onlara gore, bu durumun nedeni, tek
ebeveynlerin ekonomik kaygilardan ve c¢alisma sartlarindan zaman bulup okula yeteri kadar
gelememeleridir. Laver ve Laver (1991) ise yasanan sorunu, velayetin ¢ogunlukla annede kalmasi, velayeti
alan annelerin ruhsal, ekonomik, sosyal vb. sikintilardan ¢ocuklara yeterli vakit ve enerji ayiramamasina
baglamaktadir (Akt. Ongider, 2013). Hatun (2012) da &grencilerin egitim siirecine yeterli destegin
saglanamamasini, cocugun birlikte yasadig1 ebeveynin ¢aligmak zorunda olmasi ve is yasaminin getirdigi
psikolojik zorluklarla iliskilendirmektedir.
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Arastirmaya gore, parcalanmis aile ¢ocuklarinin egitiminde karsilagilan saldirgan davranisin iki
nedeni vardir. Bunlar, dikkat ¢ekme ve 6fke kontrolii eksikligidir. Par¢alanmis aileden gelen 6grencilerin
bazilari, aile ilgisizligi ve aile siddetinden dolay1 dikkat ¢cekmek, arkadaglarina kendilerini kabul ettirmek
ve boylelikle grup icerisinde 6n plana ¢ikmak istemekte ancak bu isteklerini daha ¢ok saldirgan tavir, kavga
ve siddetle gerceklestirme yoluna gidebilmektedir. Avci (2010) da elde edilen bulguya benzer sekilde tek
ebeveynle yasayan ve kendisine ilgisiz, sevgisiz davranildigini diisiinen 6grencilerin digerlerinden daha
fazla saldirgan davraniglar sergiledigi bulgusunu elde etmistir. O’na gore, parcalanmis ailelerde, anne-
babadan birinden mahrum olmak ¢ocugun siddete yonelmesinde 6nemli bir etkendir. Sentiirk (2006) de
ailenin parcalanmasiyla psikolojik ve fiziksel ve sosyal ihtiyaclar1 karsilanmayan g¢ocuklarin siddete
yonelebildiklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla ailenin pargalanmasi ¢ocukta saldirgan davranis riskini
artirabilmekte ve bu durum da okula sorun olarak yansimaktadir denilebilir.

Pargalanmis aile gocuklarinin egitiminde karsilasilan 6grenci kaynakli davranigsal sorunlardan bir
tanesi, saldirgan davranistir. Katilimeilar saldirgan davranisi, dikkat cekme istegine ya da 6tke kontrolii
istegine baglamislardir. Arastirmalar, katilimcilarin 6fke kontroliiyle agiklamalarimi dogrulamakta,
parcalanmis aileden gelen ¢ocuklarin daha 6fkelerini daha az kontrol edebildiklerini gostermektedir (Pirtik,
2013; Spielberger ve Culbertson, 1991; Akt. Cegen-Erogul ve Dingiltepe, 2012). Fiyakali (2008),
ogrencilerin 6fkelerini kontrol edememesi ve ¢evreye ifade tarzlarinin, ebeveynlerinin tutumlartyla iliskili
olduguna deginmistir. Ailede siddete sahit olma ya da maruz kalma ile 6grencilerin 6fkelerini kontrol
edememesi ve davranisiyla gevresine yansitmasi arasindaki baglanti bu baglamda degerlendirilebilir. Aym
durum dikkat ¢ekme davranisi i¢in de gegerlidir. Par¢alanmus ailelerin ebeveynlik davranislari, cocuklarda
saldirganlik, kaygi, gelisimsel bozukluk, okula devamsizlik, kotii aliskanliklar ve dikkat gekme davranislart
gibi bazi davranig sorunlart olarak kendini gdstermektedir (Gyoung ve Yun, 2004). Bu davraniglar da
okullarda egitimcilere ¢éziilmesi gereken sorun olarak donmektedir.

Aragtirmanin dikkat ¢eken sonuglarindan birisi, par¢alanmis aile ¢ocuklarinin bir kisminin, igine
kapanik davranis sergilerken bir kisminin ileri diizeyde disa yonelimli davranislar sergileyebilmeleridir. Bu
durum da parcalanmis ailelerin ebeveynlik davranislarinin bir sonucu olabilir (Gyoung ve Yun, 2004).
Sonugta icine kapanik davranis da, disa doniik davranig da dikkat ¢ekmek amaciyla yapiliyor olabilir.
Oztiirk (2006), cocuklarin ebeveyninin bosanmasindan kendini sorumlu tutmasi, depresyon ve hicbir sey
olmamis gibi davranma davranislarindan bahsetmektedir. Buna gore, depresyon ve sugluluk tepkisi, ice
doniik; bosanmay1 reddetme, umursamaz, rahat davranislarda bulunma halinin nedeni olarak agiklanabilir.
Benzer sekilde Gander ve Gardiner (2004) de ebeveynlerinin boganmasi durumunda ¢ocuklarin, kendini
suclu gérme ya da tam tersi hi¢bir sey olmamis gibi davranma tepkilerine deginmistir (Akt. Akyol, 2013).
Bu nedenle, i¢e doniik veya ileri diizeyde disa yonelimli olma seklinde ortaya ¢ikan davranislar, cocugun
yasadiklarina verdigi normal ve beklenebilir tepkiler olarak diisliniilebilir. Bunun normal ve beklenebilir
oldugunu bilmek de okulda yonetici ve 6gretmenlerin 6grenciye karsi daha kontrollii, daha sabirli ve daha
destekleyici olmasini saglayabilir.

Katilimcilardan edinilen verilere gore pargalanmis aile ¢cocuklarinin bazilarinda ailesinde yasanan
sorunlart suistimal etme, lafazanlik yapma, kendilerini acindirma, olumsuz davranislarinin cevresi
tarafindan kabul gérecegini diisiinme gibi durumlar goriilmektedir. Ozellikle yetistirme yurtlarinda barinan
bazi Ogrencilerin idari mercilerin kendilerine olan destegini kullanmakta ve sikdyet kiiltiirii
edinmektedirler. Bununla birlikte egitimciler idari kurumlardan kendilerine baski yapilacagi kaygisi
tagimaktadirlar. Tiirkaslan (2007), elde edilen bulgular1 destekleyen sekilde, ¢ocugun bosanmis bir aileden
olmay1 c¢evresine karsi bir silah gibi kullanabilecegine dikkate ¢cekmekte, cocugun yerli yersiz isteklerinin
yerine getirilmesinin dogru olmadigini, bosanma sonrasi etkileri azaltmadigini belirtmektedir. Bu, okulda
Ogrenciye acimak, sorumluluklarini yerine getirme noktasinda taviz vermek yerine, 6grenciye destek olmak
ancak sorumluluklarint mutlaka yerine getirmesini istemek anlamina gelmektedir.

Pargalanmuis aile gocuklarinin egitiminde yasanan 6grenci kaynakli akademik sorunlardan bir tanesi;
parcalanmis aile ¢cocuklarinin, genel itibariyle diger 6grencilere gore daha fazla devamsizlik yapmalaridir.
Ailenin par¢alanma nedenine gore farklilik gdstermekle birlikte, 6grenciyle ilgilenen birinin olmamasi,
ailede yasanan sorunlar, 6grencinin farkli yerlerde barinmasi ve bu sebeplerle ortaya ¢ikan kontrol eksikligi
neticesinde pargalanmis aile ¢ocuklarinda genel itibariyle diger dgrencilere gére daha fazla devamsizlik
sorunu yasanmasi beklenen bir durumdur. Bu bulgu, aile par¢alanmasinin 6grenci devamsizligi lizerinde
etkili olduguna iliskin 6nceki bulgular1 destekler niteliktedir (Apaydin ve Gebizli, 2017; Hatun, 2012).
Devamsizlik konusunda yasanan asil sorun, ogrencilerin devamsizlik smirmi astigit  durumda
yasanmaktadir. Ortadgretim 6grencileri, ilgili yonetmelige gore Oziirsiiz 10, 6ziirli (doktor raporu, izin,
sevk) 20 giin toplamda ise 30 giin okula gelmemeleri durumunda sinif tekrarina kalmaktadir (MEB, 2013).
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Fakat ilgililer, parcalanmis aile ¢ocuklarinin hikayesini ve devamsizlik nedenlerini bildikleri i¢in
Ogrencilerin devamsizliktan sinifta kalmamalar1 igin inisiyatif kullanmak zorunda hissetmektedirler.
Inisiyatif kullanip gocugun bir iist sinifa gegirilmesi yoniinde karar verilmesi halinde dgrencilerin ailesinde
yasanan sorunlar1 suistimal etmesi, sorumluluklarimi yerine getirmemeyi 6grenmesi s6z konusudur. Bir
taraftan da inisiyatif kullananlar i¢in hukuki sorunlarin ortaya ¢ikma ihtimali olusmaktadir. Ogrenci
devamsizlik siiresi, bir iist sinifa gecme ya da sinif tekrar1 gibi sorunlar teknik konulardir ve bu sorunlari
calisma kapsaminda degerlendirmek giictiir. Bununla birlikte 6grencinin yarar1 dikkate alinarak dgretmen
ve yoneticilere devamsizlik siireleri konusunda inisiyatif kullanma hakki verilmesi egitimcilerin hukuki
sorunlar yasamasini 6nleyebilir.

Bulgulara gore, parcalanmis aile gocuklarinin egitiminde yaganan sorunlardan biri de bu 6grencilerin
planlama yapmada, akademik ve mesleki hedef belirlemede zorlanmalaridir. Bu bulgu, Kahraman’in
(2016), bosanmus aileden gelen ¢ocuklarin digerlerine gore sosyal, akademik ve kisisel alanlarda sorun
yasadigi, anne-babasiyla olan iliskisinin hayata olan bagliligini, yasamdan zevk almasini etkiledigini
dolayisiyla bunlarin da gelecek planlamasini sekillendirdigi bulgusunu desteklemektedir. Bulgu aym
sekilde, bu cocuklarin hedef belirleme (Cecen-Erogul ve Dingiltepe, 2012; Sentiirk, 2006) noktasinda sorun
yasadiklari tespitini de desteklemektedir. Pirtik’in (2013) tespitlerine gore pargalanmis aile cocuklarinin
yasam doyum oranlari diisiiktiir. Bu 6grencilerdeki yagsam doyum oranlarinin diigiikliigii, plan yapma ya da
hedef belirlemede yasanan sorunlarin nedeni olabilir.

Bulgulara gore, parcalanmis aileden gelmek bazi Ogrencilerin akademik basarisizlik riskini
artirmaktadir. Bu 6grencilerin planlama yapmada, akademik ve mesleki hedef belirlemede zorlandiklari,
daha fazla devamsizlik yaptiklar1 bulgulari birlikte diisiiniildiiglinde, bu 6grenciler igin basarisizligin
beklenen bir sonu¢ oldugu séylenebilir. Bununla birlikte, pargalanmis aileden gelen ¢ocuklarin akademik
olarak basarili olmalar1 da s6z konusudur. Ailenin par¢alanmasi; sebeplerine, zamana, sekline (Bulut,
1983), ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik 6zellige (Jonsson vd. 2000), aile tipine, cocugun 6zelliklerine ve
yakinlarinin ¢ocuga davranigina (Bulut, 1993), yasina, gelisim derecesine (Tiirkarslan, 2007) gore cocuklari
farkli sekillerde etkilemektedir. Dolayisiyla, ailenin par¢alanmis olmasi, ¢ocugun akademik basarisi igin
bir risk faktorii olmakla birlikte, ailenin par¢alanmig olmasi ¢ocugun mutlaka basarisiz olacagi anlamina
gelmez. Ailenin dogru yaklasimi ve okulda verilecek destekle birlikte 6grencinin bagarili olmasi pekala
miimkiindiir.

Arastirmanin bulgularina gore parcalanmig aile gocuklarinin egitiminde 6grenci kaynakli sosyal
sorunlardan biri iletisim kurmada zorluk yasamalaridir. Bulgulara gore, parcalanmig aile ¢ocuklarinin
onemli bir kismi, yonetici ve dgretmenlerine karsi kendini kapatmaktadir. Hal boyle olunca egitimciler,
sinif ve okulundaki bu 0Ogrencilere ulagmakta giicliik ¢ekmekte, onlarin sorunlarini ve ihtiyaglarini
o0grenememekte ya da ge¢ 0grenmektedir. Maier ve Lachman (2000), aile pargalanmasinin bireylere olan
etkisini arastirdigi calismasinda, erkeklerin ¢evreyle daha az iletisim kurduguna kizlarin ise agir depresyon
yasadig1r bulgusunu elde etmistir. Lam (2015) ise ilkokul Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, ailesi
parg¢alanmis 6grencilerin 6gretmenleriyle kurdugu iletisimin diger 6grencilere gore oldukga sinirh ve zayif
oldugu sonucuna varmistir. Bu aragtirmada elde edilen bulgularin 6nceki aragtirma sonuglarini destekler
nitelikte oldugu ve parcalanmis ailelerden gelen ¢ocuklarin iletisim kurmada zorlanmalarinin yadirganacak
bir durum olmadigi, hatta beklenesi bir durum oldugu sdylenebilir. Bulgulara goére, egitimciler, iletisim
sorunu yasayan bu 6grencilerle 6zel olarak ilgilendikleri ve kendilerine has taktik gelistirdiklerinde sorunu
cOzebilmektedirler. Biitlin egitimcilerin iletisim sorunlarina hazirlikli olmalar1 ve sorunu ¢6zmeye goniillii
olmalarinin iletisim sorununu azaltabilecegi sdylenebilir.

Bulgulara gore, ailesinde pargalanma veya siddetli ge¢imsizlik olan baz1 6grenciler, yasadiklar
olaylardan dolay1 anne-baba ya da sorun yasadigi ebeveynle ayni cinsiyette olanlara/6gretmenlere karsi
kimi durumlarda nefret derecesinde olumsuz tutum gelistirmektedirler. Warshak’a (1992) gore, ¢ocugun
babayla diizenli gdriigmemesi ve annenin bosandigl esiyle ilgili olumsuzluklari ¢ocuga aktarmasi,
erkeklerde cinsel sorunlar dogurabilmekte, psikolojik ve sosyal gelisimlerini aksatabilmektedir (Akt.
Merig, 2007). Kuyucu’ya (2007) gore de 6grencinin duygu durumundaki degisimi, yakin ¢evresiyle olan
iliskisini negatif anlamda etkilemektedir. Daha once yapilan bu arastirmalarin sonuglari, 6grencinin sorun
yasadig1 ebeveynin hemcinsi olan 6gretmenlere kars1 olumsuz tutum gelistirmesinin anormal olmadigim
gostermektedir.

Pargalanmuis aile gocuklarinin egitiminde karsilasilan sorunlarin bir kismi da kurumsaldir. Kurumsal
sorunlardan bir tanesi kurumlar arasi bilgi paylasimmin eksikligidir. Mevcut MEB e-okul sistemi
aracilifiyla 6grencinin egitim gordiigli okula ulagmasi gereken bilgiler, dgrencinin bir &nceki okulu
tarafindan sisteme biiylik ¢ogunlukla islenmemekte, eksik islenmekte ya da glincellenmemektedir. Ayni
zamanda e-okul sistemi, pargalanmis aile g¢ocuklari ve onlarin sorunlarini 6grenmek igin yetersiz
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goriilmektedir. Aile parcalanmasinin biiyiik bir boliimii, evliligin ilk yillarinda gerceklesmektedir (TUIK,
2018). Dolayisiyla bu galismanin ortadgretim seviyesinde yapildigi diisiiniiliirse aile par¢alanmasinin
cogunlukla Ogrencinin heniiz liseye baslamadan oOnceki yillarinda gerceklestigi kabul edilebilir. Bu
durumda, 6grencinin ortaokul, ilkokul ve okul 6ncesi donemlerindeki kayitlarinin olmamasi, eksik olmasi
ya da dogru olmamasi, sorunun tespitini ve ¢éziimiinii dogal olarak giiclestirecektir. MEB 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi’'nde, erken cocukluktan ortadgretimden mezuniyetine kadar 6grencilerin izlenmesi,
degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve yonlendirilmesi amaciyla her ¢ocuk igin bir e-portfolyo caligmasi
oldugu goriilmektedir. Bu biitiinsel ¢alisma sorunu ¢6zebilir. Bununla birlikte, planlanan e-portfolyo
icerisinde aile ilgili ayrintili bilgilerin yer almasi, 6zellikle pargalanmamis aile ¢ocuklarryla ilgili bilgilerin
de bulunmasi gerektigi sdylenebilir.

Kurumsal olarak yasanan sorunlardan bir tanesi de egitimcilerin parcalanmis aile ¢ocuklarina
yaklagimlaridir. Bulgular, egitimcilerin, bu ¢ocuklara nasil yaklasilacagi ve onlarin sorunlarina nasil ¢éziim
iiretilecegi konularinda kendilerini yeterli gormediklerini ortaya koymaktadir. Farkli yasantilari olan,
karmasik sorunlar yasayan, hayatlarinda farkli riskler barindiran 6grencilerin hayatlarina dokunabilmenin
ve onlara yardimc1 olabilmenin bir profesyonellik ya da egitim gerektirdigi kesindir. Egitimciler, deneyime
dayali olarak bir tepki verdiklerinde hata yapma endisesi tasimakta daha profesyonel bir yaklagim
gelistirmek icin egitim almalar1 gerektigini diisinmektedirler. Green ve Schafer (1989) arastirmasinda,
ogretmenlerin bosanma hakkinda egitim almasi1 gerekliligine deginmektedir. Egitim alan 6gretmenlerin, bu
Ogrencilerin sorunlarina daha duyarlhi olacagina boylelikle 6grencilerin de bogsanma sonrasi yasama
uyumunun kolaylasacagini belirtmistir (Akt. Arikan, 1996).

Bulgulara gore ortadgretim kurumlarinda psikolojik danisman eksiklikleri oldugu anlasilmaktadir.
Baz1 okullarda psikolojik danisman bulunmazken bazilarinda norm kadrolar1 yetersizdir. Okullardaki
psikolojik damigman kadrosu Milli Egitim Bakanligina Baghh Egitim Kurumlart Yonetici ve
Ogretmenlerinin Norm Kadrolarina iliskin Yénetmelik’le (MEB, 2014) okullara rehberlik alan 6gretmeni
norm kadrosu verilmektedir. Bu yoOnetmelige gore pansiyonlu okullarda sayiya bakilmaksizin, diger
ortadgretim kurumlarinda ise 150 ve iizeri 68renci sayisina bir norm kadro verilmektedir. Sayinin 500 ve
katlarina ulagsmasi halinde ise her defasinda art1 bir norm kadro verilmektedir. Norm kadro hesaplamada
sadece Ogrenci sayist degil parcalanmig aile g¢ocuklari gibi dezavantajli Ggrencilerin orani da
degerlendirilebilir.

Camkusu-Arifoglu (2006), 6grencilerin aktif yasam siirelerinin 6nemli bir boliimiiniin okullarda
gectigine deginmektedir. Bu nedenle okullarin, aile pargalanmasi sonrasindaki riskli Ggrencileri
belirleyerek desteklemesi ya da riskli Ogrencileri erken teshis ederek ilgili kurumlara sevklerini
gerceklestirmesi gerektigini belirtmistir. Hem dgrencilere destek hem de dgrencileri sevk konusunda en
biiylik gorevin okul psikolojik danismanlarindan oldugu kabul edildiginde, psikolojik danismanlarin
okuldaki varligimin ve pargalanmis aile ¢ocuklarina yonelik olarak egitim almig olmalarinin ¢ok dnemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, ortadgretim okullarinda yonetici ve Ogretmenler, pargalanmis aile ¢ocuklarinin
egitiminde aile, 6grenci ya da kurumsal kaynakli sorunlarla karsilasmaktadir. Bu 6grencilerle ilgili olarak
okulda ¢o6ziilmesi gereken sorunlar, sosyal, davranigsal ve akademiktir. Temel olarak ailenin pargalanmis
olmasi, 6grenci agisindan bir risk faktorii olmasina ragmen anilan sorunlarin mutlaka olmasi s6z konusu
degildir. Aile ve okul ¢alisanlariin is birligi ile sorunlar ortaya ¢ikmadan onlenebilir ya da ortaya ¢ikan
sorunlar bitylimeden ¢oziilebilir.

Pargalanmis aile ¢ocuklarinin ortadgretim egitiminde karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine yardimci
olabilmesi adina bu c¢alismada elde edilen sonuglar baglaminda su onerilerde bulunulmustur: Pargalanma
sonrasinda ¢ocukla ilgilenecek ebeveynlere ve/veya aile yakinlarina, aile pargalanmasinin ¢ocugu nasil
etkileyebilecegi ve bu cocuklara nasil davranilmasi gerektigiyle ilgili damigmanlik hizmeti verilebilir.
Parcalanmis ailelerden gelen 6grencilerin velilerine erisememe ihtimaline karsi, egitim ve dgretimle ilgili
is ve islemleriyle siirli olmak iizere, velinin yazili iznine bagli olarak okul yoneticilerinden birisinin
ogrenci velisi olarak belirlenmesi i¢in yasal diizenleme yapilabilir. Ogrencilerin devamsizlik iist sinirlarinm
belirlenmesinde, parcalanmis aile cocuklartyla ilgili serh diisiilmesi ve bu konudaki yetkinin okul yonetimi
ve Ogretmenler kuruluna verilmesi hususunda diizenleme yapilabilir. Okullarda, pargalanmis aile
cocuklarinin iletisim becerisini gelistirmek i¢in 6gretmen ve akran koglugu, uygulamalar yapilabilir. MEB
2023 Egitim Vizyonu Belgesi kapsaminda hazirlanacak e-portfolyoda pargalanmis aile ¢ocuklarinin
egitimiyle ilgili ve gizlilik derecesinde olmayan bilgilerine yer verilebilir. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitiminde, pargalanmis aile ¢cocuklariyla ilgili derslere/konulara yer verilebilir. Egitimcilerin,
par¢alanmuis aile ¢ocuklariin egitiminde karsilastiklari sorunlar ve edindikleri tecriibeleri paylagmalari
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amaciyla il ve ilge milli egitim miidiirliikleri biinyesinde ¢alistaylar diizenlenebilir. Son olarak ise psikolojik
danisman/rehberlik 6gretmeni norm kadrosu hesaplamada tek oOlgiit olarak Ogrenci sayisi degil aym
zamanda parcalanmis aile cocuklart gibi dezavantajli 6grencilerin orani da degerlendirilebilir.
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