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beri kullanilmaktadwr. Egitime olan katkilar: yapilan bir¢ok arastirma tarafindan

Makale Gegmisi vurgulanmaktadir: Calismanin amacu, ¢esitli disiplinlerde destekleyici olarak kullanilan

Gelis tarihi 15.09.2019 yaratict drama yonteminin, temel tasarim stiidyolarinda kullanildiginda ortaya ¢ikan
Diizeltme 05.07.2020 faydalary degerlendirmektir. Bu durumu degerlendirmek i¢in Tyler in Hedefe Dayali
Kabul 18.09.2020 Program Degerlendirme Modelinin kullanilmasi amag¢lanmistiv. Veriler, arastirmact

tarafindan hazirlanan goriis formu ve degerlendirme formu iizerinden kaydedilmistir.

Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, nitel verilerin analizinde ise temel

nahtar Sozciikler yorumlayict analiz teknikleri kullanilmistir. Calismanin kapsami igin dnerilen yaratici
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drama etkinlikleri, arastirma igin segilen temel tasarim stiidyolarinda atolye ¢aligmast
olarak uygulanmistir. Atélye ¢alismasi icerisinde, 6grencilerin yaklasimlar: detayli bir
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An Experimental Study on Implementing Creative Drama
Methods in Basic Design Studios

Article Info Abstract

DOI: 10.21612/yader.2021.003 The creative drama method has been used in applied education fields for many years.
Many researches accept the contributions of creative drama in different education

Article History fields. This research aims examine the benefits of the creative drama method on
Received 15.09.2019 students’ creative thinking and design skills in architectural basic design studios.
Revised 05.07.2020 1t is aimed to evaluate Tyler's Target Based Program Evaluation Model. Data were

recorded through the opinion form and evaluation form prepared by the researcher.
Accepted 18.09.2020 . L. . Lo .

Descriptive statistics were used for the analysis of quantitative data and basic
Keywords interpretive techniques were used for the analysis of qualitative data. Within the scope

Design teaching of the study, the proposed creative drama activities were applied as workshops in the

Creative drama selected studios. In these workshops, students’ approaches were observed in detail. In

. . . the recorded findings, it was found that creative drama methods contributed to basic
Basic design studio

Creativity design education more than the predicted gains. Students’ creative thinking and design

Experimental study. skills have improved significantly.

Article Type

Research paper

Dr. Eray Bozkurt, Yasar Universitesi, Mimarlik Boliimii, izmir, Tiirkiye. E-posta: eray.bozkurt@yasar.edu.tr . ORCID ID: https:/
orcid.org/0000-0001-8476-7898

Ezgi Yorulmus, Yasar Universitesi, Yiiksek i¢ Mimar , [zmir, Tiirkiye. E-posta: ezgiyorulmus@hotmail.com. ORCID ID: https:/
orcid.org/0000-0003-2049-9884



Eray Bozkurt & Ezgi Yorulmus - Yaratict Drama Dergisi 2021, Cilt 16 Say1 1, 45-64

Giris
Mimari tasarim stiidyosunun kokleri Orta Cag atdlye-zanaatkarlik sistemine uzanan, ayni
zamanda 19.yy. Ecole des Beaux-Arts’a dayanan sistemin bir parcasidir. Bauhaus’da 1919-1923
yillar1 arasinda gérev yapmis olan John Itten, stiidyo sistemine destek olmas1 amaciyla temel tasarim
yaklasimimi gelistirmisti. Lerner (2005)’e gore Itten’in temel tasarim stiidyosunu gelistirmesindeki
temel amaci, mimarlik 6grencilerinin daha 6nce 6grendikleri semalar1 ya da diistiince kaliplarini
sorgulayabilmelerini saglamakti.

Glintimiizdeki temel tasarim stiidyolarmin baglica amaci, 6grencilerin tasarim siireglerini
gelistirmektir. Ayrica, verilen egitim sayesinde dgrencileri ilerideki donemlerde katilacaklart mimari
tasarim stlidyolarina da hazirlamaktir. Bir baska katki ise 6grencilerin tasarim kararlarint vermeden
once sorunlarmni tutarl bir bigimde diisiinebilmelerini ve bireysel olarak deneyimleyecekleri calisma
ortamlarini saglamaktir. Tiim belirtilen kazanim hedefleri, temel tasarim stiidyolarinda verilen mimari
egitimin omurgasini olusturmugtur. Temel tasarim stiidyolari, 6grencilerin tasarim becerilerini ve
yaraticiligini gelistirmeyi saglayan, ‘yasatilarak 6gretilen’ yer olarak tanimlanmaktadir (Yorulmus,
2016).

Temel tasarim stiidyosu, 6grencilerin tasarim problemlerini tanimlamalarina yardimei olmanin
yaninda farkindalik diizeylerinin gelismesine de katki saglamaktadir. Geleneksel egitim yontemlerinin
tanimi1 yapildiginda, agirlikli olarak bilgi aktarimina dayandigini ve bu bilgi aktariminin da bireyleri
ezberci, aragtirmayan ve sorgulamayan kisiler haline getirdigi vurgulanmaktadir. Tasarim egitimi ile
hedeflenen kazanimlarin aktarilmasinin geleneksel egitim yontemleri ile miimkiin olmadig1 farkli
kaynaklarda aktarilmistir (Ust ve Dogan, 2013).

Tasarim egitiminde, soyut diisiinme, yorumlama ve ifade etme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Uluoglu (1990) tasarim egitimini, diisiinme ile akil yiiriitme yollarinin kesfedildigi
bir davranis gelistirme siireci olarak tanimlamistir. Onemli olanm bireyin diisiinsel faaliyetlerini
harekete gegirebilmenin yaninda diisiindiiklerini ifade etme oldugu da belirtilmistir. Tasarim
egitiminin aktarimu ile ilgili farkli yontem arayislari devam etmektedir. Ayrica, kavramlarin, gorerek,
duyarak, yaparak ve yasayarak dgrenilmesi i¢in ¢aligmalar hazirlanmaktadir.

Mimari tasarim egitiminin 6zlinii olusturan tasarim stiidyolarida yillarca yapilmis deneme-
yanilmalar, deneyimden ge¢mis Ornekler, sozlerle sdylenmis aligtirmalar, farkli yontemler, farkli
stirecler ve sonuglar dogrultusunda kurum tiiriine, egitim igerigine bagh olarak tek bir yaklagimla
sinirl olmadan, gesitli tasarim egitim yaklasimlarinim uygulandigi goriilmektedir (Ozsoy, 2003).

Ingiltere’de endiistri devrimi sirasinda kendini ifade edebilen ve yaratict olan bireylerin
yetistirilmesi gereksinimi ortaya ¢ikmistir. Bu diisiincenin olugsmaya basladigi donemde egitimde
drama yonelimi yavas yavas aciga ¢cikmistir. 18. yiizyilda gelisen sanat ve egitim anlayisinin yaratici
dramanin gelisiminde etkisi bulunur. Bu dénemde, iizerinde konusulmaya baslanan ileri 6gretim
hareketleri sonucunda egitimde yaratict drama kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu devinimlerin 6ziinde
O0greneni merkeze alan, onun duygu ve yasantisindan yola ¢ikilarak olusturulan egitim anlayisi
yatmaktadir.

Yaratic1 drama bir bilgi aktarma ya da bilgilendirme siireci degil, anlama, anlatim, yaratma
ve beceriler biitlinlidiir. Bunlarin kazanilmasi “yapma ve uygulama” ile gergeklesir. Yaratici drama
bunun i¢in etkin durumda bulunan, katilim gerektiren dgrenen odakli bir siirectir (Ustiindag, 2004).
Yaratict drama yontemi, birgok egitim dalinda kullanilan, yaparak ve yasayarak 6grenme ilkesine

46



Yaratict Drama Y6nteminin Temel Tasarim Stiidyosunda Kullanilmasi Uzerine Ornek Calisma

dayanan, yaraticilig1 gelistiren etkili bir yontemdir (Adiglizel, 1994). Yaraticilik, elestirel diisiinme
yetenegi, iletisim ve problem ¢ozme becerileri gelisimi, hayal giici ve farkindalik diizeyinin
gelisimine katki saglamaktadir. Bireylerde grup planlamasi, grupla uyum igerisinde ¢alisma ile yeni
cozlimler liretme yeteneginin gelisimi vb. kazanimlar ortaya ¢ikmaktadir.

Yaratict drama calismalar1 sayesinde katilimcilarin hayal giiciinii gelistirme, elestirel
diisiinme, isbirligi yapabilme, sosyal duyarliliga sahip olma becerilerinin yaninda, duygular1 daha
kolay ifade etme, problemi algilama ve yaratici ¢oziimler iiretme gibi daha pek ¢ok dnemli degerler
kazandiklar1 belirtilmektedir (Adigiizel, 2006; Kiligaslan, 2010). Son yillarda yapilan arastirmalara
ve gelisim igin ¢esitli platformlarda tartigilan egitim ydntemlerine bakildiginda yaratict dramanin
kalic1 6grenmeye ve bireyin davranislarini gelistirmeye yonelik olmasi agisindan, ¢agdas egitimin
vazgecilmez yontemlerinden biri haline geldigi goriillmektedir (Okur, 2008).

Yaratict drama ve mimari tasarim; ikisi de siire¢ odaklidir. Yaratici drama, 1sinma-hazirlik,
canlandirma ve degerlendirme-tartisma asamalarindan olusan bir siireci kapsamaktadir. Tasarimin
olusturulmasinda, soyuttan somuta dogru birbirini izleyen ¢esitli agamalar bulunmaktadir.
Aksoy (1975), tasarim biitiinlini meydana getiren pargalari ‘tanima’, ‘cézliimleme’, ‘biresim’,
‘degerlendirme’ ve ‘karar’ adimlar1 olarak aktarir. Tasarim siirecinin asamalarini ise ‘bilgi toplama,
‘cozlimleme’, ‘biresim’ ve ‘degerlendirme’ olarak belirtmektedir.

Birgok arastirmaci tarafindan yaratici drama yontemi, ¢esitli egitim ve 6gretim amaglari igin,
kendiliginden meydana gelen, yasam tecriibelerinin aslina benzeyen, canli sunuslarini gerceklestirme
yontemi olarak tanimlanir. Yaratici drama, isitsel ve gorsel algilarla bilginin canlandirilarak,
yasayarak pekistirilmesi, 6grencilerin hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini yasayarak
O0grenmelerini saglayan en eski 6gretme yontemlerinden biri olarak tanimlanmaktadir (Demirel,
2007; Adigiizel, 2014).

Bu calisma ile temel tasarim stiidyo egitiminde hedeflenen kazanimlarin geleneksel
egitim yontemleri yerine yaratici drama etkinlikleri ile desteklenmis stiidyo modeliyle aktarilmasi
amaglanmigtir. Yaratict drama etkinlikleri ile desteklenmis temel tasarim stiidyosu deneyiminin
etkilerinin neler olabilecegi sorusu aragtirmaya yon vermistir. Aragtirmanin alt sorulart ise;

1. Ogrencilerin mesleki gelisimlerine olumlu katkilar saglanabilir mi?
2. Ogrencilerin kisisel gelisimlerine olumlu katkilara saglanabilir mi?
3. Ogrencilere yeni bilgi ve beceriler kazandirilabilir mi?
4. Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirilabilir mi?
5. Ogrencilerin aktarilan konuyu daha iyi anlamasina katki saglanabilir mi?
6. Ogrencilerin tasarim siireclerine olumlu katkilar saglanabilir mi?
7. Ogrencilerin aktarilan konuya kars1 ilgisi artirilabilir mi?
Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, mimarlik ve i¢c mimarlik egitimlerinin temeli olan temel tasarim stlidyo
egitimini alan tiniversite 6grencileri izerinde gerceklestirilmistir. Tyler’in ‘Hedefe Dayali Program
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Degerlendirme Modeli’ne gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Ralph Tyler tarafindan gelistiren bu
model, belirlenen hedefler dogrultusunda uygulanan egitim programinin basariya ulasma diizeyinin
degerlendirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Model ii¢ boyuttan/asamadan olusmaktadir: hedefler,
O0grenme yasantilart ve degerlendirme. Modelin asamalar1 ise egitim programinin hedeflerinin
belirlenmesi, hedeflerin katilimcilarin kazanmasi amaclanan &zelliklere gore siniflandirilmasi,
hedefler dogrultusunda katilimeilarin deneyimleyecegi etkinliklerin siniflandirilmasi, Slgme
araclarinin se¢ilmesi veya tasarlanmasi, elde edilen verilerin hedefler dogrultusunda basar1 diizeyinin
degerlendirilmesi seklindedir (Tyler, 2014). Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan goriis formu ve
degerlendirme formu {izerinden kaydedilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, nitel
verilerin analizinde ise temel yorumlayici analiz teknikleri kullanilmistir.

Calisma Grubu

Atdlye calismalari, Izmir’de bulunan iki iiniversitenin Mimarlik Fakiiltesi, Mimarlik ve i¢
Mimarlik boliimlerinde 6grenim gérmekte olan birinci sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Atolye
programi-1 ARCH-110 kodlu temel tasarim stiidyosunda 21 6grenci ile gerceklestirilmistir. 14 erkek,
7 kiz 6grenciden olusan deney grubunda 16 kisi ARCH-110 kodlu temel tasarim-1 stiidyosunu ikinci
kez alan Mimarlhik Boliimii 6grencisi, 3 kisi ilk defa alan i¢ Mimarlik Boliimii grencisi ve 2 kisi ikinci
kez alan I¢ Mimarlik Béliimii 6grencisidir. Atolye programi-2 ARCH-101 kodlu temel tasarim-2
stiildyosunda 29 erkek, 29 kiz 6grenci olmak iizere toplamda 58 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amacina uygun olarak cesitli veri toplama aracglari kullanilmigtir. Uygulamaya
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla “degerlendirme formu” kullanilmistir. Degerlendirme formu
egitimin planlanmas1 ve programu ile ilgili 5 madde, egitim sonu kazanimlar ad1 altinda 7 madde ve
bir genel degerlendirme tablosundan olusmaktadir. Ayrica katilimeilarin uygulama hakkinda genel
gorislerini degerlendirmek amaciyla goriis formu tasarlanmistir.

Maddelerin tamamina degerlendirme igin besli derecelendirme satiri konarak seviyeleri
Ol¢tilmiistiir. Egitimin planlanmasi ve programi boliimii i¢in maddelere verilen tepkiler “hig iyi degil”,
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“lyidegil”, “orta”, “iyi”, “cok iyi’kriterlerine gore degerlendirilmistir. Egitim sonu kazanimlar bolimii

icin maddelere verilen tepkiler “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “orta diizeyde katiliyorum”,
“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” olarak isaretlenmistir. Uygulama genel degerlendirme
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boliimil i¢in “mitkemmel”, “¢ok 1yi”, “iyi”, “orta” ve “zayif” seklinde siniflandirilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma yontemi Ulzerine karar verebilmek i¢in, daha once yapilan diger aragtirmalar
incelenerek “Yaratici Drama ile Tasarim (YDT)” calismasi planlanmistir. Bu ¢alisma, temel tasarim
stildyolarin1 yaratict drama etkinlikleri ile destekleyerek Ogrencilerin tasarim siireclerine katki
saglamasi i¢in hazirlanmustir.

Uygulama yapilacak olan dersin tarihi, dersin yiiriitiiciisii ile goriismeler yapilarak
belirlenmistir. Belirlenen tarihte, islenecek konular1 kapsayan “Tasarim Ogeleri ve Kriterleri”
basligina iliskin “Atolye Programi-1” ve “Atdlye Programi-2” tasarlanmistir. Tasarlanan iki atolye
programi ayni giin uygulanmistir.
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Atolye programlari, katilimcilart igin tasarim siireci asamasia hazirlayan ve tasarim
stirecinde beklenen kazanimlar1 destekleyen yaratici drama etkinlikleri baz aliarak olusturulmustur.
Bunlarin se¢iminde, séz konusu dersin kapsami ve igerigi ile ortiisen etkinlikler olmasina dikkat
edilmistir. Programa iliskin ¢esitli materyaller, sunum ve etkinliklerle iliskili dokiimanlar atdlye
boyunca katilimcilara sirastyla dagitilmistir. Tam giin boyunca siiren atdlye programi iki asama olarak
kurgulanmustir. [lk asama, tasarim siireci olan ikinci asamaya hazirlik olarak gelistirilmistir. Tasarim
siirecinde beklenen kazanimlari destekleyen yaratici drama etkinliklerinden olusturulmustur. ikinci
asamada ise ¢alismanin uygulandigi liniversitelerin stiidyo yiiriitiiciileri tarafindan aktarilacak konu/
konular ile iliskilendirilmis tasarim asamalar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme formu ve goriis
formu atdlye ¢alismasinin sonunda verilerin kaydedilmesi i¢in ¢alisma grubuna dagitilmistir. Ayrica
stiidyo yiiriitiictileriyle beraber atdlye programinin ikinci agamasinda ortaya ¢ikan tasarimlarin konu
icerigi ve tasarim ilkeleri dogrultusunda nitelik yoniinden degerlendirilmeleri yapilarak ¢aligmaya
yonelik bulgular elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda uygulamaya yonelik tutumlari igeren degerlendirme formu, uygulama
bitiminde deney gruplarina dagitilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) programi ile analiz edilmistir. Nicel veriler katilimeilarin uygulamanin igerigi ve
planlanmasi ile uygulama sonu kazanimlarin ve uygulamanin genel olarak degerlendirmesine yonelik
goriislerini ortaya koyacak sekilde ¢oziimlenmistir. Iki gruptan elde edilen tiim bulgular birbirleri ile
karsilagtirmali analiz teknigi kullanarak yorumlanmigtir. Uygulamaya yonelik hedeflenen kazanimlar,
degerlendirme formunun {igiincii kisminda yer alan yedi alt maddenin bes 6l¢ekli degerlendirme
verileri aracilifiyla betimsel istatistik teknigi ile analiz edilmistir. Uygulamanin gelistirilmesine
yonelik siire, tarih, igerik ile kullanilan dokiiman ve arag-gereclerin uygunlugu gibi alt basliklar1
iceren degerlendirme formunun ikinci boliimiinde yer alan veriler analiz edilmistir. Ayn1 zamanda
analizlerin cinsiyet ve temel tasarim stiidyolarini ilk kez veya ikinci kez alanlara yonelik farkliliklar
gosterip gostermedigine dair degerlendirmenin yapilmasi amaciyla degerlendirme formunun birinci
boliimiinde yer alan kisisel bilgiler kismindaki veriler analiz edilmistir. Goriis formunda bulunan
uygulamaya iligkin goriis ve Oneriler kismindaki veriler nicel veriler ile birlikte temel yorumlayici
analiz teknigi kullanilarak ¢o6ziimlenmistir.

Bulgular

Gortis formu ile degerlendirme formunda bulunan Egitim Programi ve Planlamasi, Egitim
Sonu Kazanimlar ve Genel Degerlendirme boliimlerinden elde edilen tiim veriler iki ¢aligma igin ayr1
ayri1 incelenmistir. Ayni1 zamanda katilimcilarinin bu boéliimlerdeki tiim maddelere verdikleri tepkiler
degerlendirilmistir. Birbirleri ile cinsiyet durumu ve temel tasarim dersini daha 6nce alip almadigi ile
karsilagtirmali analizler yapilmistir.

Atolye programi-1’in katilimceilar: uygulamanin %30°nu, atdlye programi-2’nin katilimcilar
ise %70’ni olusturmaktadir. Katilimcilarin %45,7°si kiz 6grenci, %54,31 erkek Ogrencidir ve
%97,1’1 20-25 yas arasi, %2,9’u 26-30 yas araligindadir. %97,1°’i Mimarlik Bolimii, %2,9’u ic
Mimarlik Boliimii'nde 6grenim gérmekte olan katilimcilarin %72,9’u temel tasarim dersini daha
once almamisken, %27,1°1 temel tasarim dersini tekrar alan 6grencilerinden olusturmaktadir.
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F %
g Atblye programi-1 21 30,0
% Atdlye programi-2 49 70,0
>
= Toplam 70 100,0
° Kadin 32 45,7
=z
2
(&) Erkek 38 54,3
2z 20-25 yas arasi 68 97,1
e 26-30 yas arast 2 2,9
£ Mimarlik 68 97,1
=
= I¢ Mimarlik 2 2,9
° Temel Tasarim ) 5
_% S dersini ilk kez alan 3 72,9
Z 2 Temel T
@2 emel Tasarim 19 271

dersini ikinci kez alan

Atolye programi-1’in katilimcilarinin, Atdélye programi-2’ye oranla egitim siiresini olumlu

olarak degerlendirdigi gézlemlenmistir. Ayn1 zamanda olumsuzlugu degerlendiren “hi¢ iyi degil”

segeneginin hi¢ taraftar bulmadigr goézlemlenmistir. Katilimeilarin %52,9’unun egitim stiiresini

olumlu olarak degerlendirdigi verisi elde edilmistir. Egitimin i¢eriginin programin amacina uygunlugu

maddesine verilen tepkiler incelediginde, iki uygulamanin katilimcilarinin %62,8°1 6rnek ¢aligmanin

icerigini olumlu olarak degerlendirmistir. Egitim yontemi ve tekniginin konunun anlasilabilmesi

acisindan katkisini atolye programi-1 katilimeilarinin %75,1 nin, atdlye programi-2 katilimcilarinin

ise %53 niin olumlu olarak degerlendirdigi gozlemlenmistir. Egitim programimin etkili ve verimli

uygulanmasina yonelik arag-gerec ve dokiimanin kullanimi maddesine verilen tepkilerde olumsuzlugu

degerlendiren ‘hi¢ iyi degil’ secenegi hicbir taraftar bulmadigi gézlemlenmistir. %58,5 oraninda

katilime1, uygulama boyunca kullanilan dokiimanlarin, programin etkili ve verimli olmasina katki

sagladigini olumlu yonde degerlendirilmistir (Tablo, 2).

Tablo 2. “Egitimin Planlanmas: ve Programlanmasi” boliimiindeki tutumlara iligkin oransal

dagilim
Al. Egitimin Siiresi
Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok Iyi Toplam
Atélye f 0 3 5 6 7 21
Programi-1 % 0,0 14,3 23,8 28,6 333 100,0
Atélye S 1 4 20 18 6 49
Programi-2 % 2,0 8,2 40,8 36,7 12,2 100,0
Toplam f 1 7 25 24 13 70
% 1.4 10,0 35,7 34,3 18,6 100,0
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Tablo 2. “Egitimin Planlanmasi ve Programlanmast” boliimiindeki tutumlara iligkin oransal

dagilim (Devami)

A2. Egitimin Uygulanma Tarihi (Zamanlamasi)

Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok Iyi Toplam
Atdlye f 1 2 2 9 7 21
Programi-1 % 4.8 9,5 9,5 42,9 333 100,0
Atdlye f 6 8 13 16 6 49
Programi-2 % 12,2 16,3 26,5 32,7 12,2 100,0
f 7 10 15 25 13 70
Toplam
% 10,0 14,3 21,4 35,7 18,6 100,0
A3. Egitim Igeriginin Programin Amacima Uygunlugu
Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok lyi Toplam
Atdlye f 0 2 1 6 12 21
Programi-1 % 0,0 9,5 4.8 28,6 57,1 100,0
Atolye f 1 4 18 19 7 49
Programi-2 % 2,0 8,2 36,7 38,8 14,3 100,0
f 1 6 19 25 19 70
Toplam
% 1.4 8,6 27,1 35,7 27,1 100,0
A4. Egitim Yontemi ve Tekniginin Konunun
Anlasilabilmesi Agisindan Katkist
Cok Zay1f Zayif Orta Iyi Cok lyi Toplam
Atdlye f 0 1 4 4 12 21
Programi-1 % 0,0 4.8 19,0 19,0 57,1 100,0
Atolye f 2 5 16 20 6 49
Programi-2 % 4,1 10,2 32,7 40,8 12,2 100,0
f 2 6 20 24 18 70
Toplam
% 2,9 8,6 28,6 34,3 25,7 100,0
AS5. Egitim Programinin Etkili ve Verimli Uygulanmasina Yonelik Arag-gerec ve
Dokiimanlarin Kullanimi
Cok Zayif Zayif Orta Iyi Cok Tyi Toplam
Atolye S 0 3 2 4 12 21
Programi-1 % 0,0 14,3 9,5 19,0 57,1 100,0
Atélye f 0 5 19 18 7 49
Programi-2 % 0,0 10,2 38,8 36,7 14,3 100,0
f 0 8 21 22 19 70
Toplam
% 0,0 11,4 30,0 31,4 27,1 100,0
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Yapilan ¢aligmalarin etki degerlendirmesinin, degerlendirme formunda bulunan Egitim Sonu
Kazanimlar bdliimiinde bulunan 7 madde ile saglanmas1 6n goriilmistiir. Temel tasarim stiidyolarini
ogrencilerin meslek ile ilk tanistigi, tasarim egitimini kapsayan konularin aktarildigi ve bu yonde
kisisel becerilerinin gelistirilmeye ¢aligildig1 bir egitim siireci olarak degerlendirerek bu maddeler
olusturulmustur.

Katilimcilarm %51,4’0 programin mesleki gelisimlerinde katki sagladigini olumlu y6nde

degerlendirmistir. Atdlye programi-1 katilimcilarinin %71,5’1 uygulamanin kisisel gelisimlerine

olumlu katki sagladigini belirtmistir. Aktarilan konular yeni bilgilerin ve bu yonde yeni beceriler

kazanildigmin verilerine bakildiginda atdlye programi-1 katilimeilarinin %66,7’sinin  olumlu

yorumlamigtir. Atdlye programi-2 katilimcilarinin @ %53°niin - olumlu ydnde degerlendirdigi

gozlemlenmistir. Uygulamanin hedeflerinden biri olan katilimcilarin daha verimli tasarim

stireci deneyimlemelerinin saglanmasi, %52,9 oranla katilimcilar tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmistir (Tablo, 3).

Tablo 3. “Egitim Sonu Kazanmimlar” boliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim

B1. Egitim Mesleki Gelisimime Olumlu Katki Sagladi
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Hig Orta Diizeyde Tomamen
Katil
Katilmiyorum Katilmiyorum atiliyorum Katiltyorum Katiliyorum Toplam
Atdlye f 1 3 3 7 7 21
Programi-1 % 4,8 14,3 14,3 333 333 100,0
Atolye f 2 4 21 17 5 49
Programi-2 % 4,1 8,2 429 34,6 10,2 100,0
f 3 7 24 24 12 70
Toplam
% 4,3 10,0 343 343 17,1 100,0
B2. Egitim Kisisel Gelisimime Olumlu Katki Sagladi
i Orta Diizeyde T
1¢ Katilryorum amanmen
Katilmiyorum Katilmiyorum y Katilryorum Katihyorum Toplam
Atdlye f 0 3 3 6 9 21
Programi-1 % 0,0 14,3 14,3 28,6 42,8 100,0
Atolye f 2 8 18 17 4 49
Programi-2 % 4,1 16,3 36,7 34,7 8,2 100,0
f 2 11 21 23 13 70
Toplam
% 2,9 15,7 30,0 32,9 18,5 100,0
B3. Egitim Yeni Bilgi ve Beceriler Kazandird
i Orta Diizeyde Tamamen
¢ Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum Katiliyorum
Atolye f 0 1 6 5 9 21
Programi-1 % 0,0 4,8 28,6 238 42,8 100,0
Atolye f 2 7 14 20 6 49
Programi-2 % 4,1 14,3 28,6 40,8 12,2 100,0
f 2 8 20 25 15 70
Toplam
% 2,9 11,4 28,6 35,7 214 100,0
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Tablo 3. “Egitim Sonu Kazamimlar” béliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim (Devamzi)

B4. Egitim Motivasyonumu Artird1
: Orta Diizeyde
Hic y Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiltyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam
Atolye f 0 1 6 4 10 21
Programi-1 % 0,0 4.8 28,6 19,0 47,6 100,0
Atdlye f 2 7 16 17 7 49
Programi-2 % 4,1 14,3 32,7 34,6 14,3 100,0
f 2 8 22 21 17 70
Toplam
% 2,9 11,4 31,4 30,0 243 100,0
BS5. Egitim Konuyu Anlamamda Olumlu Katk: Saglad:
. Orta Diizeyde
Hig¢ Tamamen
Katilmryorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiltyorum Katiliyoram Toplam
Atolye f 0 2 4 3 12 21
Programi-1 % 0,0 9,5 19,0 14,3 57,2 100,0
Atolye f 2 8 18 16 5 49
Programi-2 % 4,1 16,3 36,7 32,7 10,2 100,0
f 2 10 22 19 17 70
Toplam
% 2,9 14,3 31,4 27,1 243 100,0
B6. Egitim Tasarim Siirecime Olumlu Katki Sagladi
. Orta Diizeyde
Hig Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katilryorum Katiliyorum Katihyorum Toplam
Atolye f 0 3 3 3 12 21
Programi-1 % 0,0 14,3 14,3 14,3 57,1 100,0
Atolye f 2 10 15 17 5 49
Programi-2 % 4,1 20,4 30,6 34,7 10,2 100,0
f 2 13 18 20 17 70
Toplam
% 2,9 18,6 25,7 28,5 243 100,0
B7. Egitim Konuya Olan Ilgimi Artirdi
. Orta Diizeyde
Hic¢ Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyorum Toplam
Atolye f 0 2 5 4 10 21
Programi-1 % 0,0 9,5 23,8 19,0 47,7 100,0
Atolye f 3 10 15 15 6 49
Programi-2 % 6,1 20,4 30,6 30,6 12,3 100,0
f 3 12 20 19 16 70
Toplam
% 4,3 17,1 28,6 27,2 22,8 100,0

Uygulamanin etki degerlendirmesine iliskin maddelerde kiz ve erkek 6grencilerin tepkileri
birbirleri ile kiyaslamali olarak analiz edilmistir. Kiz 6grencilerin %43,7’si programin mesleki
gelisimlerine olumlu katki sagladigini diistintirken, erkek 6grencilerde bu oranm %57,9 oldugu
saptanmistir. Uygulamanin kisisel gelisimlerine olumlu etki sagladig: ile iliskili maddelere kiz
ogrencilerden “kesinlikle katilmiyorum” secenegi hic¢ taraftar bulmamakla beraber %40,6’s1
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olumlu yonde degerlendirmistir. Erkek 6grencilerde ise %5,3’1 “kesinlikle katilmiyorum™ seklinde
degerlendirirken %60,5’i olumlu yonde degerlendirmistir. Tepkilerin genel degerlendirilmesine
bakildiginda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore uygulamayi daha faydali olarak degerlendirdigi
saptanmustir (Tablo, 4).

“«

Tablo 4. Deneysel Calismalarin Cinsiyete Gore Degerlendirmeleri: “Egitim Sonundaki

Kazamimlar” boliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim

B1. Egitim Mesleki Gelisimime Olumlu Katk: Sagladi
Hig Orta Diizeyde Tamamen
Cinsiyet Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katilyorum Toplam
f 1 5 12 9 5 32
Kiz % 3,1 15,6 37,5 28,1 15,6 100,0
f 2 2 12 15 7 38
Erkek % 53 53 31,6 39,5 18,4 100,0
f 3 7 24 24 12 70
Toplam
% 4,3 10,0 343 343 17,1 100,0
B2. Egitim Kisisel Gelisimime Olumlu Katki Sagladi
Hic Orta Diizeyde Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katihyorum Toplam
f 0 7 12 8 5 32
Kiz % 0,0 21,9 37,5 25,0 15,6 100,0
f 2 4 9 15 8 38
Erkek % 53 10,5 23,7 39,5 21,1 100,0
f 2 11 21 23 13 70
Toplam
% 2,9 15,7 30,0 32,9 18,5 100,0
B3. Egitim Yeni Bilgi ve Beceriler Kazandird:
Hig Orta Diizeyde Tamamen
Katilmiyorum Katilmryorum Katiliyorum Katilryorum Katihyorum Toplam
f 0 4 13 10 5 32
Kiz % 0,0 12,5 40,6 31,3 15,6 100,0
f 2 4 7 15 10 38
Erkek % 53 10,5 18,4 39,5 26,3 100,0
f 2 8 20 25 15 70
Toplam
% 2,9 11,4 28,6 35,7 21,4 100,0
B4. Egitim Motivasyonumu Artird
Hig Orta Diizeyde Tamamen
Katilmiyorum Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum Katiliyoram Toplam
f 0 5 11 10 6 32
Kiz % 0,0 15,6 344 31,3 18,8 100,0
f 2 3 11 11 11 38
Erkek % 53 7,9 28,9 28,9 28,9 100,0
f 2 8 22 21 17 70
Toplam
% 2,9 11,4 314 30,0 243 100,0
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Tablo 4. Deneysel Calismalarin Cinsiyete Gore Degerlendirmeleri: “Egitim Sonundaki

Kazanmimlar” boliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim (Devami)

BS5. Egitim Konuyu Anlamamda Olumlu Katk: Sagladi
Ka tllﬂllflorum Katilmiyorum (;rt;l]]?;jregie Katiltyorum Kl;igi?glrir;n Toplam
f 0 6 11 8 7 32
Kiz % 0,0 18,8 34,4 25,0 21,9 100,0
f 2 4 11 11 10 38
Erkek % 53 10,5 28,9 28,9 26,3 100,0
f 2 10 22 19 17 70
Toplam | % 2,9 14,3 31,4 27,1 24,3 100,0
B6. Egitim Tasarim Siirecime Olumlu Katki Sagladi
Hig Katilmiyorum | Orta Diizeyde Tamamen
Katilmiyorum Katiliyorum Katilryorum Katiliyorum Toplam
f 0 6 8 11 7 32
Kiz % 0,0 18,8 25,0 34,4 21,9 100,0
f 2 7 10 9 10 38
Erkek % 53 18,4 23,6 23,7 26,3 100,0
f 2 13 18 20 17 70
Toplam
% 2,9 18,6 25,7 28,5 243 100,0
B7. Egitim Konuya Olan {lgimi Artird:
Ka tllrlr{nlf/orum Katilmiyorum Oé;ﬁ;jg:f Katiliyorum KZ?IE?E;; Toplam
f 0 8 9 8 7 32
Kiz % 0,0 25,0 28,1 25,0 21,9 100,0
f 3 4 11 11 8 38
Erkek % 8,1 10,8 29,7 29,7 21,6 100,0
f 3 12 20 19 16 70
Toplam
% 4,3 17,1 28,6 27,2 22,8 100,0

Uygulamanin etki degerlendirmesine iliskin maddelere temel tasarim stiidyosu dersini daha
once alan ve ilk kez alan dgrencilerin tepkileri birbirleri ile kiyaslamali analiz edilmistir. Programin
katilimcilarin mesleki gelisimlerine olumlu katki saglamasinin degerlendirmesinde temel tasarim
stiidyo dersini ilk kez alan 6grencilerin %49’u olumlu yonde degerlendirirken, bu oran dersi ikinci
kez alan Ogrencilerde %57,9 oldugu goézlemlenmistir. Uygulamanin kisisel gelisimlerine katki
sagladiginin degerlendirmesine bakildigina dersi ilk kez alan 6grencilerin %47,1 nin dersi ikinci kez
alan 6grencilerin ise %63,2’sinin olumlu yonde degerlendirdigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda dersi
ikinci kez alan dgrencilerin olumsuzlugu degerlendiren “kesinlikle katilmiyorum” segenegi taraftar
bulmamustir.

Katilimcilarin daha aktif olarak egitim siirecine dahil olmasini ve tasarim konularmin
yaratict drama etkinlikleri ile desteklenerek daha verimli ve anlasilir bigimde aktarilmasinin
saglanmasini ve bu dogrultuda daha basarili bir tasarim siireci deneyimlemeleri hedeflenmistir. Dersi
ilk kez alan 6grencilerin %49 unun uygulamanin tasarim siirecine olumlu yonde katki sagladigini
diistiniirken, bu oran ikinci kez dersi alan 6grencilerde %63,2 oldugu saptanmigtir. Uygulamanin
genel degerlendirilmesine bakildiginda ise Temel Tasarim Stiidyosu dersini ilk kez alan 6grencilerin
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%25,5’1 olumlu olarak degerlendirirken, ikinci kez alan 6grencilerin %73,7’si uygulamanin daha
faydali oldugunu degerlendirmistir (Tablo, 5).

Tablo 5. Deney Grubunun Temel Tasarim Stiidyo Dersini [lk Kez ve Ikinci Kez Alanlara Gére

Degerlendirmeleri: “Egitim Sonundaki Kazamimlar” boliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim

B1. Egitim Mesleki Gelisimime Olumlu Katki Sagladi

56

Hi Orta Tamamen
Ka tllmlqorum Katilmiyorum Diizeyde Katilryorum Katihvorum Toplam
Stiidyo Tecriibe Y Katiliyorum Y
Temel Tasarim f 2 4 20 20 5 51
dersini ilk kez alan % 3.9 7.8 392 39,2 9.8 100,0
Temel Tasarim f 1 3 4 4 7 19
dersini ikinci kez B
alan % 5.3 15,8 21,1 21,1 36,8 100,0
f 3 7 24 24 12 70
Toplam
% 43 10,0 343 34,3 17,1 100,0
B2. Egitim Kisisel Gelisimime Olumlu Katki Sagladi
Hi Orta Tamamen
¢ Katilmiyorum Diizeyde Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum Katiltyorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 3 17 19 51
dersini ilk kez alan
% 39 15,7 333 37,3 9,8 100,0
Temel Tasarim f 0 3 4 4 3 19
dersini ikinci kez
alan % 0,0 15,8 21,1 21,1 42,1 100,0
S/ 2 11 21 23 13 70
Toplam
% 2,9 15,7 30,0 32,9 18,5 100,0
B3. Egitim Yeni Bilgi ve Beceriler Kazandird:
Hi Orta Tamamen
¢ Katilmiyorum Diizeyde Katiliyorum Toplam
Katilmryorum Katiltyorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 2 7 13 23 6 51
dersini ilk kezalan | o7 39 13,7 25,5 45,1 1,8 100,0
Temel Tasarim f 0 1 7 2 9 19
dersini ikinci kez )
alan % 0,0 53 36,8 10,5 47,4 100,0
f 2 8 20 25 15 70
Toplam
% 2,9 11,4 28,6 35,7 21,4 100,0
B4. Egitim Motivasyonumu Artirdi
Hi Orta Tamamen
§ Katilmiyorum Diizeyde | Katiliyorum Toplam
Katilmryorum Katilryorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 2 7 17 17 8 51
dersini ilkc kez alan |~/ 3.9 13,7 333 333 157  100,0
Temel Tasarim f 0 1 5 4 9 19
dersini ikinci kez )
alan % 0,0 53 26,3 21,1 474 100,0
f 2 8 22 21 17 70
Toplam
% 2,9 11,4 314 30,0 24,3 100,0
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Tablo 5. Deney Grubunun Temel Tasarim Stiidyo Dersini Ilk Kez ve Ikinci Kez Alanlara Gore

Degerlendirmeleri: “Egitim Sonundaki Kazammlar” béliimiindeki tutumlara iliskin oransal dagilim
(Devamu)
BS5. Egitim Konuyu Anlamamda Olumlu Katk: Sagladi
Hi Orta Tamamen
¢ Katilmiyorum Diizeyde Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum Katiltyorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 2 8 18 16 7 51
dersini ilk kez alan 7 3,9 15,7 353 314 13,7 100,0
Temel Tasarim f 0 2 4 3 10 19
dersini ikinci kez )
alan % 0,0 10,5 21,1 15,8 52,6 100,0
Toplam f 2 10 22 19 17 70
% 2,9 14,3 31,4 27,1 243 100,0
B6. Egitim Tasarim Siirecime Olumlu Katki Sagladi
Hi Orta Tamamen
¢ Katilmiyorum Diizeyde Katiliyorum Toplam
Katilmiyorum Katiliyorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 2 10 14 18 7 51
dersini ilkc kezalan |,/ 3.9 19,6 27,5 35,3 137] 1000
Temel Tasarim f 0 3 4 2 10 19
dersini ikinci kez )
alan % 0,0 15,8 21,1 10,5 52,6 100,0
f 2 13 18 20 17 70
Toplam
% 2,9 18,6 257 28,5 243 100,0
B7. Egitim Konuya Olan lgimi Artirdi
Hi Orta Tamamen
¢ Katilmiyorum Diizeyde | Katiliyorum Toplam
Katilmryorum Katilryorum
Katiliyorum
Temel Tasarim f 3 10 15 15 7 50
dersini ilk kez alan
% 6,0 20,0 30,0 30,0 14,0 100,0
Temel Tasarim f 0 2 5 4 8 19
dersini ikinci kez )
alan % 0,0 10,5 26,3 21,1 42,1 100,0
f 3 12 20 19 16 70
Toplam
% 43 17,1 28,6 27,2 22,8 100,0

Atolye programi-1 uygulamasi sonunda katilimcilara uygulanan degerlendirme formunda
yer alan “Egitimin Planlanmasi ve Programi” boliimiindeki maddelere verilen tepkilerin %40°1
cok iyi, % 32’si iyi, %16’s1 orta, % 12’sinin iyi degil oldugu sonucu elde edilmistir. Olumsuzlugu
degerlendiren “hi¢ iyi degil” secenegi taraftar bulmamistir. Degerlendirme formunda yer alan
“Egitim Sonu Kazanimlar” boliimiindeki maddelere verilen tepkilerin, %44’li tamamen katiliyorum,
% 26’s1 katiliyorum, %20’si orta diizeyde katiliyorum, % 10’unun katilmiyorum oldugu sonucu elde
edilmistir. Olumsuzlugu degerlendiren “hi¢ katilmiyorum” segenegi taraftar bulmamistir.

Atolye porgrami-1 uygulamasimin genel degerlendirmesine dair katilimcilarin gorislerinin,
% 38,1’in miikemmel, % 38,1’in ¢ok iyi, % 23,8’in iyi oldugu sonucu elde edilmistir. Olumsuzlugu
degerlendiren “zayif” ve “cok zayif” secenegi hi¢ taraftar bulmamistir. Bunun yani sira diisiince ve
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izlenimlerin yer aldig1 goriis formu incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakininin uygulamaya
iligkin goriis ve tutumlarinin da olumlu oldugu saptanmastir.

Katilimcilara uygulanan goriis formunda yer alan bazi serbest yorumlar ise soyledir;

«  “Iyi bir calisma olduguna inaniyorum, biitiin yar: yilda uygulanmasini isterim ve

2

tasarim siirecinde olumlu katkilart oldugunu diisiiniiyorum.

*  “Yaratict drama etkinliklerinin tasarim siirecinde grup ¢alismasinin ve ortaya ¢ikar-

digimiz iirtinler icin olumlu katkilart oldu.”

’

. “Program giizel, tasarim stirecindeki grup ¢alismamiza olumlu katki saglad.
o “Eglenceli ve diger stiidyolarindan ¢ok farkliydi, tasarim siireci ¢ok daha keyifliydi.”

o “Yaratict drama etkinlikleri arkadaglarimla daha fazla kaynagmami sagladi ve bu
sayede ¢ok verimli bir grup ¢alismast yapmis olduk.”

*  “Hic¢ karsilagsmadigim ve bilmedigim yaratict drama etkinlikleri sayesinde benim i¢in

2

bugtin ¢ok daha verimli gecti.

*  “Yaratici, ufuk gelistirici ve bugtiniin bana ¢ok faydali oldugunu diigiiniiyorum.”

*  “Sosyal ve akademik a¢idan ¢ok verimli oldugunu diisiiniiyorum, yaratict drama et-
kinlikleri sayesinde 6gleden sonra basladigimiz tasarim ¢alismalar: ¢ok daha verimli
oldu.”

*  “Arkadaslarimi daha iyi tanimama ve kendimin ¢ok daha farkina varmami sagladi.”

Atdlye programi-2 uygulamasi sonunda katilimcilara uygulanan degerlendirme formunda
yer alan “Egitimin Planlanmas1 ve Programi1” boliimiindeki maddelere verilen tepkilerin, %13’ ¢ok
iyi, % 37’si iyi, %35°1 orta, % 11’1 iyi degil ve %4 niin hi¢ iyi degil oldugu sonucu elde edilmistir.
Degerlendirme formunda yer alan “Egitim Sonu Kazanimlar” boliimiindeki maddelere verilen
tepkilerin, % 11°si tamamen katiliyorum, % 35’si katiliyorum, %34°1 orta diizeyde katiliyorum, %
16’u katilmtyorum, % 4’1 hi¢ katilmiyorum oldugu sonucu elde edilmistir.

Atolye porgrami-2 uygulamasinin genel degerlendirmesine dair katilimcilarin goriislerinin
% 8’1 milkemmel, % 47’si ¢ok iyi, %45°1 orta diizeyde olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.
Olumsuzlugu degerlendiren “zayif” ve “cok zayif” segenegi higbir sekilde taraftar bulmamistir.
Bunun yani sira diislince ve izlenimlerin yer aldig1 goriis formu incelendiginde, 6grencilerin tamamina
yakininin uygulamaya iliskin goriis ve tutumlarinin da olumlu oldugu saptanmustir.

Katilimcilara uygulanan goriis formunda yer alan bazi yorumlar ise sdyledir;

*  “Yaratici drama etkinliklerinin bizi tasarim asamasinda grup ¢alismasina hazirladi-
gint ve bu sayede her grup iiyesinin aktif olmasi sebebi ile basarili bir tasarim ortaya

il

ctkarttigimizi diigiiniiyorum.’

o “Temel tasarim-1 stiidyosundan baglayarak yil geneline yayilsa yaratici drama, biz-
ler igin ¢ok gelistirici olur diye diistiniiyorum.”
*  “Cok daha verimli bir atolye tecriibe ettik.”

’

*  “Bugiinkii atolye programi daha sik yapilmali, ¢ok faydali oldu.’
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*  “Bence ¢ok verimli bir egitim programiydi, ¢ok daha verimli bir grup ¢alismasi
oldu.”

*  “Hem eglenceli hem de egitici bir programdi, beraber ¢alismayr 6grendik.”

*  “Bence eglenirken 6grendik bugiin ve kesinlikle tasarim siireci i¢in ¢ok faydali oldu.”

»  “Egitim genel olarak motivasyonumu artirdi ve grup ¢alismasinda is plani yaparak

iyi bir sonug elde etmemizi sagladi.”

o “Yararh bir egitim programi oldu, grup ¢alismas sirasinda ¢ok daha yaratict olma-

2

mi sagladh.
*  “Yapilan yaratici drama etkinlikleri enerjimi ve ilgimi artirdi, bence tekrarlanmalr.”

o “Uygulanan etkinlikler olduk¢a keyifli ve kisisel gelisime katkist yiiksekti. Grup ¢a-
lismasinda ortak diisiinceler ve is birligi ile cok memnun edici bir tasarim siireci
yasadik.”

*  “Etkili bir programdi. Calisma icinde etkin bir sekilde bulunmak degisik ve farkii bir
bakus acist kazandirdi.”

o “Yapilan etkinlikler ile farkli becerilerimizi gelistirdik. Grubun yaratici gériisleri ge-

il

listi ve verimli bir tasarum stireci oldu.’

*  “Motivasyonu artirmak agisindan giizel bir program. Tasarim siirecini eglenceli ve

>

daha anlasilir bir hale getiriyor.’

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada temel tasarim stiidyolarinda uygulanan egitim ile hedeflenen kazanimlarin
geleneksel egitim yontemleri yerine, yaraticidrama etkinlikleri ile desteklenmis temel tasarim stiidyosu
deneyimi ile verilmesinin etkileri incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan tasarlanan
ve uygulanan &rnek atdlye calismalari kullamilmigstir. Ornek atdlye caligmalari ile dgrencilerin
daha aktif olarak egitim siirecine déhil olmalar1 ve tasarim konularinin yaratict drama etkinlikleri
ile desteklenerek daha verimli ve anlasilir bigimde aktarilmas1 ve bu dogrultuda 6grencilerin daha
basarili bir tasarim siireci deneyimlemeleri hedeflenmistir.

Omek atdlye c¢aligmalarmin sonuglarini analiz etmek igin uygulanan degerlendirme
formundan elde edilen bulgular degerlendirildiginde ¢alismanin hedefleri lehine olumlu sonuglar
saptanmistir. Calismanin hedefleri dogrultusunda etkilerini analiz edebilmek i¢in olusturulan Egitim
Sonu Kazanimlar boliimiindeki maddelere verilen tepkilerin sonuglar1 asagidaki gibidir:

1. Egitim mesleki gelisimime olumlu katki sagladi

Katilimcilarinin %51,4°niin olumlu tepki verdigi goriilmiistiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %43,7 sinin, erkek 6grencilerin ise %57,9 nun olumlu olarak
degerlendirdigi gbzlemlenmistir. Ayn1 zamanda dersi ilk kez alan katilimeilarin %49’u maddeye
olumlu tepki verirken dersi daha 6nce alan katilimcilarin %57,9’u olumlu olarak degerlendirmistir.
Bu veriler dogrultusunda ¢alismanin mesleki gelisime katki saglama hedefi katilimcilarin yarisindan
fazlasi tarafindan olumlu degerlendirilmesi ile beraber erkek 6grenciler ve dersi daha once alan
ogrenciler tarafindan daha olumlu olarak degerlendirildigi sonucu elde edilmistir.
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2. Egitim kisisel gelisimime olumlu katk1 sagladi

Katilmcilarmin %51,5’nin olumlu tepki verdigi goriilmiistiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %40,6’sinin, erkek 6grencilerin ise %60,6’sinin olumlu
olarak degerlendirdigi gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda dersi alan ilk kez katilimcilarin %47,1°1
maddeye olumlu tepki verirken dersi daha Once alan katilimcilarin %63,2’si olumlu olarak
degerlendirmistir. Bu veriler dogrultusunda ¢aligmanin kisisel gelisime katki saglama hedefi cinsiyete
gore tepkilerin analizinde erkek 6grenciler tarafindan daha olumlu degerlendirildigi gézlemlenmistir.
Bununla beraber 70 katilimcidan 36°s1 calismanin kendi kisisel gelisimlerine olumlu katki sagladigini
diisiindiigliniin sonucu elde edilmistir.

3. Egitim yeni bilgi ve beceriler kazandirdi

Katilmcilarmin %57,1’nin olumlu tepki verdigi goriilmiistiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %46,9’nun, erkek 6grencilerin ise %65,8 nin olumlu olarak
degerlendirdigi gozlemlenmistir. Ayni zamanda dersi ilk kez alan katilimcilarin %56,9’1 maddeye
olumlu tepki verirken dersi daha 6nce alan katilimcilarin %57,9’u olumlu olarak degerlendirmistir.
Bu veriler dogrultusunda ¢alismanin kendilerine yeni bilgi ve beceriler kazandirdigini diisiinen
katilimeilarin gogunlukta oldugu saptanmastir.

4. Egitim motivasyonumu artirdi

Katilimcilarmin %54,3 nlin olumlu tepki verdigi goriilmustiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %50, 1 nin, erkek 6grencilerin ise %57,8 nin olumlu olarak
degerlendirdigi gbzlemlenmistir. Ayn1 zamanda dersi ilk kez alan katilimecilarin %49’u maddeye
olumlu tepki verirken dersi daha 6nce alan katilimeilarin %68,5’si olumlu olarak degerlendirmistir.
Bu veriler dogrultusunda ¢aligmanin katilimeilarin 6grenmeye yonelik motivasyonlariin artmasi
hedefi cinsiyete gore degerlendirmede anlamli bir farklilik olmamakla beraber dersi daha 6nce alan
katilimeilarin dersi ilk kez alan katilimcilara oranla daha olumlu degerlendirildigi gézlemlenmistir.

5. Egitim konuyu anlamama olumlu katki sagladi

Katilimcilarmin %51,4’nlin olumlu tepki verdigi goriilmistiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %46,9u, erkek 6grencilerin ise %55,2’nin olumlu olarak
degerlendirdigi gozlemlenmistir. Dersi ilk kez alan katilimcilarin %45,1’i maddeye olumlu tepki
verirken dersi daha once alan katilimeilarin %68,4’1 olumlu olarak degerlendirmistir. Bu veriler
dogrultusunda ¢alismanin aktarilan konunun daha iyi anlagilmasina katki saglama hedefi katilimeilarin
yarisindan fazlasi tarafindan olumlu degerlendirilmesi ile beraber erkek 6grenciler ve dersi daha
once alan 6grenciler tarafindan daha olumlu olarak degerlendirildigi sonucu elde edilmistir.

6. Egitim tasarim siirecime olumlu katki sagladi

Katilimeilarinin %52,9’nun olumlu tepki verdigi goriilmiistii. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %56,3 niin, erkek o6grencilerin ise %50’sinin olumlu
olarak degerlendirdigi gozlemlenmistir. Dersi ilk kez alan katilimeilarin %49°u maddeye olumlu
tepki verirken dersi daha once alan katilimcilarin %63,1°1 olumlu olarak degerlendirmistir. Bu
veriler dogrultusunda ¢alismanin katilimcilarin daha basarili bir tasarim siireci deneyimlemeleri
hedefi cinsiyete gore degerlendirmede anlamli bir farklilik olmamakla beraber dersi daha 6nce alan
katilimcilarin dersi ilk kez alan katilimcilara oranla daha olumlu degerlendirildigi gézlemlenmistir.
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7. Egitim konuya olan ilgimi artirdi

Katilimcilarmin %66,6’sinm olumlu tepki verdigi goriilmiistiir. Maddenin cinsiyete gore
tepkilerine bakildiginda kiz 6grencilerin %46,9’nun, erkek o6grencilerin ise %51,3’niin olumlu
olarak degerlendirdigi gozlemlenmistir. Dersi ilk kez alan katilimecilarin %44’ maddeye olumlu
tepki verirken dersi daha Once alan katilimcilarin %63,2°si olumlu olarak degerlendirmistir. Bu
veriler dogrultusunda ¢alismanin aktarilan konuya katilimeinin ilgisini arttirarak 6grenim stirecinde
daha aktif olmasina katki saglama hedefi katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmistir. Maddeyi erkek 6grencilerin ve dersi daha 6nce alan 6grencilerin daha olumlu
olarak degerlendirildigi sonucu elde edilmistir.

Tim bu veriler dogrultusunda, yaratici drama etkinlikleri ile tasarlanan temel tasarim
atolyelerinin, katilimcilarim 6grenme siirecine daha aktif katkida bulunmalarina ve tasarim konularini
yaratict drama etkinlikleriyle daha iyi ve daha etkin bir sekilde anlamalarina ve bu dogrultuda daha
basarili bir tasarim siirecini deneyimlemelerine yardimei oldugunu séylemek miimkiindiir. Yaratici
drama yonteminin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla tasarim
egitiminde yapilan calismalar bu durumu desteklemektedir. Ornegin; Aridag ve Aslan (2012),
Kiligaslan (2010) ile Ust ve Dogan (2013) arastirmalarinda yaratict drama dgretim ydntemlerinin
tasarim stiidyolarinda kullanilmasi i¢in degerli arastirmalar yapmislardir. Bu ve benzeri ¢alismalar,
bireylere tasarim egitimi ile istenen davranig ve becerilerin kazandirilmasinda da yaratict drama
yonteminden yararlanilabilecegi gergegini ortaya koymaktadir. Tiim bu ¢aligmalara bakildiginda,
duygunun, diisiincenin, hayal giicliniin, iretimin etkin rol oynadig1 yaratici drama yonteminin,
tasarim egitimine ve tasarim egitimi alan 6grencilere katkilar saglayabilecegini soylemek olanaklidir.

Arastirma bulgularina ve literatiir incelemelerine dayanarak asagidaki oneriler verilebilir:

e Temel tasarim egitimi ile hedeflenen kazanimlar i¢in yaratici drama ydnteminden
yararlanilabilir.

*  Tasarim gibi yaratict drama da siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu sebeple ya-
ratict drama etkinliklerinin temel tasarim stiidyolar1 ders icerigi kapsaminda donem
boyunca haftalik olarak olusturulmasi ve uygulanmasi verimliligi artirabilir.

*  Yaratict drama ile olusturulmus temel tasarim stiidyolarinda dgrencilerin egitim ve
mesleki hayatlarindaki yaraticilik ve tasarim becerilerinin geligimi gibi temel kaza-
mimlarin yani sira arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinme yetisine sahip olan, yeni-
lik¢i, farkindalik diizeyi yiiksek ve yaratict bireyler olarak kisisel gelisimlerine de
katki saglanabilir.
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Extended Summary

An Experimental Study on Implementing Creative Drama Methods
in Basic Design Studios

Eray Bozkurt!

Ezgi Yorulmus®

Creativity, critical thinking ability, communication, and problem-solving skills contribute to
the development of imagination and awareness level. The creative drama training method has been
used for many years in the fields of applied education. The design studios that make up the essence
of architectural design education are defined as the ‘keeping learning alive’ spaces, which allow
students to develop their design skills and creativity, prepare them for architectural design studios
that they will participate in the future. The creative drama and architectural design; both are process
oriented. The creative drama covers a process of warm-up, improvisation and evaluation-discussion.
In the creation of the design, there are several stages that follow each other from abstract to concrete.
The research is intended to be evaluated according to ‘Tyler’s Goal Attainment Model’, developed
by Ralph Tyler. The data was recorded through the opinion form and evaluation form prepared
by the researcher. In the analysis of quantitative data, scripture statistics, and basic interpreter
analysis techniques were used in the analysis of qualitative data. To decide on the research method,
“Design with Creative Drama (DCD) is planned by examining other previous researches. This
study is designed to support basic design studios with creative drama activities and to help students
contribute to their design processes. The date of the course has been determined after the interviews
with the course’s instructor. “Workshop Program-1"" and “Workshop Program-2” were designed for
the title “Design Elements and Criteria” covering the topics to be processed at the specified date. Two
designed workshop programs were implemented on the same day. The full-day workshop program
was set up as two stages. The first stage was developed in preparation for the second stage, which is
the design process. It was created from creative drama activities that support the expected gains in
the design process. In the second phase, the design stages associated with the subject or subjects to
be conveyed by the studio instructors of the selected universities. The workshop program was held
among 21 students in the basic design studio the ARCH-110. The experimental group consisted of
14 male and 7 female students, 16 of them took the Arch-110 basic design-1 studio for the second
time. Three students enrolled first time in the basic design studio in the Department of Interior
Architecture and two students in the Department of Interior Architecture for the second time. The
workshop program was held with 58 students, including 29 male and 29 female students, in the basic
design studio-2 for the ARCH-101 course.
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All data obtained from the Education Program and Planning, End-of-Education
Gains and General Evaluation departments in the Evaluation Form and the opinion form used to
measure their attitude towards the application were examined separately for two studies. At the same
time, the reaction of its participants to all substances in these sections was evaluated. Comparative
analyses were conducted with each other whether it had taken gender status and basic design lessons
before. When evaluating the findings obtained from the evaluation form applied to analyze the results
of the sample workshops, positive results were determined in favor of the objectives of the study.
Matters of the End of Education Gains section, which was created to analyze the effects of the study
in line with their goals, are as follows:

Education contributed positively to my professional development
Education contributed positively to my personal development

Education gained new knowledge and skills

1

2

3

4. Education boosted my motivation

5. Education contributed positively to my understanding of the issue
6

Contributed positively to my training design process
7. Education increased my interest in the issue

It was observed that the participants reacted positively to all items. When looking at the
responses by gender, it was observed that male students were evaluated more positively than female
students. Also, it was determined that the participants who took the course before evaluated the
course more positively than the participants who took the course for the first time. In line with all
this data, it is possible to say that basic design workshops designed with creative drama activities
help participants contribute more actively to the learning process and to better and more effectively
understand design issues with creative drama activities and to experience a more successful design
process in this direction. It is also possible to say that the creative drama method in which emotion,
thought, imagination, and production plays an active role, can contribute to design education
and students studying design. Based on research findings and literature reviews, the following
recommendations can be given:

*  The creative drama method can be used for targeted gains with basic design training.

»  Creative drama, such as design, is considered a process. For this reason, the creation
and implementation of creative drama activities weekly within the scope of the cour-
se content of the basic design studios can increase productivity.

* In basic design studios organized by creative drama, basic achievements such as the
development of creativity and design skills in students’ education and professional
lives, as well as their personal development as innovative, awareness-level, and cre-
ative individuals with research, questioning, critical thinking skills can also be cont-
ributed.
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