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Oz
Bu derlemede, zihinsel engelli ogrenciler icin éncelikli becerilerden biri olan okudugunu anlama becerisi,

bu becerinin 6grencilerin okul hayatindaki 6nemi ve becerinin desteklenmesinde kullanilan etkililigi ispatlanmuis
bir grup ogretim stratejisi incelenmistir.
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Abstract

In this review, the reading comprehension skill which is one of the first priority skill of the students with
intellectual disabilities, the importance of this skill in their school lives and a set of teaching strategies which
are being used to support this skill were examined.
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Okuma tiim  Ogrencilerin  kazanmalar1
beklenen temel akademik becerilerden biridir. Bu
beceri temelde iki boyuttan olusmaktadir; kelimeyi
¢coziimleme ve anlama. Kelimeyi ¢6ziimleme, yazili
sembolleri ¢oziimleme ve sese doniistiirebilme
yetenegi, anlama ise ¢Oziimlenen kelimelere ve
sembollere anlam yiikleme olarak tanimlanmaktadir
(Lewis ve  Doorlag, 1983).  Okumanin
gerceklesebilmesi igin iyi bir ¢dziimleyici olmakla
birlikte ¢dziimlenen sembollerin okuyucu igin bir
anlam ifade etmesi yani okunanin anlasilmasi da
gerekmektedir (Giizel, 1998). Ozsoy’a (1986) gére;
okumanin asil amaci okunan metni uygun sekilde
anlamlandirmadir. Ozetle, iyi bir okuyucu olmak
icin metni dogru bir sekilde ¢éziimlemenin yani sira
uygun sekilde anlamlandirmak da gerekmektedir.

Okudugunu anlama becerileri alan yazinda
cesitli sekillerde siniflanmustir. Bu beceriler sozciik
anlama, metindeki bilgiyi anlama ve metinden
sonu¢ ¢ikarma seklinde Ozetlenebilir (Giizel-
Ozmen, 2001). Okuyucunun metindeki bilgilerden
sonu¢ ¢ikarabilmesi i¢in de metinde agik olarak
ifade edilen bilgileri anlamasi gereklidir. Bu
nedenle bir metni okuyup anlama, okuyucunun
metindeki anlam ifade eden her birimi anlayarak bu
birimler arasinda iliski kurmas: sonucunda okudugu
metindeki bilgileri anlamasi, yorumlamasi ve sonug
cikarmasi sonucu gerceklesen bir beceridir (Gilizel-
Ozmen, 2001).

Zihinsel engelli 6grencilerde okuma-yazma ve
okudugunu anlama becerilerini kazanmada gecikme
goriilmektedir. Bu 6grencilerde okuma yetersizligi
daha ¢ok okuduklarint anlama boyutundadir
(Giizel-Ozmen, 2001). Bu beceri dgrencilerin tiim
akademik yagamlarini etkileyen ve birgok akademik
becerinin kazanilmasi i¢in O6nkosul beceri olarak
goriilmektedir. Okudugunu anlama performansi ile
akademik basar1 arasinda iligki oldugu bulgusu elde
edilen bir calismada okudugunu anlamada
yetersizlik gosteren Ogrencilerin, farkli ders
konularma ilgi duyabilmelerinin, bu derslerde ders
kitaplarindan okuduklarni anlayabilmelerinin ve
derslerde basarili performans sergileyebilmelerinin
beklenemeyecegi ve okudugunu anlama
becerilerinde  goriilen  bir  gecikmenin  de
Ogrencilerin tim akademik yasantilarini olumsuz
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yonde etkileyebilecegi belirtilmektedir (Giizel,
1998).

Eripek (1987), zihinsel engelli dgrencilerin
okuma becerilerini incelemek amaciyla yapmis
oldugu aragtirmasinda bu Ogrencilerin
¢ogunlugunun birinci ve ikinci smif diizeyinde
okumay1 Ogrendiklerini ve okudugunu anlama
becerilerinde de yardima ihtiyaglart oldugu
sonucuna ulagmistir. Zihinsel engelli 6grencilerde
goriilen bu yetersizligin nedeni olarak da
ogrencilerin  dikkat siirelerinin  kisa  olmasi,
tekrarlama stratejilerinin yetersizligi, Ogrenilen
becerileri genelleme yetersizligi gibi nedenlere
bagl bellek problemlerinin gosterilebilecegini ifade
etmistir.

Zihinsel engelli &grencilerin, genel olarak,
okudugunu anlama becerilerinde, okuduklar
metinlerdeki Onemli unsurlart bulmada ve bu
unsurlar arasinda baglanti kurmada sorunlart
oldugunu ve birgogunun kelimeleri dogru tanisalar
bile okudugunu anlamanin taniminda yer alan
“sembollerden olusan kelimelere anlam ylikleme ve
metindeki 6nemli bilgileri ve bunlar arasimdaki
baglantilar1 saptamada” yetersizlik gdsterdikleri
belirtilmistir (Giizel, 1998).

Zihinsel engelli &grencilerin yasadiklar1 bu
glicliiklerin  onemli nedenlerinden biri, egitim
ortamlarinda okudugunu anlama ogretiminde
agirlikl olarak geleneksel yontemin
kullanilmasidir.  Geleneksel yontemle yapilan
uygulamalar, sadece metinlerin okutulup, anlama
sorularinin cevaplandirilmasini ve okunan metnin
anlatilmasini icermektedir. Ogrencilerin sorulara
cevap verebilmesi igin herhangi bir &gretim
uygulanmamaktadir. Ancak, sorulara 6grencilerden
hi¢ biri cevap veremediginde, Ogretmen dogru
cevabl vererek model olmaktadir. Arastirmalar
incelendiginde, geleneksel yontemin kullanildig:
okudugunu anlama g¢aligmalarinda zihinsel engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde ¢esitli
giiclikler yasadiklar1  goriilmekte olup bu
ogrencilerin  okumanmm bu alaninda  ciddi
siirliliklart oldugu goéze garpmaktadir (Baumann,
1983; Durkin, 1978; Hansen ve Pearson,1983;
Malone ve Mastropieri,1992; Nolte ve Singer,
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1985; Singer ve Donlan, 1982; Stevens ve dig.,
1991; Sever, 1995; Akt., Giizel, 1998).

Okudugunu anlama becerisinin dgretiminde
birgok strateji belirgin etkilere sahiptir. Okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde, 6gretmen a)
Ogrencinin ozelliklerine uygun Ogretim
tekniklerinden birini segerse, b) Ogretimi iyi
yapilandirabilirse, ¢) uygun doniit ve geribildirim
saglarsa, d) siirekli izleme ve degerlendirme alirsa,
bunun sonucunda 6grencilerin performansinda artis
olacagi ilizerinde anlagsmaya varilmig bir gergek
olarak kabul edilmektedir. Bu kosullar okullarda
uygun sekilde uygulandiginda, zihinsel engelli
Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
desteklenmesinde  6nemli ilerlemeler olacagi
diisiiniilmektedir (Mastropieri ve Scruggs,1997).

Zihinsel engelli O6grencilerin genel smif
diizeyinde performans gosterebilmeleri icin
ozellikle okuma ve okudugunu anlama 6gretiminde
farkli Ogretim yontem, teknik ve stratejilerinin
kullanilmas1 ve bu stratejilerin 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun olarak uyarlanmasi bilyiikk 6nem
tasimaktadir.  Bunun  yaninda,  dgretmenin
ogretilecek okudugunu anlama becerisi ile ilgili
model olmasi ve 6grencilere doniit ve diizeltmeler
vererek aligtirmalar yaptirmasi  gerekmektedir
(Baumann, 1985; Baumann ve Schmitt, 1986;
Duffelmeyer ve Baum, 1987; Heilman , Blair ve
Rupley., 1994; Merlin ve Rogers, 1981; Pearson ve
Gallagher, 1983; Wise, 1985, Akt., Giizel, 1998).

Akcamete, Gilirgiir ve Kis (2003) tarafindan
0zel gereksinimli Ggrencilerin  okuma yazma
becerilerine iligkin Ogretmen goriislerine dayali
yapilan aragtirma sonucunda kaynastirma egitimine
devam eden zihinsel engelli, 6zel 6grenme giigliigii
olan ve isitme engelli 6grencilerin okuma yazma ve
okudugunu anlama becerilerinde ciddi sinirliliklar:
oldugu belirtilmektedir. Sonug olarak, okudugunu
anlama becerisinde olusabilecek gecikmelerin
ogrencilerin tim akademik yasantilarini olumsuz
etkileyebilecek olmasindan dolay1r bu becerinin
ilkokul cagindaki Ogrenciler igin Ggretilmesi
hedeflenen 6ncelikli becerilerden biri haline geldigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin  zihinsel ~engelli
Ogrencileri  okudugunu anlama  becerisinde
destekleyebilmeleri ve bu becerinin §gretimi
sirasinda farkli ogretim tekniklerini

kullanabilmeleri igin 6ncelikli olarak bu becerinin
ogretiminde kullanilan farkli tekniklerin neler
oldugunu ve bu tekniklerin nasil uygulandigim iyi
bilmeleri gerekmektedir.

Bu goriisten hareketle ilerleyen boliimde,
yapilan alan yazin taramasi sonucunda okudugunu
anlama becerisini destekleyerek kazandirmay1
amagclayan, etkili oldugu saptanan ve yaygin olarak
kullanilan ii¢ teknik (hikaye haritasi, sesli diigiinme,
karsiliklt 6gretim) tanitilmig ayrica bu tekniklerin
uygulanig bi¢imleri kisaca Ozetlenmeye
caligtlmistir.

Hikaye Haritas1 Teknigi (Story Map)

Bu teknik hikdyenin metinlerinin birbiriyle
iliskisini okuyucuya Ogreten ve hikayenin temel
elemanlarma okuyucunun dikkatini ¢ekmek i¢in bu
elemanlarin semalarla verildigi bir sema — yap1
teknigidir (Sorrel, 1990). Akga’ya (2002) gore
hikaye haritasi teknigi, “metindeki onemli 6geleri,
bu ogelerin  birbirleriyle olan  baglantilarini
belirtmeye yarayan Ogrencilere yardimci olacak
gorsel bir materyal” olarak nitelendirilmektedir
Tanimlardan da anlasildigi gibi, bu teknikteki
amaclardan biri 6grencinin okudugu metinde yer
alan Onemli Ogelerin ona gorsel bir bigimde
sunulmasidir. Gorsel sunum okuma sonrasinda
onemli 6geleri tekrar hatirlayabilmek ve belirli bir
sirada  organize sekildle = okunan  metni
ozetleyebilmek adina Onemlidir. Gorsel bir
materyal olan hikaye haritas1i aract da metnin
icerigine ve diizeyine gore esneklik gosterebilecegi
gibi metin icerisinden gorsel olarak sunulacak
Ogelere gore hikaye haritasi 6rneginde uyarlamalar
yapilabilmektedir ~ (Ek.1). Ogretim  sirasinda
kullanilan bu gorsel materyal ile Ogrencinin,
okudugu hikayeyi organize olarak ¢6ziimlemeyi
ogrenmesi beklenmektedir.

Hikaye haritas1 teknigiyle ulasilmak istenen
amag, Ogrencilerin belli bir siire sonunda hikaye
haritasi olarak verilen gdrsel materyali kullanmadan
zihninde hikaye elemanlar1 ile ilgili bir hikaye
yapist olusturmak ve metinleri anlamay1 saglayan
disiince  yapilarinin  edinilmesini  saglamaktir
(Duman, 2006).

Idol (1987) yiiriitmiis oldugu ¢alismada hikaye
haritasi teknigini dort evrede agiklamis ve bu dort
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evre sonunda kisinin istendik davranigi bagimsiz
olarak sergileyebilecek performansa geldigini
kaydetmistir. Kisaca bu dort evreye deginecek
olursak;

Model Olma Asamasi:

Hikaye haritasinin, 6grencilere model olmak
icin  Ogretmen  tarafindan  uygun  sekilde
dolduruldugu ve dgrencinin de dgretmenin verdigi
dogru tepkileri gérmesinin saglandigi ilk agamadir.

Rehberlik Asamasi:

Ogrencinin bagimsiz olarak kendi hikaye
haritasint doldurdugu ve Ogretmenin gerektiginde
6grenciye yardim ve yonlendirme yaptig1 asamadir.

Test Asamasi:

Bu asama ise, dgrencilerin 6gretmen yardimi
olmaksizin  bagimsiz  olarak kendi hikaye
haritalarint doldurduklar1 ve sonuglarin dgretmenle
birlikte degerlendirildigi asamadir.

Stireklilik Asamasi:

Ogrencilerin ~ bagimsiz  olarak  hikdyeyi
okudugu ve sorular1 hikdye haritasin1 kullanmadan
yanitlamaya c¢alistigt  asamadir. Bu asama,
ogrencilerin siirekli denetim (yol gosterme) ya da
somut bir teknik (hikdye haritas1 ¢ikarma)
olmaksizin beceriyi bagimsiz olarak yapabilmesini
icerir. Buradaki genel amac¢ becerinin bagimsiz
olarak kazanilmasi ve becerinin genellestirmesiyle
durumsal 6grenmenin engellenmesidir.

Alanyazina baktigimizda, hikaye haritasinin
basariyla uygulandig1 ve bu stratejinin etkililiginin
ispatlandigi  pek c¢ok arastirmaya rastlamak
miimkiindiir (Baumann ve Bergeron, 1993;
Boulineau, Tori, Fore III ve Burke, 2004; Davis,
1994; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol, 1987; Idol ve
Croll,1987; Katayama ve Robinson, 2000;
Vallecorsa ve deBettencourt, 1997).

Bu konuda Idol ve Croll (1987) tarafindan
yapilan ve tek denekli arastirma desenlerinden
coklu baslama diizeyi modeli ile desenlenen
aragtirmada, hikdye haritasi tekniginin okudugunu
anlama becerisi tlizerindeki etkisi degerlendirilmis
olup, sonugta hikdaye haritasinin bu becerinin
Ogretimi  {lizerinde  olumlu  etkisi  oldugu
saptanmigtir.
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Yine Idol (1987) yaptig1i arastirmada
okudugunu anlama becerisinde diisiik performans
sergileyen 27 6grenciye hikaye haritas1 kullanilarak
egitim vermis ve sonugta hikdye haritasinin
okudugunu anlama becerisinin 6gretiminde etkili
oldugunu saptamistir.

Davis (1994) tarafindan yapilan bir baska
aragtirmada ise hikdye haritasi ile dogrudan okuma
etkinliklerinin grup modeli kullanilarak
karsilagtirildign ~ goriilmektedir. Arastirmaya 90
ligiinci 90 da besinci siif 6grenci katilmis ve
yansiz atama ile deney kontrol gruplarn
olusturulmustur. Arastirmanin bagimli degiskeni
okudugunu anlama  becerisi ve bagimsiz
degiskenleri ise hikéye haritas1 ve dogrudan okuma
etkinligidir. Yapilan iki uygulama sonucunda elde
edilen veriler analiz edildiginde, iki grubun
okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Bu
sonuca gore her iki sinif diizeyinde de okudugunu
anlama becerisinde hikdye haritas1 kullanilarak
gerceklestirilen Ogretimin daha etkili bulundugu
saptanmuigtir.

Gardill ve Jitendra (1999) tarafindan yapilan
arastrmada  ise  tek  denekli  desenlerden
deneklerarast ¢oklu baslama diizeyi modeli
kullanilarak yapilan uygulamada, hikdye haritasi
tekniginin altinct ve sekizinci sinifa devam eden
Ogrenme glcligli tamis1 almig alti  ortaokul
Ogrencisinin okudugunu anlama becerisi iizerindeki
etkililigi arastirilmistir. Sonugta yapilan uygulama
dogrultusunda, hikdye haritasinin = 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu
saptanmuigtir.

Baumann ve Bergeron (1993) tarafindan
yapilan bir diger arastirmada ise hikaye haritasi
teknigi ile yapilan 6gretim sonrasinda 6grencilerin
performanslarma bakildiginda, hikayenin 6nemli
Ogelerini bulma ve bunlarla ilgili sorulan sorulara
cevap vermede uygulama Oncesine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik goriilmiistiir. Sonuglara
gore, Ogrenciler uygulama sonrasinda okuduklari
metindeki Ogeleri daha net hatirlaylp, anlatma
becerilerinde  de  daha  iyi  performans
sergilemiglerdir.

Akga (2002), hikaye haritast tekniginin
ilkdgretim dordiincii  smiftaki 44  §grencinin
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okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili olup
olmadigina iligkin arastirmasinda, bu teknigin
ogrencilerin  okudugunu anlama ve hikaye
elemanlarm1  dogru olarak bulabilme beceri
diizeyleri iizerinde etkili oldugunu saptamistir. Bir
diger deneysel calismada (Bozkurt, 2005) ise,
hikaye haritas1 teknigi kullanilarak gergeklestirilen
sinif  uygulamalart ile  geleneksel  yoOntem
kullanilarak gerceklestirilen sinif uygulamalari
karsilastirilmig,  hikaye  haritast  tekniginin
ilkogretim  sekizinci smiftaki 34  6grencinin
okudugunu anlama becerileri iizerinde, geleneksel
yonteme kiyasla daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Duman (2006) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada
da, hikdye haritast tekniginin hafif derecede
zihinsel engelli olan {i¢ Ogrencinin okudugunu
anlama becerileri iizerindeki etkisi belirlenmeye
calistlmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde,
hikaye haritasi tekniginin arastirmaya katilan hafif
derecede zihinsel engelli olan O6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkisi
oldugu goriilmektedir.

Hikaye haritasi tekniginin okudugunu anlama
becerisi lizerinde etkili oldugu alanyazinda agikc¢a
belirtilmekte olup; bu teknigin okudugunu anlama
Ogretiminde sagladig faydanin yaninda,
okuyuculara  metinlerin  etkili  bir  sekilde
ogretiminde de kullanilabilecegi sdylenebilir.
Hikaye haritas1 tekniginin 6nemli ve Onemsiz
bilgileri aywut etmede, Ogrencilerin dikkatini
yoneltmede, etkili katilimi saglamada, bilgileri
organize bir sekilde wuzun siireli bellege
yerlestirmede, on bilgileri aktif hale getirmede,
ileriye doniik tahminler yapmada biiyiik fayda
saglayacag: ifade edilmektedir (Akyol, 1999). Bu
goriisten  hareketle Ogretmenlere  siniflarinda,
Ogrencilerinin  okuduklar1 metinleri daha iyi
¢oziimleyebilmeleri ve bunun sonucunda da metni
daha iyi anlayip organize bigimde 6zetleyebilmeleri
icin hikaye haritas1 teknigini okudugunu anlama
becerisi Ogretimi sirasinda kullanmalar1
Onerilmektedir.

Sesli Diisiinme Teknigi (Think Aloud)

Sesli diisiinme teknigi, ogrencilere
okuduklarimi1 anlama yetenegi kazandirmak ve
anlama sorunlariyla bas etmek i¢in gelistirilen bir
tekniktir. Readence’e (2005) gore sesli diisiinme

teknigi okuyuculara okuma sirasinda kendi okuma
ve okudugunu anlama becerilerini gelistirme,
denetleme ve izleme olanagr veren ve bunun
yaninda okuyucularin biligsel gelisimine yardimci
olan bir Ogrenme siirecidir. Davey (1983)
tarafindan ise bu teknik; kisilerin okuduklari
climlelere anlam yiiklemesini, okudugu metin
karsisinda kendi anlama durumunu gézlemlemesini
ve gerektiginde kendi kendini diizeltmesini (self
correction strategies) iceren bir Ogretim siireci
olarak tanimlanmistir.

Davey’e (1983) gbre bu Ogretim siirecinde
mutlaka yer almasi gereken birtakim asamalar
vardir.  Bunlar, tahmin yiiriitme (making
predictions), gdz oniinde canlandirma (visualizing),
eski bilgileri ile baglanti kurma (linking with prior
knowledge), izleme ve degerlendirme (monitoring),
ve kendini diizeltme (self-correction) ogeleridir.
Davey’e gore her iyi okuyucu okuma sirasinda bu
iistbiligsel siiregleri sirasiyla kullanir ve bunlarin
sonucunda okudugu metni anlamlandirabilir.

Davey (1983) sesli disiinme tekniginin
uygulanigint dort temel evre ile agiklamaktadir.
Tim bu dort temel evre igerisinde de okumanin
anlamlandirilmasimi1  saglayan bes asamanin da
bulunmasi gerektigini belirtmektedir.

A) Ogretmenin Model Olmasi

Bu ilk evrede Ogretmen Oncelikle okunacak
metni secer ve Davey’e gore okudugunu
anlamlandirma  i¢cin  gerekli olan  yukarida
saydigimiz bes Ogeyi Ogrencilerin gozli Oniinde
gerceklestirip onlara uygun model olur. Ogretmen
ogrencilerin sessiz ve dikkatli bir sekilde kendisini
izlediginden emin olduktan sonra metni yiiksek
sesle Ogrencilere okur ve sonra bu bes basamagi
sirastyla uygular.

Tahmin etme veya hipotez gelistirme:

Omegin, bu asamada ogretmenin asagida
gosterilen sekillerde baglayan ciimleler kurmasi ve
ogrencilerin dikkatini okunan metne c¢ekmesi
beklenmektedir.

Ornegin; 6gretmenler,

113

Basliktan anladigim kadariyla metinin
.......... ile ilgili olmasi gerekiyor.”
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“Biiyiik ihtimalle...... ile ilgili gelisen olaylar
var ve burada da swrast ile bazi olaylar
anlatilmaktadir.”

“Resimde de goriildiigii gibi bence...... ile
ilgili olaylar su sekilde gelismektedir.” gibi
climlelerle tahminlerde bulunup 06grencilerinin
dikkatini metnin bagligina veya varsa resmine ¢ekip
onlart metin iginde olusan olaylar hakkinda
distiindiirmelidir.

Olaylar canlandirma (imgeleme):

Bu asamada 6gretmen metindeki olaylari
belleginde nasil bir resim olarak kodladigini
Ogrencilere gostermelidir. Bunu gerceklestirmek
icin altta gosterilen sekilde baglayan climleler
kurmasi beklenmektedir.

Ornegin, 6gretmenler,

“ Aklimda, metindeki ..... i¢in sdyle bir resim
canlandirabiliyorum.”

“ Kafamda, olaylarin gelisimini su sekilde
resmedebilirim” gibi ciimlelerle metinde gecgen
olaylara iliskin aklindaki resmi Ggrencilere
sunmalidir. Bu sayede okuduktan sonra metin
icerisinde gegen olaylar1 &grencilerin akillarinda
nasil canlandirmast gerektigini model olarak
gostermis olur.

Eski bilgi veya yasantilar ile baglanti kurma:

Bu agamada 6gretmen metinde gecen olaylarla
kendi bilgi veya deneyimleri arasinda baglanti
kurmalidir. Bu sekilde Ogrencilerin okuduklari
metinde gegen olayr ya da olaylar1 daha kolay
akilda tutabilmeleri saglanir.

Ornegin, 6gretmenler,

“Bende ..... zamaninda buna benzer bir olay
yasamistim.”
“Zaten biz metinde gegen olaylarin ...... ’dan

kaynaklandigin1 diger derslerimizde 6grenmistik.”
gibi climlelerle dgrencilerin metinde gegen olaylari
daha kolay kodlamasini saglamalidir.

Izleme ve degerlendirme:

Bu asamada 6gretmen metinde gecen olaylarin
tamamin1 anlayip anlayamadigini sorgulamak ve
bunun yaninda  kendisini izlemek ve
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degerlendirmek adina metnin sorularimi yanitlar. Bu
sayede  Ogrenciler kendi kendilerini  nasil
degerlendirmeleri gerektigini modelden gormiis
olurlar.

Ornegin; 6gretmenlerin,

“Olaylarin  hepsini dogru ve sirasiyla
anlayabildim mi?”

“Metindeki olaylar benim disiindiigim gibi
mi ilerledi.”

“Metin hakkinda sorulan tiim sorulara cevap
verebildim mi?” gibi kendi kendine sorular sormasi
ve bu sayede 6grencilere kendilerini nasil izlemeleri
gerektigini gostermesi gerekmektedir.

Kendini diizeltme:

Bu asamada ogretmenler, yapilan
degerlendirme sonucunda Ogrencilere
anlayamadiklar1 veya eksik anladiklar1 saptanan
yerlere tekrar doniip kendi kendilerini nasil
diizeltmeleri gerektigini gdstermelidir. Bunun igin
bu asamada Ogretmelerin altta gosterilen sekilde
baslayan ciimleler kurmasi beklenmektedir.

Ornegin; dgretmenler,

“Sanirim  dikkatimi vererek tekrar okuyup
...... sorusunun cevabini bir kez daha metin i¢inden
kontrol etmeliyim.”

“Sanirim biraz daha diisiinmeye ihtiyacim var,
simdi  olaylarnn1  tekrar kafamda  sirasiyla
gecirmeliyim.”

“Belki metni tekrar okusam daha iyi olacak.”

“Belki de aklimda canlandirdigim resmi biraz
degistirmeliyim.” gibi climlelerle 6grencilerin hata
yaptiklarinda bunu diizeltmek i¢in neler yapmalari
gerektigini agiklamalidir.

Tim bu asamalarda 6gretmenin Ogrencilere
model olmasi ve bunun yaninda da onlar1 sesli
diistinme siirecine kendi fikirleriyle dahil etmesi
onemlidir. Bu sayede Ogretmenler Ogrencileri
bundan sonra yapacaklar1 uygulamalar igin
cesaretlendirmis olurlar.
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B) Ogrenci-Ogrenci Uygulamast

Bu evre, birkag model olma uygulamasinin
ardindan iki Ogrencinin karsilikli olarak sesli
diigiinme siirecini bizzat kendilerinin
gerceklestirdigi  evredir. Bu evrede Ogrenciler
doniisimlii  olarak okuma ve sesli disiinme
stireclerinde yer almaktadir. Bir 6grenci okuyup,
sesli diislinme asamalarini yerine getirirken diger
O6grenci de onu dinleyip kendi gorislerini
eklemektedir. Bir sonraki okuma metninde ise
roller degistirilip sesli diisiinme teknigi diger
Ogrenci tarafindan tekrarlanmaktadir.

C) Kontrol Listeli Bagimsiz Ogrenci
Uygulamasi

Bu evre artik 6grencilerin kendi kendilerine
bagimsiz olarak sesli diigiinme teknigini uyguladig:
evre olarak bilinmektedir. Bu evrede Ogrenciye
hazirlanan bir kontrol listesi sunularak sesli
diisinme teknigini uygulamasi istenmektedir.
Kontrol listesini hazirlamaktaki amacin 6grenciyi
stirece tam olarak dahil etmek ve siirecin isleyisinin
dogrulugunu saptamak oldugu belirtilmektedir. (Ek
2)

D) Genellestirme

Bu evre, dgrencinin sesli diisiinme teknigini
bagimsiz olarak diger derslere genelleyebilmesini
iceren son evre olarak bilinmektedir. Bu siirecte
ogretmenlerin 6grencilere farkli derslere iliskin ¢ok
sayida ornek uygulama yapma firsat1 saglamasi ve
bu becerinin genellestirilmesine yardimci olmasi
gerekmektedir.

Alanyazina baktigimizda, sesli diigiinme
tekniginin kullanildigi ve bu teknigin etkililiginin
ispatlandigi  pek ¢ok arastirmaya rastlamak
miimkiindiir (Baumann, Kessell ve Jones, 1992;
Baumann, Kessell ve Jones, 1993; Bereiter ve Bird,
1985; Davey, 1983; Kucan ve Beck, 1997; Seng,
2007) .

Kucan ve Berg (1997) yiiriittiikleri
arastirmalarmin ~ sonucunda  sesli  diislinme
tekniginin, 6grencileri metin hakkinda diisiinmeye
sevk etmesi ve ayrica onlarin diisiindiiklerini
karsilikli olarak isbirligi icinde tartigsabilecekleri
ortamlar yaratmasi agisindan okudugunu anlama
becerisini gelistirirken, 6grencilerin karsilikli sosyal

etkilesimlerini de artirdigini belirtmiglerdir. Bunun
yaninda  arastirmacilar, bu  teknigin  hem
Ogrencilerin 6grenme siirecini gbzleme hem de
onlara problem ¢dzme becerisini kazandirmada
etkili oldugunu belirtmislerdir.

Baumann, Kessell ve Jones (1992) tarafindan
yapilan aragtirmada, ogrencilerin  okudugunu
anlamada kullandiklart kendini izleme ve kendi
kendini diizeltme becerileri tizerinde sesli diisiinme
teknigi ile dogrudan okuma etkinliginin etkileri
karsilagtirtlmigtir.  Dordiinci  simif — diizeyindeki
ogrencilerden deney ve kontrol grubu olmak {izere
iki grup olusturulmus ve deney grubuna sesli
diistinme teknigi ile diger gruba da dogrudan
okuma etkinligi ile dgretim yapilmistir. Ogretim
sonunda, veriler Ogrencilerle yapilan birebir
goriigmeler ile toplanmistir. Analiz sonuclarma
bakildiginda, her iki uygulamanin da tek bagina
cocuklarin  kendini  izleme ve  diizeltme
becerilerinde etkili oldugu ancak iki teknigin
etkileri karsilagtirildiginda, sesli diisiinme teknigi
ile yapilan uygulamay: takip eden Ogrencilerin
diger Ogrenci grubuna gore bu iki becerideki
kazanimlarinin daha fazla oldugu saptanmustir.
Arastirmada sesli diisiinme tekniginin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini gergeklestirirken
kullandiklart  kendini  izleme ve  diizeltme
becerilerinde dogrudan okuma etkinligine gore
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Seng (2007) yiiriittiigii arastirmada okudugunu
anlama becerisi lizerinde sesli diisiinme teknigi ile
rutin simif uygulamasini karsilastirmigtir. Arastirma
icin 43 dgrenciyi se¢mis ve 6grencileri 20°si deney,
23’1 de kontrol grubu seklinde iki gruba ayirmustir.
Deney grubuna sesli diisiinme teknigi ile diger
gruba da rutin smf uygulamas: ile Ogretim
gerceklestirmisti.  Ogretim  sonunda  yapilan
Olciimlerde iki grup arasinda okudugunu anlama
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugunu belirtmigtir. Sonuclara goére deney
grubunun okudugunu anlama becerisinden aldiklari
ontest puanlar1 ile sontest puanlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli artis goriildiigi gibi iki
grubun son test puanlar karsilastirildiginda da
deney grubunun son test puanlarinin daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Bu sonuca gore, arastirmada
sesli diisinme tekniginin okudugunu anlama
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becerisinde normal sinif uygulamasindan daha
etkili oldugu yargisina varilmistir.

Genel olarak bakildiginda, sesli diigiinme
tekniginin okudugunu anlama becerisi iizerinde
etkili oldugu alan yazinda acik¢a goriilmektedir.
Hem pratik, hem ekonomik hem de etkili bir teknik
olmasindan dolayr sesli diisiinme tekniginin
okudugunu anlama becerisi Ogretimi sirasinda
Ogretmenler tarafindan tercih edilen bir teknik
olmas1 Onerilmektedir.

Karsihkh Ogretim Teknigi (Reciprocal
Teaching)

Palinscar ve Brown’a (1984) gore karsilikli
ogretim, kiigiik gruplardaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini  gelistirmeyi  &grendikleri,
anlamayr destekleyici ve anlamayr izleyici
becerilerin  kazandirildigi  yapilandirilmis  bir
Ogretim siirecidir. Bir bagka ifadeyle karsilikli
ogretim, gerektiginde destek sunmaya (scaffolding)
dayali Ogretimsel bir yaklagimdir. Gerektiginde
destek sunma ise, bir yetiskinin destegi ile cocugun,
heniiz kazanilmis ama  olgunlasmamis  bir
becerisinin asama agama gercken seviyeye
getirilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir. Carter’a
eski deneyimlerini harekete geciren, onlarin metinle
etkilesimini saglayan aktif bir tekniktir. Eski
bilgileri kullanarak 6grenciler yeni bilgileri, ana
fikirleri ve tartigmalar1 Ogrenirler. En Onemlisi
okuyucular eski bilgilerine dayanarak metindeki
anlami resmedebilirler. Bu yoniiyle de karsilikli
Ogretim Ogrenci ile Ogretmen arasinda sonugta
Ogrencinin anlami nasil resmetmesi gerektigini
O0grenmesini amaglayan bir diyalog olarak da
tanimlanabilir.

Etkili bir karsilikli 6gretim oturumunun
olusabilmesi i¢in Palinscar ve Brown (1984)
tarafindan tanmimlanan {i¢ karsilikli  &gretim
bileseninin ~ dgretim  ortaminda  bulunmasi
gerekmektedir. Bunlar; a) teknigin dort ana
basamaginin (tahmin etme, aciklama, soru sorma,
Ozetleme) Ogretilmesi ve uygulanmasi, b) bu dort
basamagin Ogretimi ve uygulanmasi sirasinda
Ogretmen — Ggrenci arasinda olumlu bir iletisimin
kurulmasi, ¢) 0Ogretim sirasinda Ggretmenlerin
yardim sistemini (model olma, rehberli uygulama)
yavas yavas geri ¢ekerek Ogrencilerin daha fazla
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kontrol almasini sagladig1 yapilandirilmis Sgretim
ortaminin hazirlamasidir.

Lori’ye (2006) gore karsilikli  6gretim
oturumunun temelini, dort &gretim basamagi
(tahmin etme, aciklama, soru sorma ve Ozetleme)
ve bunlarm  6gretilmesi ve  uygulanmasi
olusturmaktadir.

Tahmin etme.

Ogrencinin yazarm metinde neyi anlatmis
olabilecegine dair fikir yiiriitmesini saglama olarak
bilinen bu ilk basamak; 6grencileri metin hakkinda
disinmeye sevk etme ve dikkatlerini metne
vermelerini saglamak icin kullamlir. Ogrenci bu
basamakta, yazi iginde karsilasabilecekleri ve
okuma metninin ne ile ilgili olabilecegi veya
metinde kimler olabilecegine dair tahminde
bulunur. Genelde metin resimleri, metnin baslig1
kullanilarak 6grencilerin gegmis bilgilerini harekete
gecirmeyi amaglayan bir stratejidir. Bu strateji ayni
zamanda metni okumak i¢in ama¢ olusturma isidir.
Ciinkii ¢ocuga tahminini dogrulama veya ciiriitme
olanagi tanir ki bu da ¢ocukta istenen motivasyonun
olugmasina yardim eder (Lori, 2006). Genelde
ogrenciler bu basamakta “bence, bana gére, benim
tahminimce” gibi sozciikleri kullanarak kendi
fikirlerini anlatirlar.

Soru sorma:

Iyi okuyucu okuma siiresince soru soran
okuyucudur fakat sorular1 ifade etmek zor ve
karisik bir gorevdir (Palinscar ve Brown, 1984).
Cocuklar metni okurken metinde olaylari kendi
daha Onceki bilgileriyle bagdastirip baglanti
kurabilirlerse ve sonugta okuduklarindan soru
tiretebilirse, anlama basarilarinin  kendiliginden
arttig1 goriilmektedir (Lubliner, 2001).

Bu basamakta siire¢ iki sekilde islemektedir.
Anlamanin artmasi i¢in ya 6grencilerin kendisi soru
iiretip birlikte tartisacak ya da dgretmen tarafindan
sorular verilerek metin hakkinda tartisma ortami
saglanacaktir. Bu sayede oOgrencileri metin
hakkinda  diiglinmeye sevk edip anlama
diizeylerinin artmasi saglanmis olacaktir. Genel
olarak sorular; “kim, ne, nerede, ni¢in, neden” gibi
soru kaliplarmi igeren ciimleler olup, ayn1 zamanda
da metnin ana etmenlerini ve onemli detaylarini
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Ogrencilerin  kafasinda organize bir sekilde
yapilandirilmasini saglar (Lori, 2006).

Aciklama:

Bu basamak, ¢ocugun okurken anlayamadigi
yerlerin (bunlar; bilmedikleri veya anlamadiklari
kelimeler veya igerikte anlamadig: yerler) okuma
sonrasinda agiklanmasimi igerir. Bu basamak iki
farkli bi¢cimden olusmaktadir; ilki 6grencinin
kendisinin anlagilmayan yerlerin anlamini bulmas,
ikincisi de dgretmenin 6grenciye metnin tam ve net
olarak anlagilmasini saglamak i¢in anlasilmayan
yerlerin aciklamasidir. Ogretmen dgrenciye gerekli
ipucu ve yardimlarla dogruyu bulmas: i¢in firsatlar
yaratir ve gerektiginde de dogru cevabi dgrenciye
kendisi agiklar (Lori, 2006).

Ozetleme:

Ozetleme basamag: farkli bilgi ve becerileri
gerektirmesi agisindan karmasik bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Etkili Ozetleme yapabilmek igin
6grencinin okuduktan sonra aklinda kalan bilgileri
zihninde geri ¢agirmast ve metin i¢inde sadece
onemli olan bilgileri belirli bir swra ve diizen
icerisinde organize bir sekilde sunabilmesini
gerektirmektedir. Genel olarak, bu basamakta
Ogrencilerin “Once, sonra, daha sonra, asil karakter,
olusan olay, sonugta” gibi sozciiklerle ciimlelere
basladig1 ve kafasinda kurdugu bir diizen igerisinde
climleleri siralayarak Ozetleme yaptigi
goriilmektedir (Lori, 2006).

Bu teknigin 6gretiminde, oncelikle 6gretmen
dort basamagin nasil kullanilacagini agiklar ve
model olur. Her birinin 6nemi ile ilgili bilgi verir ve
faydali olacaklar1 baglamlari aciklar. Ogretim
siireci igerisinde baglarda model olan O6gretmen
daha sonraki oturumlarda gerektiginde rehberlik
eder ve destek olur. Bu teknikte dgretmenin gegici
Ogrencilerin  bireysel  gereksinimlerine  gore
ayarlamaya caligtig1, destegi asamali olarak geri
cektigi bir ortam s6z konusudur (Bruce ve Chan,
1991).

Alanyazina bakildiginda, karsilikli &gretim
tekniginin kullanildig1 ve etkililiginin arastirildigi
bircok arastirma 6rnegi oldugu géze carpmaktadir.
Yapilan ¢alismalarda karsilikli 6gretim teknigi ile
ilgili goriis birligine varilan ana nokta, karsilikl

ogretim tekniginin okudugunu anlama becerisini
olumlu yonde arttirdigidir (Alfassi, 1998; Bruce ve
Chan,1991; Hacker ve Tenent, 2002; Klingner ve
Vaughn, 1996; Lederer, 2000; Le Fevre, Moore ve
Wilkinson, 2003; Lysynchuck, Pressley ve Vye,
1990; Marks, Pressley, Coley, Craig, Gardner,
Depinto ve Rose, 1993; Palincsar ve Brown, 1984;
Todd, 2006).

Palincsar ve Brown’un (1984) yaptiklar
aragtirma, karsilikli  Ogretimin  derinlemesine
tanimlanmas1 ve gecerliginin ortaya konulmasi
bakimindan bu teknige iliskin en 6nemli ¢aligmadir.
Bu calismaya, ortaokul 7. smif diizeyinde zayif
okudugunu anlama becerisine sahip 6grencilerden
olusan dort ayr1 6grenci grubu katilmistir. Bu dort
grup kendi arasinda iki karsilikli 6gretim grubu, iki
de normal smif uygulamasi grubu olmak {izere
ikiye ayrilmistir. Bu gruplarla iki ayri uygulama
yapilmis ve bu iki uygulama arasinda karsilastirma
yapilmugtir. Iki uygulamada da karsilikli 6gretim
uygulamasi ile rutin normal sinif uygulamalar
kargilagtirtlmis  olup, anlamayr izleme ve
gelistirmeye odaklanilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, her iki c¢alisma grubunda da benzer
sonuglar elde edilmistir. Bunlar, kargilikli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin anlama puanlarinda
anlamli farkliliga yol agtig1, 6grencilerin sorgulama
ve Ozetleme becerilerinde gozle goriiliir derecede
bir gelisme gozlendigi ve her seyden Onemlisi
karsilikli 6gretim uygulamalarmin sinif ortamina
kolayca genellenebilirligi seklindedir. Bu ¢aligmada
iki grupta da benzer etkiler goriildiigii gibi bu iki
uygulama arasindaki tek fark ilk uygulamay:
aragtirmacinin ikincisini ise goniillii bir 6gretmenin
yapmasidir. Bu da teknigin uygulanabilirligi
acgisindan olumlu bir sonug olarak goriilmektedir.

Lysynchuck, Pressley ve Vye (1990)
tarafindan yapilan arastirmada, zayif anlama
becerisine sahip 4.-7. sinif diizeylerinden segilen 72
kisi tizerinde 13 oturumda karsilikli 6gretim
oturumlarmin  okudugunu  anlama  becerisi
iizerindeki etkililigi aragtirllmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 olusturularak, deney grubuna
Palinscar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilen
kargilikli  6gretimle,  kontrol  grubuna ise
kullanilmakta olan geleneksel smif Ogretimiyle
egitim verilmistir. iki grupta da ortak materyaller
kullanilmis olup, tek farkli nokta kullanilan dgretim
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teknigidir.  Yapilan uygulamalar sonucunda,
Palinscar ve Brown’a (1984) benzer olarak
kargilikli  6gretim uygulamasi yapilan grubun
okudugunu anlama puanlarinda kontrol grubuna
gore artig goriildiigl belirtilmistir.

Bruce ve Chan (1991), karsilikli 6gretimin
ogrenme gligliigli olan Ogrencilerin okudugunu
anlama becerileri tizerindeki etkilerini
incelemislerdir.  Arastirmacilar, bu calismada
ogrencilerde gozlenen performans artiginin, sadece
Ogretim strasindaki ogretmen-6grenci
diyaloglarinda 6gretmenin rehberlik etmesinden
veya Ogrencinin metin hakkinda diisiinmesini
saglayan sorular sormasindan kaynaklanabilecegini
ve tek basma karsilikli O6gretimin etkililiginden
bahsedilemeyecegini savunanlar oldugunu ancak
sonugta, s6z konusu yiiksek performansin, izleme
asamalarinda her hangi bir 6gretmen miidahalesi
olmadigr durumlarda da goézlendigini ve bu
durumun da 6grencilerin stratejileri bagimsiz olarak
uygulayabildiklerinin gostergesi oldugunu ifade
etmislerdir.

Alfassi  de (1998) caligmasinda lise
ogrencilerine verilen iki farkli okudugunu anlama
Ogretiminin  etkiligini karsilagtirmugtir. 53 lise
Ogrencisiyle yapilan arasgtirmada, bir deney grubu
ve bir kontrol grubu belirleyip, deney grubuna
kargilikl dgretimle, kontrol grubuna ise geleneksel
Ogretim yontemi ile 6gretim yapmis ve sonuglarini
Palinscar ve Brown’un (1984) arastirmasiyla
karsilagtirmustir. Arastirma bulgularina
bakildiginda, bulgularin Palinscar ve Brown’un
calisma bulgulari ile benzer oldugu, yani karsilikli
Ogretimle Ogretim yapilan grubun okudugunu
anlama ortalama puanlarmin geleneksel dgretimle
Ogretim yapilan grubunun okudugunu anlama
ortalama puanlarindan anlaml bigimde
farklilastigini, bu sonucun da karsilikli 6gretimin
lise 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin
Ogretimi iizerinde etkili oldugunu gosterdigini
belirtmistir.

Todd (2006) tek denekli desenlenmis ve dort
risk grubu 6grenciyi igeren arastirmasinda karsilikli
ogretim teknigi kullanmis ve sonugta hepsinin
okudugunu anlama ortalama puanlarinda gozle
goriliir bir artis oldugunu belirtmistir. Karsilikli
Ogretim uygulamalari sonunda ¢ocuklarin sadece
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okudugunu anlama puanlarinda degil, onlarin
kelime  dagarciginda ve  bunlart  dogru
kullanimlarinda, birbirleriyle karsilikli etkilesim
kurma becerilerinde de artiy oldugu gozlenmistir.
Aragtirmact  karsilikli  6gretim  uygulamalari
sirasinda  ¢ocuklarla gematik diizenleyici ile
calisildiginda, hem organize etme becerilerinde,
hem de yazma becerilerinde dogrudan bir artis
oldugunu belirtmistir.

Sonu¢ olarak, karsilikli  6gretim  teknigi
kullanilarak yapilan bu arastirmalar incelendiginde,
bu teknigin ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisi
iizerinde etkili oldugu agikga goriilmektedir. Bu
goriisten  hareketle Ogretmenlere  siniflarinda,
ogrencileriyle okudugunu anlama becerisi dgretimi
sirasinda karsilikli 6gretim teknigini kullanmalari
onemle vurgulanmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Zihinsel engelli 6grencilerin egitim ortamlart
incelendiginde, bu ortamlarda yer alan 6grencilerin
oncelikli olarak okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde smirhiliklart oldugu goriilmektedir
(Akgamete ve dig., 2003). Bu o&grenciler igin
okudugunu anlama Ogretiminin sistemli ve etkili
sekilde yapilmamast gibi nedenlerden dolay:
okudugunu anlama becerilerini geligtirmede zorluk
cektikleri gozlenmektedir (Giizel-Ozmen, 1998).
Bu nedenle O&grencilerin  okudugunu anlama
becerisini  kazanmalar1 icin  etkili sagaltim
tekniklerine bagvurulmalidir.

Zihinsel engelli Ogrencilerin  okudugunu
anlama becerisini kazanmasinda rol oynayan birgok
etmen bulunmaktadir. Bu etmenler iki grupta
toplanabilir. Birincisi anlamayi etkileyen becerilere
ogrencilerin sahip olmamasi ikincisi ise etkili
Ogretim yontemlerinin uygulanamamasidir (Giiler,
2008). Okudugunu anlama becerisinin temel
onkosul becerilerden biri oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, &grencilerin ilkogretim birinci
kademede bu beceriyi mutlaka kazanmas1 gerektigi
aksi takdirde bu durumun onlarin tiim akademik
hayatini olumsuz yonde etkileyebilecegi bir
gercektir.

Sonu¢ olarak, zihinsel engelli &grencilere
okudugunu anlama becerilerini etkili bir sekilde
kazandirmada, &grencilerin  6zelliklerine uygun
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Ogretimsel  strateji, yontem ve  teknikleri
kullanmanin biiyiik 6nemi vardir. Bdyle bir egitim
diizenlemesi igerisinde bu cocuklarinda pek ¢ok
beceriyi kazandig: bilindigine gére bundan sonra en
bliyiik sorumluluk &gretmenlere diismektedir.
Ogretmenler smiflarindaki ogrencilerin
ozelliklerine gore olabildigince farkli yontem ve
teknikler kullanmali ve olabildigince &gretimi
bireysellestirmeye caligmalidir. Yontem, teknik ve
strateji  secimi  sirasinda, secilen teknik ve

stratejilerin ~ Ogrencilerin  Ozelliklerine — gore
uyarlamalara agik olmasi da segim sirasinda dikkat
edilmesi gereken Oncelikli konulardandir. Ayrica,
Ogretmenlerin 6gretim sirasinda dgrencilere uygun
sekilde model olmasi, geri bildirim ve doniitler
vermesi yapilan Ogretimin etkililigi adina 6nemli
goriilmektedir.
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Summary

Supporting the Reading Comprehension Skills of Students with
Intellectual Disabilities

Birkan Giildenoglu

Ankara University

Reading comprehension is a significant
concern of students with intellectual disabilities. It
has been defined as a process of constructing and
extracting meaning from written texts, based on a
complex coordination of a number of interrelated
sources of information (Mastropieri & Scruggs,
1997).

In reading comprehension skills, students with
intellectually disabled often experience severe
problems such as associating meaning with words,
recognizing and recalling specific details, making
inferences, drawing conclusions and predicting
outcomes. Although reading comprehension has not
received as much attention as beginning reading,
there is general agreement that the ultimate goal of
reading is to derive meaning from text. If we
consider that comprehension takes place by giving
meaning to symbols which are truly analyzed,
strategies about how to begin analyzing a text truly
have to be taught to the students. Traditional
methods of instruction are mainly ineffective in
helping students comprehend written material,
whose comprehension performance is below
average, gain comprehension skills. In order to

understand analyzed text, the reader should make a
connection between his or her daily life and the
text. Therefore, teaching comprehension starts
before reading the text. Before reading aloud or
muted, having students think about the topic is a
prerequisite for comprehension (Giizel, 1998).

It is very important to use the appropriate
teaching strategy, method and techniques in
acquisition of reading comprehension skills for
children with intellectually disabled. Having
examined the methods which are effective in
reading comprehension, it can be seen that story
map, reciprocal teaching and think aloud are three
of the promising methods to improve
comprehension  skills of the children with
intellectual disabled.

According to this features of these methods, in
this review three methods (story map, reciprocal
teaching and think aloud) are explained and some
examples are given. Additions to this, some
recommendations are given to the teachers how to
use these methods to have their students understand
the passage better.

"Research Assistant Birkan Giildenoglu, Ankara University, Faculty of Educational Sciences, Department of Special

Education, Ankara. E-mail: birkanguldenoglu@yahoo.com
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Ek.1. HikAye Haritas1 Ornegi

Hildve Haritasi

Yer / zaman

Olaylar
Problem Coziim
€ ”,
Tepki
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EKk. 2 Kontrol Listesi Ornegi

Okuma sirasinda, neyi ne kadar yaptim?

(Uygun olan kutunun igine X igaretini koyunuz)

Cok Az Az Cogu Zaman Her zaman

Tahmin etme

Olaylan canlandirma
(imgeleme)

Eski bilgilerle
iliskilendirme

Izleme ve degerlendirme

Kendini diizeltme

2008, 9 (2)
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