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Ozet

Ozel egitim simifinda bulunan zihinsel engelli 6grencilere ilk okuma-yazma ogretimi ciimleden baslanarak sese dogru
ilerleyen ayristirma ve birlestirme sistemi ile ogretilmektedir. Ilk okuma-yazma ogretimi dort asamada uygulanmaktadir.
Bunlar, ciimle tamima, kelime tamima, hece tamima ve ses tammadir. Zihinsel engelli dgrencilerin ¢ogu hece tamima
asamasinda giigliik yasamaktadur.

Bu ¢alismanin amact, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Modeli’ne gore sunulan Oku-Altimi Ciz-Bol-Birlestir
stratejisinin zihinsel engelli 6grencilerin hece tanima becerilerini kazanmalarindaki etkiligini arastirmaktir.

Calismaya ii¢ zihinsel engelli 6grenci katilmigtir. Birinci ve iigiincii 6grenci Ankara ilinde bir ozel egitim sinifina
devam etmekte, ikinci dgrenci ise kaynagtirma 6grencisi olup Tiirkce dersi icin aymi dzel egitim sinifina devam etmektedir.
Calismada strateji egitiminin etkililigini belirlemek amaci ile tek denekli desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni
kullanmilnmigtir.  Oku-Altmi  Ciz-Bol-Birlestir  stratejisi tartisma, model olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama
asamalarmda uygulanmustir.

Bu ¢alismada Oku-Altimi Ciz-Bol-Birlestir stratejisi ogrencilerin hece asamasindaki becerileri yerine getirmelerinde
etkili olmustur. Ogrenciler, kazandiklart beceriyi 1 ila 5 hafia sonra yapilan izleme degerlendirmelerinde siirdiirmiisler ve
heceleri ciimle icinde okumaya genellemislerdir. Calismada sonuglar tartisilmis, uygulama ve aragtirma onerilerine yer
verilmigtir.

Anahtar sozciikler: [lkokuma yazma ogretimi, Kendini Diizenleme Stratejilerinin Geligimi, Céziimleme, Zihinsel
engelli ogrenciler.
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Abstract

Students with mental retardation in special education classrooms are taught literacy using segmentation and
combination method which begins with whole sentence and eventually proceeds into phonemes. Literacy instruction is
carried out in four phases: recognition of the sentence, the word, syllable, and the phonemes. The majority of students with
mental retardation often have problems in the syllable phase.

Using Self-Regulation Strategy Development Model as a framework for implementing strategy instruction, this study
investigated the effectiveness of Read-Underline-Segment-Blend strategy on the acquisition of skills necessary for syllable
recognition of students with mental retardation

Three students participated in the study. The first and third participants have received services in a self-contained
special education classroom located within a public school in Ankara. The second participant was partially included in a
general education classroom and received literacy instruction in the same self-contained special education classroom
together with the first and third participants. Strategy training effects were investigated using a multiple probe across-
subjects design. The Read-Underline-Segment-Blend strategy was implemented in four stages: discussing, modeling, guided
practice, and independent practice stages.

Study results showed that the Read-Underline-Segment-Blend strategy was effective on the acquisition of students’
skills in the syllable phase. The participant students maintained these skills between 1 to 5 weeks and generalized decoding
syllables into the sentences. Implications of the study were discussed and recommendations for further research were
provided.

Key words: Literacy instruction, Self-Regulated Strategy Development, Decoding, Students with mental retardation.

okutulur ve yazdirilir. Ogrenciler ciimle igindeki
heceleri fark ettiklerinde ise ciimleler hecelerine
ayrilir  ve bu hecelerden yeni kelimeler,
kelimelerden de climleler {iretilerek okutulur ve
yazdirilir.  Ogrenciler hece asamasinda sesleri
¢oziimlemeye baglar, ses asamasinda ise bu
becerilerini ilerletir.

Okuma, 6grencilerin okul basarilari ve giinlitk
yasamdaki temel etkinliklerini siirdiirebilmeleri igin
gerekli olan temel akademik becerilerden biridir.
Okuma, ¢oziimleme ve anlamadan olusan bir
beceridir. Coziimleme, yazili formlar1 konugmadaki
ses formlarina ¢evirme iglemidir (Samuels, 1988).
Coziimleme sirasinda dikkat kodlar1 sese ¢evirme

islemine verilir. Coziimleme becerisi Bu siirecte zihinsel engelli 6grenciler pek ¢ok
otomatiklestikce anlamlar iizerinde durulmaya giicliikle karsilagirlar. Colak ve Uzuner (2004)
baslanir ve okuma gerceklesir (Samuels,1987). Eskisehir ilindeki egitilebilir zihinsel engelli

ogrencilerin devam ettigi bir ilkogretim okulu ve
mesleki  egitim  merkezindeki 6zel egitim
ogretmenlerinin zihinsel engelli 6grencilerin okuma
yazma &grenmeleri hakkindaki goriis ve onerilerini
belirlemek amaci ile yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin zihinsel engelli 6grencilerin okuma
yazma 6grenmede pek c¢ok sorunla karsilastiklarini
bildirdiklerini ortaya koymuslardir. Bagal ve Batu
(2002) zihinsel engelli dgrencilere okuma yazma
ogretimi  konusunda  6zel  egitim  smf
Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerini belirlemek
amact ile yaptiklar1 c¢aligmada, Ogretmenlerin
zihinsel engelli 6grencilerin en ¢ok hece tanima
asamasinda zorlandiklar1  goriisiinde oldugunu
belirlemislerdir. Ogretmenler bu zorlugun nedeni
olarak da hece tanima asamasinda Ogrencilerin
gerceklestirmeleri gereken islemlerin ¢ogaldigini ve

Ulkemizde ilkokuma-yazma ogretim
sirecinde  Ogrencilere  ¢oziimleme  becerisi
kazandirilmaktadir. Ozel egitim sinifinda bulunan
zihinsel engelli 6grencilere ¢oziimleme, ciimleden
baglanarak sese dogru ilerleyen ayristirma ve
birlestirme sistemiyle o6gretilmektedir. ilkokuma
yazma Ogretimi olarak isimlendirilen bu siire¢ dort
asamada uygulanmaktadir. Bunlar; climle tanima,
kelime tamima, hece tanima ve ses tamimadir.
Ciimle tanima asamasinda, Tiirk¢e’de bulunan {inli
ve Unsiizleri iceren ii¢ veya dort kelimelik basit
climleler sunularak, 6grencilerin bu ciimleleri ayirt
etmesi ve ezbere yazmasia yonelik caligmalar
gerceklestirilir. Ogrenciler bu ciimleler icinde
bulunan kelimeleri fark ettiklerinde, -ciimleler
kelimelerine ayrilir, kesilen climlelerin
kelimelerinden yeni ciimleler iiretilerek &grenciye
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herseyin  karmasiklagtigimi  ileri  stirmiiglerdir.
Yapilan gozlemler ve arastirma sonucu okuma
yazma Ogretiminde zihinsel engelli 6grencilerin
Ozellikle hece tamima asamasinda sorunlari
oldugunu gostermektedir.

Tirkiyede alan yazinda okuma yazma
ogretimine iliskin kaynaklar (Or: Celenk, 2001;
Koksal, 1999) ve ilkokuma yazma kitaplar1 (Or:
Bakircioglu ve Yalgin, 2003) incelendiginde hece
tanima asamasinda siras1 ile asagidaki islemler
gergeklestirilmektedir; a) 6grencilerin kelimelerini
tanidig1 fig secilerek Once akici sekilde, sonra
kelime kelime, en son olarak da heceleyerek okunur
ve dgrenciye okutulur, b) hecelerin fark edilmesi
amact ile heceler farkli renkte yazilir, her hece
kutucuklar icine alinir veya hece isaretleri ile
gosterilir, c) fisin heceleri kesilir; her hece
kesildikten sonra okunur ve 6grenciye okutulur, d)
kesilen fisin hecelerinden kelimeler olusturulur.
Ayrica 6grencilerin daha dnce bildikleri hecelere ve
kelimelere kesilen fisin  heceleri eklenerek
kelimeler, bu kelimelerden ciimleler olusturularak
okutulur ve yazdirilir.

Hecelerine ayrilacak her fis icin yukaridaki
islemler gerceklestirilmektedir. Zihinsel engelli
Ogrencilerde hece asamasinda iki farkli problemle
kargilagilmaktadir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin
hece tanima siirecinde uygulanan islemleri transfer
etmede giicliik yasamalaridir. Ogretmenler her fis
icin ayni iglemi uygulamak zorunda kalmaktadir.
Ikincisi ~ ise  Ogrenciler  fisi  heceleyerek
okuyabildikleri halde, fisin heceleri kesildiginde bu
heceleri taniyamamakta ve fis hecelerinden
kelimeler {iretildiginde ¢oziimlemekte —giiclik
¢ekmektedir. Bagka bir ifade ile, fisteki heceleri
farkli baglamlarda tanima ve ¢06ziimlemeye
genelleyememektedir. Her iki problem de
Ogrencilerin hece tanima asamasindaki islemleri
Ogretmenlerinden bagimsiz uygulayamamalaridan
kaynaklanmaktadir. ~ Ogrenciler her asamada
Ogretmenlerinin modellemelerine ihtiya¢ duymakta,
dolayisiyla bagimsizliga ulasamamaktadir. Bu
giicliiklerin ~ iistesinden gelinmesi i¢in  etkili
6grenme stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir
(Baker, Gersten ve Scanlon, 2002).

Strateji  Ogretimi, hafif ve orta diizeyde
yetersizlikten etkilenen Ogrencilere ve Ogrenme

glicliigi olan ogrencilere akademik becerilerin
kazandirilmasinda egitim arastirmalarinin - odak
noktast olmustur (Pressley ve digerleri, 1995;
Wong, Harris ve Graham, 1991). Literatiirde strateji
Ogretiminin okuma giiclii§ii olan ogrencilerin
¢oziimleme  performansini olumlu yonde
etkiledigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir
(Lovett, Lacerenza ve Borden, 2000; Lovett ve
digerleri, 2000). Etkili strateji Ogretiminin ¢
onemli Ozelligi bulunmaktadir. Bunlar: a) strateji
Ogretimi sirasinda kullanilan dilin igsellestirilmesi,
b) iistbiligsel bilginin kazandirilmasi, c¢) &gretim
sirasinda destege yer verilmesidir (Englert, Raphael
ve Anderson, 1992; Troia ve Graham, 2002).
Asagida bu Ogelerin strateji Ogretiminde nasil
kullanilacag agiklanmustir.

Strateji  Ogretimi  yapilirken &gretmenler,
Ogrencinin stratejiyi uygularken gelistirecegi igsel
konugsmaya model olur. Strateji  Ogretiminin
basinda 6gretmen stratejiyi uygularken yiiksek sesle
diistinerek stratejiyi uygular. Monolog seklinde
sirdiiriilen egitim, sorumlulugun yavas yavas
Ogrenciye  aktarilmast ile  dgrenci-6gretmen
diyaloguna doéniisiir. Ogrenci, asamali olarak
stratejiyi uygulamak i¢in kullanilan dili i¢sellestirir;
bunu kendi bilissel aktivitelerini yonetmek amact
ile kullanir (Englert ve digerleri, 1992).
Diyaloglarin 6gretilmesinde isbirligi esastir. Strateji
Ogretimi sirasinda dgrenci-Ogretmen diyaloglari
desteklenir. Stratejinin ugulanmasi i¢in gerekli
doniitler verilir ve diizeltmeler yapilir.

Etkili strateji 6gretimi Ogrencinin iistbiligsel
bilgisini gelistirir (Paris, Lipson ve Wixson, 1983;
Pressley, Goodchild, Fleet ve Zajchowski, 1989).
Zihinsel engelli 6grenciler kendi biligsel siireglerini
diizenlemeye yarayan stratejileri etkili olarak
kendiliklerinden kullanmada yetersizlik gdsterir
(Arabsolghar ve Elkins, 2000; Bray ve Turner,
1986; Ellis, 1970; Ferretti ve Cavalier, 1991).
Zihinsel engelli 0Ogrencilere biligsel siireclerini
anlamasini ve kontrol etmesini igeren istbiligsel
bilginin (Flavell, 1976) kazandirilmasi stratejileri
uygulamalarinda, genellemelerinde ve
stirdiirmelerinde rol oynar (Belmont, Butterfield ve
Ferrettti, 1982). Ogrenciler ogretim sirasinda
siirecin basarili ya da basarisiz olmasma bagh
olarak kendi iistbiligsel bilgilerine basvurur ve
strateji kullanimmi  diizenler. Ustbiligsel bilgi
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olmadan ogrenciler neyi, ne zaman
uygulayacaklariyla ilgili olarak ©gretmenlerinin
yonlendirmelerine bagli kalir (Englert, Raphael,
Fear ve Anderson, 1988). Ug tip iistbilissel bilgi
bulunmaktadir. Bunlar; bildirimsel, islemsel ve
durumsal bilgilerdir. Bildirimsel bilgi, dgrencinin
ogrendigi stratejilerle ilgili duragan bilgisidir.
Islemsel bilgi, stratejilerin nasil uygulandigiyla
ilgili bilgidir. Durumsal bilgi ise, stratejinin ne
zaman kullanilacagt ve neden onemli olduguna
yonelik farklindaligi olusturan bilgidir (Jacops ve
Paris, 1987). Etkili strateji ogretiminde 6grenciler
ne Ogrendigi, statejiyi nasil uygulayacagi, ne
zaman kullanacagi ve stratejinin neden Onemli
oldugu konusunda bilgilendirilmelidir (Roehler,
Duffy ve Meloth, 1986).

Etkili strateji Ogretiminin Uglincii  Ogesi
ogrencilere destekleyici 6gretim sunmaktir. Strateji
Ogretimi sirasinda dgrenciye gegici destek saglanir.
Bu destegin Ogrencinin ihtiyacina gore verilmesi
onun bagimsizlik kazanmasma hizmet eder.
Destegin fazlasi 6grencinin bagimsizliga ulasma
stiresini uzatir. Destegin yetersiz olmas1 6grencinin
stratejiyi  uygulayamamast ile  sonuglanabilir
(Englert ve digerleri, 1992). Ogretimin baginda agik
sunumlarla  stratejinin  uygulanmasimma model
olunarak veya yiiksek sesle diigiinmeye model
olunarak, daha sonra destek azaltilarak Ogrenciyi
stratejiyi bagimsiz uygular duruma getirilmelidir
(Vaugh, Gersten ve Chard, 2000). Destek iki
sekilde  wverilir;  Dbirincisi  s6zel ipuglaridir.
Ogretmenler 6gretim  sirasinda  yapilandirmay1
artirarak veya sorular yoluyla &grenciler uygun
uygulamay1 ve diyaloglari baslatincaya ve uygun
stratejileri kullanincaya kadar sozel ipuglart ile
ogrencilere  destek saglamalidir (Englert ve
digerleri, 1992; Tharp ve Gallimore, 1988). ikinci
tip destek, islemsel kolaylastiricilardir (procedural
facilitators). Islemsel kolaylastiricilar, 6grencilerin
daha uzman  diizeydeki bir  performansa
ulasabilmelerini saglamak amaciyla saglanan her
tiirlii destektir (Baker ve digerleri, 2002). Islemsel
kolaylastiricilar; ip ucu kartlar, dykii semalart,
diisiinme kagitlar1 seklinde sunulabilir. Islemsel
kolaylagtiricilarin =~ nasil ~ kullanildigina  model
olunarak ya da sesli olarak diisiinerek 6grencilerin
strateji uygularken bu materyalleri kullanmasi
desteklenmelidir (Baker ve digerleri, 2002). Bu
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arastirmada heceleri renkli yazilmis fisler, hecelerin
altt ¢izilmis fisler, kendini izleme tablosu birer
islemsel  kolaylastirict olarak  kullanilmus,
Ogrencilerin  stratejiyi  uygulayabilmesi  igin
desteklenmistir.

Zihinsel engelli Ogrencilerin hece
asamasindaki zorluklarin iistesinden gelebilmesi ve
¢Oziimleme davranmiglarimi  diizenlenmesi  igin
yukaridaki Ogeleri igeren strateji  Ogretimiyle
yapilan Ogretimin etkili olacagi diisiiniilmektedir.
Bu arastirmanin amaci, birinci arastirmacinin
gelistirdigi “Oku-Altini Ciz-Bol-Birlestir”
stratejisinin  zihinsel engelli Ogrencilerin  hece
tanima asamasindaki becerileri kazanmalarindaki
etkiligini aragtirmaktir.

Bu arastirmada hece tanima asamasinda Oku,
Altin1 Ciz, Bol ve Birlestir strateji basamaklarindan
olugan dort asamali strateji 6gretimi uygulanmuistir.
Aragtirmada uygulanan strateji Ogretimi etkili
strateji Ogretiminin ozelliklerine gore
diizenlenmistir. Ogretim siirecinde; a) Ogretmen
sesli diisiinerek stratejiyi nasil uygulayacagina
model olmus, daha sonra 6grenciye asamali olarak
sorumluluk aktarilarak stratejiyi uygulamak igin
kullanilan dili igsellestilmesi beklenmistir. Ogretim
sirasinda diyaloglar desteklenmis, &gretmen ve
ogrenci birlikte c¢alisarak strateji basamaklarini
uygulamistir, b) Ogrencilere stratejilerin  nasil
uygulandigt  ve ne amagla  uygulandigi
aciklanmistir, c¢) Ogrencinin stratejiyi bagimsiz
uygulamasi i¢in sozel ipuglart ve islemsel destek
verilmistir.

Bu ¢aligmada Oku-Altin1 Ciz-Bol-
Birlestir stratejisi Kendini Diizenleme
Stratejilerinin  Gelisimi (Self-Regulated Strategy
Development) Modeli’ne gére sunulmustur.
Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi Modeli;
kendini izleme, kendini pekistirme, kendini
degerlendirme gibi kendini diizenleme
stratejilerinin  6gretimi amaciyla desenlenmistir
(Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991).
Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi Modeli;
stratejinin  Oneminin ve yararinin belirtildigi ve
hedeflerin tartigildig1r tartisma oturumu, model
olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalar agamalarini igermektedir (Graham ve
Harris, 2003). Bu c¢alismada 0gretimde once
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stratejinin  6nemi, ne amagla kullanildigi ve
hedeflerin  tartisildign  bir tarisma  oturumu
uygulanmis, model olma asamasinda stratejilerin
nasil uygulanacagina yonelik model olunmus, daha
sonra rehberli uygulamalarda ipuclart ve geri
doniitlerle  6grenci  desteklenerek, stratejileri
bagimsiz uygulamasi i¢in cesaretlendirilmistir.
Bagimsiz uygulamalarda &grenci  6gretmenden
bagimsiz calismistir. Yine Kendini Diizenleme
Stratejilerinin  Gelisimi Modeli’nin bir 6zelligi
olarak o6gretim Ol¢iit-temelli olarak diizenlenmistir.
Ogrencinin model olma asamasindan rehberli
uygulamaya, rehberli uygulamadan bagimsiz
uygulamaya gecebilmesi i¢in dlgiitler belirlenmistir.
Ayrica Ogretimde kendini izleme ve strateji
basamaklarini bagimsiz olarak sdyleme gibi kendini
diizenleme tekniklerine yer verilmistir.

Bu c¢alismada dort soruya cevap aranmustir.
Bunlar; (1) Oku-Altin1 Ciz-Bol-Birlestir stratejisi
boliinen figin hecelerini tanimada etkili midir? (2)
Strateji hecelerden tiretilen kelimeleri ¢oziimlemede
etkili midir? (3) Strateji hecelerden {iretilen
kelimeleri climle i¢inde ¢oziimlemede etkili midir?
(4) Strateji Ogrencilerin  kazandiklart beceriyi
siirdiirmelerinde etkili midir?

Bu arastirmanin literatiire iki yonden katkida
bulunacag: diisliniilmektedir. Yurt disinda yapilan
aragtirmalarda matematikte problem ¢6zme, yazili
ifade, okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde
Kendini  Diizenleme  Stratejilerinin ~ Gelisimi
Modeli’nin 6grenme giicliigii olan &grencilerde
etkili oldugu saptanmistir (Case, Haris ve Graham,
1992; Johnson, Graham ve Harris, 1997; Sexton,
Harris ve Graham, 1998). Ancak ¢6ziimleme
becerilerinin ~ kazandirilmasinda  bu  model
kullanilmamustir. Kendini Diizenleme Stratejilerinin
Gelisimi Modeli’nden yararlanilarak sunulan bu
arastirmadaki  strateji  Ogretiminin  ¢0ziimleme
Ogretimiyle ilgili c¢aligmalara yol gosterecegi
diisiiniilmektedir. ~ Strateji  Ogretimi daha ¢ok
O0grenme gliclugii olan ogrencilerde
uygulanmaktadir. Bu aragtirmanin diger bir 6nemi
de strateji Ogretiminin zihinsel engelli 6grenciler
iizerinde etkililiginin belirlenmesidir. Arastirmada
uygulanan strateji Ogretiminin alanda ¢alisan
uzmanlara ilkokuma-yazma Ogretiminde farklh
O0gretim  yontemlerinin  kullanilmasinda  yol
gosterecegi diisiiniilmektedir.

Yontem
Katilimcilar ve Ortam

Arastirmaya 1i¢ zihinsel engelli &grenci
katilmigtir. Birinci ve tiglincii 6grenci Ankara ilinde
bir 6zel egitim sinifina devam etmekte, ikinci
ogrenci ise kaynastirma dgrencisi olup Tiirkge dersi
icin birinci ve {iglincli 6grencinin bulundugu 6zel
egitim smifina devam etmektedir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin Gigli de erkektir. Birinci dgrenci
11 yas 7 aylik, ikincisi 12 yas 7 aylik, ii¢linciisii ise
10 yasindadir. Birinci ve liglincii 6grenci dordiincii
sinif, ikinci 6grenci ise besinci sinif dgrencisidir.
Birinci, ikinci ve Tigiincli Ogrencinin  WISC-R
testinden aldiklar1 zeka puanlar sirasi ile 62, 61 ve
58 dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri
Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ozellikleri

ol o Zeka [lkégretim
Ogrenciler Cinsiyet  Yas puanlan simif diizeyi
Ogrencil Erkek 11.7 62 4
Ogrenci 2 Erkek 12.7 61 5
Ogrenci 3 Erkek 10 58 4

Aragtirmaya katilan 6grenciler hece tanima
asamasinda olan dgrencilerden segilmistir. Bunun
icin en az 20 fiste, fis tanima asamasindaki
becerileri (gosterilen figleri her istendiginde
okuyan, diger fisler arasindan her istendiginde
gosteren, fisleri ezbere her istendiginde yazan),
kelime tanmima asamalarindaki becerileri (fisleri
olugturan kelimeler gosterildiginde her istendiginde
okuyan, figlerin kelimeleri soOylendiginde her
istendiginde yazan) yerine getiren ve fisleri
heceleyerek okuyan oOgrenciler bu arastirmanin
katilimeilarini olusturmustur. Arastirma 6zel egitim
siifinda uygulanmistir. Smifta caligma sirasinda
sadece ikinci arastirmact ve 6grenci bulunmustur.

Deneysel Desen

Arastirmada  Oku-Altm1  Ciz-Bol-Birlestir
stratejisinin etkililigini belirlemek amaci ile tek
denekli desenlerden Denekler Arast  Coklu
Yoklama Deseni kullanilmistir (Tawney ve Gast,
1984). Arastirmanin bagimli degiskenleri; boliinen
climlenin hecelerinin, bu hecelerden olusturulan
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kelimelerin ve ciimle i¢inde hecelerden olusturulan
kelimelerin dogru okunma yiizdeleridir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni; Oku-Altint Ciz-
Bol-Birlestir stratejisidir.

Deney siireci, aragtirmaya katilan 6grencilerin
smif dgretmeni olan ikinci arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Arastirmaci ayn1 zamanda Zihinsel
Engellilerin Egitimi yiiksek lisans programina
devam etmektedir.

Deney siirecinde yedi deney kosulu
gergeklestirilmigtir.  Bunlar:  baglama  diizeyi,
genelleme baglama diizeyi, 6gretim, 6gretim sonu
degerlendirme, genelleme O0gretim sonu
degerlendirme, izleme, genelleme izlemedir. Deney
asamalarinda sirasi ile asagidaki uygulamalara yer
verilmigtir.

Bagslama diizeyi. Bu asamada ogrencilere
baglama diizeyi i¢in secilen fislerin heceleri ve bu
hecelerden olusturulan kelimeler okutulmustur.
Ogrencilerin hecelerden ve hecelerden olusturulan
kelimelerden dogru okuduklart kaydedilmistir. Bir
fisin heceleri ile bir kez yoklama degerlendirmesi
yapildiktan sonra en az ii¢ kez farkli figle baglama
diizeyi  degerlendirmesi  yapilmistir.  Veriler
kararlilik gosterince 6gretime baslanmustir.

Genelleme baslama diizeyi. Bu asamada
Ogrencilere baslama diizeyi igin segilen fisin
hecelerinden olusturulan kelimelerin  bulundugu
climleler okutulmustur. Baglama diizeyinde oldugu
gibi en az tii¢ kez farkli fisle degerlendirme
yapilmigtir.

Oku-Altimi  Ciz-Bél-Birlestir  stratejisinin
uygulanmasi. Oku-Altin1 Ciz-Bol-Birlestir stratejisi
tartisma, model olma, rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulama asamalarinda uygulanmustir.
Tartisma asamasinda stratejinin Onemi ve Yyarari
hakkinda bilgi verilmis ve hedefler hakkinda
tartigtlmigtir.  Tartigma agsamast model olma
oturumuna baslanmadan oOnce uygulanmis, bu
asama uygulandiktan sonra ayni oturumda model
olma asamasina  geg¢ilmistir. Model olma
asamasinda arastirmaci strateji basamaklarinin nasil
uygulandigini  yiiksek  sesle  diisiinerek ve
uygulayarak model olmus, rehberli uygulamalarda
strateji kullanimina 6grenciye rehber olmus ve geri
doniitler  vermis,  bagimsiz  uygulamalarda
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ogrenciden bagimsiz olarak strateji basamaklarini
gergeklestirmesini istemistir. Model olma, rehberli
uygulama ve bagimsiz uygulamalar agsamalarindan
birinden digerine gecis igin Olglit konmustur.
Ogrenciler bu olciitii  gergeklestirdiginde bir
asamadan digerine gegilmistir.

Ogretim sonu degerlendirme. Bu asamada
baslama diizeyinde oldugu gibi 6grenciye okumast
icin 6gretim sonu degerlendirme igin secilen fislerin
heceleri ve bu hecelerden olusturulan kelimeler
verilmistir. Ogrencinin okudugu dogru hece orani
%100 ve hecelerden olusturulan kelime orani
%80’den yiiksek bir orana ulagtiginda, ikinci
Ogrenci ile baslama diizeyi degerlendirmesi
yapilmis ve {glincii Ogrenciden bir yoklama
degerlendirmesi almmugtir. Ayni siireg, ikinci ve
iiclincii 6grenci i¢in de uygulanmistir. En az ii¢ kez
Ogretim sonu degerlendirme yapilmistir.

Genelleme ogretim sonu degerlendirme. Bu
asamada Ogrencilere Ogretim sonu igin secilen
fislerin  hecelerinden  olusturulan  kelimelerin
bulundugu ciimleler okutulmustur. Siire¢ 6gretim
sonu degerlendirmesinde oldugu gibi
uygulanmistir.

Izleme: Ogretimden 1 ila 5 hafta sonra izleme
degerlendirmesi igin segilen figlerin heceleri ve bu
hecelerden  olusturulan  kelimelerle  izleme
degerlendirmeleri yapilmistir. Birinci 6grenciden
Ogretimden 2, 3, 4 ve 5 hafta sonra, ikinci
ogrenciden oOgretimden 2, 3 ve 4 hafta sonra,
igiincli 6grenciden ise Ogretimden 1 ve 2 hafta
sonra izleme yoklamalari alinmustir.

Genelleme izleme: Bu agamada &grencilere
izleme i¢in segilen figlerin hecelerinden olusturulan
kelimelerin bulundugu ciimleler okutulmustur.
Siire¢ izleme degerlendirmesinde oldugu gibi
uygulanmugtir.

Deney Siireci

Oku-Altin1  Ciz-Bol-Birlestir  stratejisinin
ogrencilere uygulanma sirasi tesadiifi 6rneklemeyle
belirlenmistir. Her 6grenci ile birebir ¢alisiimuistir.
Ogretimin her asamasima yonelik 6gretim planlari
gelistirilmistir.

Ogretim ve degerlendirme igin &grencinin
kelimelerini  okudugu, ezbere yazdigi ve
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heceleyerek okudugu ancak heceleri ayrilmig olarak
gosterildiginde okuyamadigi fisler secilmistir
(Bakircioglu, & Yalgin, 2003). Ogretim amaci ile 8
fis, degerlendirme amaci ile 11 fis kullanilmistir.
Fisler segilirken ozellikle ortak heceleri bulunan
figlerin secilmemesine Onem verilmistir. Figler
secildikten sonra degerlendirmede ve Ogretimde
kullanilacak  fisler tesadiifi ~ O6rnekleme ile
belirlenmigtir. ~ Ogretim  ve  degerlendirme
asamalarinda {i¢ Ogrenci icin de ayni fisler
kullanilmustir.

Her 6grenci ile haftada 5 is giinii ¢alisilmistir.
Her bir oturum bir giinde ve Ogretim bitinceye
kadar slirmiistiir. Arastirmada birinci 6grenci ile 19,
ikinci ve liglincili 6grenci ile 18 i gilinii ¢alisilmistir.
Model olma oturumlar1 26 ile 50 dakika arasinda,
rehberli uygulamalar oturumlar1 14 dakika ile 46
dakika arasinda, bagimsiz uygulamalar oturumlari
11 ile 40 dakika arasinda sirmiistiir. Toplam
Ogretim siiresi birinci 6grenci i¢in 5 saat 38 dakika,
ikinci 6grenci i¢in 3 saat 11 dakika, li¢lincii 6grenci
icin 2 saat 39 dakika slirmiistiir. Tim O6grenciler
icin toplam 8 oturum oOgretim yapilmistir. Ug
oturum tartisma asamasi ile birlikte model olunmus,
iic oturum rehberli uygulama yapilmis, iki oturum
bagimsiz uygulama yapilmistir. Deney siireci
toplam iki ayda tamamlanmustir. Arastirmaci, ayni
zamanda Ogrencilerin smif dgretmeni oldugu igin
ogrencilerle deney stirecinde uygulananlar diginda
ilkokuma yazma caligmalarina yer vermemistir.
Giivenirliklerin hesaplanmasi i¢in degerlendirme ve
Ogretim oturumlari videoya alinmustir.

Oku-Altmt  Ciz-Bol-Birlestir ~ Stratejisinin
Uygulanmasi

Tartisma:  Ogretime  baglamadan  &nce
Ogretmen ogrenciye “Okumay1 6grenmek istiyor
musun? Boyle kitaplart okumak istiyor musun?”
diyerek resimli hikaye kitaplar1t g0Ostermistir.
Ogretmen “O zaman beni iyi dinle! Seninle bugiin
bir fisi hecelere ayirmay1 ve hece okumayi, sonra
hecelerden olusan yeni kelimeleri okumay1
ogrenecegiz,” demistir. Ogretmen bir fisi ve fisin
hecelerini gostererek “fislerin hecelerini okumay1
Ogrenirsen,” daha sonra Ogretmen fisteki harfleri
gostererek  “hece icindeki harfleri okumay1
ogreneceksin, boylece artik sadece fisleri degil sana
verilen bu hikaye kitaplarin1 da okuyabileceksin.

Bunun i¢in beni ¢ok iyi dinle!” diyerek ogretime
baslamstir.

Model olma. Model olma asamasinda
Ogretmen her asamada yer alan stratejileri
uygulamadan once, ilk olarak {istbiligsel bilgiyi
gelistirmek amaci ile stratejiyi “nasil” ve “ne
amacla” gerceklestirecegini aciklamustir. Ikinci
olarak Ogretmen stratejiyi sesli diisiinerek model
olarak uygulamis, Ogrenciden aynmi sekilde
uygulamasini  istemistir.  Ogrencinin  kendini
izlemesine  yardimc1  olmak  i¢in  strateji
basamaklarini gosteren “Kendini izleme Tablosu”
kullanmistir. Bu tabloda ¢ siitun dort satir
bulunmaktadir. Birinci siituna strateji basamaklari
yazilmistir. Ikinci siitun her asamayi belirten bir
sembolik resimli kartin yapistirilmast amaci ile
olugturulmus, {igiincli siitun ise strateji asamasina
gore hazirlanmis fis, hece ve kelimelerin
yerlestirilmesi amaci ile ayrilmistir. Bu tablodan bir
ogrenci bir de 6gretmen igin hazirlanmigtir. Strateji
basamaklart model olma asamasinda asagidaki gibi
uygulanmistir.

Olku: Ogretmen 6nce tek renk yazilan fisi akic
olarak okumus, sonra fisi kelime kelime okumus,
ayni islemleri Ogrenciden gergeklestirmesini
istemistir. ~ Ogretmen  “Ciimlenin  hecelerini
tamimamiz i¢in heceleyerek okumaliyiz”, diyerek ne
amagla stratejiyi uygulayacagini agiklamistir. Daha
sonra Ogretmen heceleri farkli renkle yazilmis fisi
gostererek “Hecelerin farkl renkle yazilmis olmast
bana bu fisi heceleyerek okurken yol gosterecek.
Béylece kelimedeki her heceyi ayri ayri okuyacagim
ve heceleri taniyabilecegim. Kelimeyi dogru olarak
heceleyebilmek i¢in dnce ben bu farkli renkte
yazilmis  hecelere  dikkat  ederek  icimden
heceleyecegim, sonra heceleyerek okuyacagim.”
diyerek stratejiyi nasil uygulayacagini yiiksek sesle
diistinerek anlatmis ve sonra nasil yaptigim
anlatarak stratejiyi uygulamustir. Ogrenciden de
ayni stratejiyi gerceklestirmesini istemistir. Kendini
Izleme Tablosuna iliskili asamay1 gosteren resimli
kart1 (okuyan bir g¢ocuk resmi) ve heceleri farkli
renk kalemle yazilmig fisi “oku” satirina
koymustur. Ogrenciden de kendi tablosuna
yerlestirmesini istemistir.

Altim Ciz. 1k olarak ogretmen Ogrenciye
hecelerine ayrilmamig tek renk yazilmis ciimleyi

OZEL EGITIM DERGISI
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gostererek  “Artik  fisi  heceleyerek  okumay
biliyorum,; Simdi heceleri birbirinden aywmam igin
her hecenin altimi ¢izmem gerekiyor.” diyerek
stratejiyi ne amagla uygulayacagini agiklamustir.
Ogretmen  “Icimden ciimleyi  heceleyerek
okuyacagim; bu bana hecelerin altini ¢izmemde yol
gosterecek ve icimden hecelerken hecelerin altini
¢izecegim.” diyerek stratejiyi nasil uygulayacagimn
yiiksek sesle diisiinerek anlatmistir. Daha sonra
stratejinin nasil uygulandigini anlatarak stratejiyi
uygulanustir.  Ogrenciden de ayn1 stratejiyi
gerceklestirmesini  istemistir. Kendini  Izleme
Tablosuna agamay1 gosteren resimli kart1 (kalemle
cizen bir ¢ocuk) ve hecelerin alti ¢izilmis fisi
“altim1 ¢iz” satirma koymustur. Ogrenciden de ayni
islemi  kendi tablosunda  gerceklestirmesini
istemistir.

Bél. Bu asamada 6gretmen “Bu heceleri baska
heceler ve kelimelerle birlestirerek okuyabilmem
icin once bolmem ve boldiigiim heceleri yazmam
gerekir.”  diyerek  stratejiyi ne  amagla
uygulayacagmi aciklamustir.  “Altii  ¢izdigim
heceleri bolecegim. Altini ¢izmis olmam bu heceleri
dogru bolebilmem igin bana yol gosterecek.”
diyerek stratejiyi nasil uygulayacagini yiiksek sesle
diisiinerek agiklamugtir. Ogretmen nasil yaptigini
anlatarak hecelerinin alt1 ¢izilmis olan figin her
hecesini sesletmis, makasla kesmis ve kestikten
sonra da heceyi okumustur. Ogrenciden de kendi
fisinde ayni islemleri yapmasini istemistir. Daha
sonra Ogretmen kestigi heceleri iki kez heceye
bakarak yazmis ve iki kez bakmadan yazmustir.
Ayni islemleri 6grenciden de gergeklestirmesini
istemistir. Kendini Izleme Tablosuna asamay1
gosteren resimli kart1 (makasla kesen bir ¢ocuk) ve
kesilen heceleri “bol”  satirna  koymustur.
Ogrenciden de kendi tablosuna yerlestirmesini
istemistir.

Birlestir. Ogretmen “Bu  heceleri baska
hecelerle birlikte gordiigiimde okuyabilmem igin
birlestirip okumam ve yazmam gerekir.” diyerek
stratejiyi ne amagla uygulayacagini agiklamustir.
“Bunun igin once tek tek heceleri okuyacagim, her
heceyi okuduktan sonra heceleri birlestirerek
kelimeyi okuyacagim, sonra da olusturdugum
kelimeyi yazacagim.” diyerek stratejiyi nasil
uygulayacagini agiklamistir. Ogretmen once kesilen
fisin heceleri ile kelime olusturmus, sonra
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kelimenin tek tek hecelerini okumus, daha sonra
birlestirerek okumustur. Bir kez okudugu kelimeyi
yazarken tekrar seslendirmistir. Ogrencinin ayni
iglemi olusturulan ayni kelimelerde
gerceklestirmesini istemigtir. Daha sonra 6grencinin
daha oOnceden okudugu heceler ve kelimelerle
kesilen fisin hecelerinden bir kelime olusturacak
sekilde birlestirmis, yukardaki stratejiyi aymi
sekilde uygulamistir. En az 10 en fazla 20 kelimede
bu islem gerceklestirilmistir.  Kendini izleme
Tablosuna asamayi gosteren resimli karti (uhu
resmi) ve olusturdugu kelimeleri “birlestir” satirina
koymustur. Ogrenciden de kendi tablosuna
yerlestirmesini istemistir.

Ogretmen ikinci ve {iciincii kez model
oldugunda strateji basamaklar1 uygulanmadan once
“Simdi ne yapacagiz?” diyerek dgrencinin strateji
basamaklarin1 sirast ile soyleyip soOylemedigi
kontrol etmistir. Ogrenciler strateji basamaklarini
sirast ile sOyleyinceye kadar model olma asamasi
strdiiriilmistiir. Tim ogrenciler ii¢ kez farkli fis
kullanilarak model olundugunda bu Olgiitii
gercgeklestirmistir.

Rehberli uygulama. Ogretmen grenciye once
hangi strateji basamagini uygulayacagmi, sonra
stratejiyi nasil uygulayacagimi sormus, son olarak
stratejiyi uygulamasini istemistir. Ogrenci stratejiyi
uyguladiktan sonra &gretmen, 6grenciden Kendini
Izleme Tablosuna asama ile ilgili resmi ve okudugu
fis ya da kelimeleri koymasini istemistir. Ogretmen,
Ogrenciye gerektiginde doniit vermistir. Ayrica
ipuglar1 vererek Ogrencinin gerekli diizeltmeleri
yapmasma yol gostermistir. Ogrenci stratejinin
herhangi bir agamasinda yanlig tepki verdiginde,
ogretmen bir 6nceki asamada kullandig: fisleri veya
heceleri o6grenciye gostererek ipucu almasini
saglamistir. Ornegin; Ogrenci eger altin1 gizme
asamasinda  fisin  hecelerini yanlis ayirirsa
Ogretmen, 6grenciye bir 6nceki asamada kullanilan
heceleri renkli yazilmis fisi gostererek “Bak bunu
oku ve simdi altimi ¢iz,” diyerek Ogrenciye ipucu
vermistir. Son olarak dgretmen, dgrencinin Kendini
Izleme Tablosuna asamay1 gosteren karti ve ilgili
satira fig, kelime veya heceyi koymasini istemistir.

Ogrenciler strateji basamaklarinda stratejileri
nasil uygulayacaklarin1 ifade ettiklerinde ve
stratejileri yardimsiz uyguladiklarinda bagimsiz
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uygulamalar asamasina geg¢ilmistir. Tiim 6grenciler
iic kez farkli fis kullanilarak rehberli uygulamalar
uygulandiginda bu 6l¢iitii gergeklestirmistir.

Bagimsiz uygulama. Bu asamada Ogrenciye
Kendini Izleme Tablosu verilerek tiim asamalari
yardimsiz uygulamast beklenmistir. Gerektiginde
doniit ve diizeltmelere yer verilmistir. Ogretmen
stratejiyi bagimsiz olarak uygulamasi i¢in 6grenciyi
desteklemistir. Ogrenciler bagimsiz olarak stratejiyi
uyguladiklarinda degerlendirmeye gecilmistir. Tim
ogrencilere iki kez farkli fig kullanilarak bagimsiz
uygulamalar yaptirildiginda, bagimsiz  olarak
stratejiyi uygulayabilmislerdir.

Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi her Ogretim
asamasindan (model olma, rehberli uygulama,
bagimsiz uygulama) ve her Ogrenci i¢in yapilan
ogretimden ornekler almarak 6gretim oturumlarinin
toplam %37.5’1 izlenerek hesaplanmustir. Uygulama
giivenirliginin  belirlenebilmesi amaci ile her
asamanin uygulama basamaklarina gore bir kontrol
cizelgesi gelistirilmistir. Bu kontrol ¢izelgeleri Ozel
Egitim Boliimiinde ¢alisan iki arastirma gorevlisine
verilerek videolar1 izlemeleri ve uygulanan ve
uygulanmayan asamalar isaretlemeleri istenmistir.
Uygulama giivenirligi  gdzlenen uygulamaci
davranisiin  planlanan uygulamaci davranisina
boliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmigtir
(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Uygulama
giivenirligi %97 bulunmustur.

Verilerin Toplanmas

Arastirmada (¢ tip veri toplanmistir. Bunlar;
6grencilerin a) dogru okudugu hece sayisi, b) dogru
okudugu kelime sayisi, ¢) ciimle i¢inde dogru
okudugu kelime sayisidir.

Bu verilerin toplanmasi amac1 ile 6gretim igin
belirlenen figlerde oldugu gibi degerlendirme igin
ogrencilerin heceleyerek okudugu ancak heceleri
ayr1 ayr1 gosterildiginde okuyamadigi figler tesadiifi
ornekleme ile secilmistir. Toplam 11 fis
degerlendirme amaclt ile kullanilmustir.
Degerlendirmede {i¢ O6grenci icin de aymt fisler
kullanilmustir.

Ogrencilerin dogru okudugu hece sayisini
belirlemek i¢in degerlendirilmesi yapilacak fislerin

heceleri kartlara yazilmistir (Ek1). Ogrencilerin
dogru okudugu kelime sayisimi belirlemek igin
kelimeler olusturulmustur (Ek1). Bu kelimeler; a)
degerlendirmesi  yapilan  fisin  hecelerinden
olusturulan kelimeleri, b) tanidig1 fis kelimeleri ile
degerlendirilmesi yapilan fisin heceleri
birlestirilerek olusturulan kelimeleri, (Or: Tanidig
kelime olan “kap1” degerlendirmesi yapilan Omer
musir sever fisin “m1” hecesi ile birlestirilerek
“kapimi” kelimesi olusturulmustur.) )
degerlendirmesi yapilan figin heceleri ile 6grencinin
daha 6nceden okudugu hecelerin birlestirilmesi ile
olusturulan kelimeleri (Or: Tanidig1 hece olan “ta”
hecesi Omer misir sever fisinde “mer” hecesi ile
birlestirilerek “Tamer” kelimesi olugturulmustur.)
icermektedir. Her fig climlesi i¢in ortalama toplam
15 kelime (en az 10 en fazla 20 ) iiretilerek her bir
kelime bir karta yazilmistir. Bu kelimelerin heceleri
kirmiz1 ve siyah kalem kullanilarak yazilmstir.

Ogrencilerin ciimle icinde dogru okudugu
kelimeleri degerlendirmek i¢in yukarida agiklanan
kelime iiretme islemleri kullanilmigtir. Bu kelimeler
ciimleler i¢inde 6grencinin tanmidigi kelime ve fis
ctimleleri ile birlikte kullanilarak, anlamli ciimleler
olusturulmustur. Her fig i¢in ortalama 7 climle (en
az 4 climle-en fazla 10 ciimle) diizenlenmistir (Ek

).

Veriler toplanirken ilk olarak, 6grenciye tek
renk yazilmig fis climlesi gosterilerek okumasi
istenmis, ikinci olarak heceleri iki farkli renkli
kalemle yazilmis ayni fis climlesini heceleyerek
okumasi istenmis, liglincii olarak tek renk yazilmis
aynt fig cimlesinin hecelerinin altint kalemle
¢izmesi istenmistir. Dordiincii olarak “Buna bak
oku!” yonergesi ile degerlendirmesi yapilan fisin
boliinmiis heceleri dgrenciye karisik  olarak
gosterilerek okumasi istenmig ve Ogrencilerin
tepkileri  kayit edilmistir.  Besinci  olarak,
degerlendirmesi yapilan figin hecelerinin bulundugu
yukarida belirtildigi gibi hazirlanan kelimeleri
ogrencilerin  okumasi  istenmis, Ogrencilerin
tepkileri kayit edilmistir. Son olarak ciimleleri
okumas: istenerek yine 6grencilerin tepkileri kayit
edilmistir. Degerlendirme oturumlart 5 ile 10
dakika arasinda strmiistiir. Gozlemciler arasi
giivenirligin  hesaplanmast igin  degerlendirme
oturumlar1 videoya alinmustir.

OZEL EGITIM DERGISI
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Verilerin Puanlanmasi

Ogrencilerin tepkilerini kayit etmek amaci ile
kayit ¢izelgesi kullanilmigir. Kayit ¢izelgesinde
degerlendirmesi yapilan heceler, kelimeler ve
ciimleler yer almaktadir. Ogrencinin gdsterilen
heceyi, kelimeyi ve ciimle i¢cinde degerlendirmesi
yapilan figin hecesinin yer aldigi kelimeyi dogru
coziimlemesi dogru okuma olarak kabul edilmis,
kayit cizelgesine (+) olarak kayit edilmistir. Yanlis
cOziimlemesi yanlis okuma olarak kabul edilmis,
kayit cizelgesine (-) olarak kayit edilmistir. Ogrenci
once heceyi veya kelimeyi yanlis okuyup 5 sn
icinde diizeltirse dogru kabul edilerek, kayit
¢izelgesine uygun isaretleme yapilmistir. Ogrenci
tepkisiz kalirsa bir kez daha okumasi istenmistir.
Ogrencinin tepkisine gore kayit cizelgesine (+)
veya (—) olarak kayit edilmistir. Hece tanimayla
ilgili veriler puanlanirken 6grencinin daha 6nceden
bildigi kelime halinde bulunan heceler (6r:gel-bak)
a, e gibi sesli harf halinde bulunan heceler ve
Ogrencinin  daha Onceden tanmidigi  heceler
puanlamaya dahil edilmemistir. Ayrica bu
hecelerden kelimeler olusturulmamustir.

Ogrencilerin dogru okuduklar1 hece, kelime ve
cimle icinde degerlendirmesi yapilan fisin
hecesinin bulundugu kelime sayilari belirlenmis,
toplam  hece, kelime ve clmle iginde
degerlendirmesi yapilan fisin hecesinin bulundugu
kelime sayisindan ¢ikarilip yiizdesi alinarak dogru
okuduklar1 hece ve kelime yiizdesi hesaplanmis ve
grafige isaretlenmistir.

Gozlemciler Arast Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik her 6grenciden
alinmak iizere Ogretim Oncesi ve sonu
degerlendirmelerin ~ toplam  %29’u  izlenerek
hesaplanmistir. Uygulama giivenirligini test eden
ayn1 aragtirma gorevlileri videolar1 izlemistir.
Gozlemciler arasi giivenirlik gézlemciler arasindaki
toplam goriis birliginin, goriis birligi ve goris
ayriliginin  toplamma béliinmesi ve 100 ile
carpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House, House ve
Campbell, 1981). Gozlemciler arasi1 giivenirlik %98
bulunmustur.

Bulgular

Baglama diizeyi, Ogretim sonu ve izleme
degerlendirmesinde 6grencilerin dogru okuduklar
hece yiizdesi Grafik 1’de gosterilmektedir.
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Grafik 1°de goriildiigii gibi baslama diizeyinde
ogrencilerin timii heceleyerek okuduklar1 fisin
heceleri ayr1 ayr1 gosterildiginde okuyamamuglardir.
Ogretim sonunda ise &grencilerin tiimii fis
hecelerini %100 oraninda dogru okumugslardir.
Birinci ve ii¢lincii 6grencide 6gretimden 2 ila 5
hafta sonra yapilan izleme degerlendirmesinde
Ogretim sonuna gore degisme olmamis, ikinci
ogrencide ise son izleme degerlendirmesinde
(6gretimden 4 hafta sonra) %17 oraninda diisiis
olmustur.

Baglama diizeyi, 6gretim sonu ve izleme
degerlendirmesinde 6grencilerin dogru okuduklari
kelime ylizdesi Grafik 2’de gosterilmektedir.

Grafik 2’de goriildiigii gibi baslama diizeyinde
birinci ve ikinci Ogrencinin tiim degerlendirme
oturumlarinda dogru okudugu kelime
bulunmamaktadir.  Ugiincii  6grenci  ise  ilk
degerlendirme oturumunda kelimelerin %10’nunu
dogru okumustur. Ogretim sonunda Ogrencilerin
iclinde de okuduklar1 kelime yiizdesi agisindan
biiyiik artis gozlenmistir. Ogretim sonunda birinci
ogrenci %92 ile %100 arasindaki oranda, ikinci
ogrenci %100 oraninda, tiglincii 6grenci ise birinci
ve ikinci degerlendirmede %100, {iglincii
degerlendirmede %88 oraninda kelimeyi dogru
olarak okumustur. Ogrencilerin izleme sonuglarinda
Ogretim sonuna gore belirgin bir diizey farki
olmamustir.

Baslama diizeyi, Ogretim sonu ve izleme
degerlendirmesinde  dgrencilerin  climle iginde
dogru okuduklari kelime yiizdesi Grafik 3’de
gosterilmektedir.

Grafik 3’de goriildiigli gibi baglama diizeyinde
birinci ve ikinci 6grenci heceleyerek okuduklar
fisin hecelerinden ve figin heceleri ile daha Once
okuduklar1 hece ve kelimelerden olusturulan
kelimelerin ~ higbirini  climle iginde dogru
okuyamamistir.  Ugiincii ~ 6grenci  ise  ilk
degerlendirme oturumunda sadece %12.5’ini dogru
olarak okumustur. Ogretim sonunda birinci ve
ikinci dgrencinin climle iginde okuduklar1 kelime
yiizdesi %100’e ulagmistir. Ugiincii 6grenci ise
%88 ile %100 arasindaki oranda kelimeyi ciimle
icinde dogru okumustur. Izleme
degerlendirmelerinde &grencilerin  ciimle iginde
dogru okuduklar1 kelime yiizdesinde &gretim
sonuna gore bir degisme olmamustir.
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Gratik 1.
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Grafik 2.
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Ciimlede Dogru Okunan Kelime Yiizdesi

Grafik 3.

Deney Kosullarinda Ogrencilerin Ciimle Iginde Dogru Ok uduklarn Kelime Yiizdesi
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Tartisma ve Oneriler

Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi
Modeli okudugunu anlama, matematikte problem
¢ozme ve yazili ifade 6gretiminde etkili olmaktadir
(Case ve digerleri, 1992; Johnson ve digerleri,
1997; Sexton ve digerleri, 1998) Bu aragtirmada da
Oku-Altin1  Ciz-Bol-Birlestir  stratejisi  Kendini
Diizenleme Stratejilerinin Gelisimi Modeli’nden
yararlanilarak sunulmus ve Ogrencilerin  hece
asamasindaki becerileri yerine getirmelerinde etkili
olmustur. Ogrenciler 6gretim sonunda ogretimde
kullanilmayan fislerde bagimsiz olarak fisin
hecelerini ve bu hecelerden olusturulan kelimeleri
okumuslar, heceleri climle i¢inde okumaya
genellemisler ve kazandiklar1 beceriyi 1 ila 5 hafta
sonra  yapilan izleme degerlendirmelerinde
siirdiirmiislerdir.

Ogrenciler baslama diizeyinde fisi heceleyerek
okuduklar1 halde, heceler ayr1 ayr1 gosterildiginde
okuyamamiglardir. Bu sonug, giris boliimiinde de
belirtildigi gibi zihinsel engelli 6grencilerin hece
asamasinda karsilastiklart  giigliiklerden biridir.
Ogrenciler fisi heceleyerek okurken sadece
Ogretmeni model alarak heceledikleri ve hecelere
dikkat etmedikleri gbzlenmistir. Bu ¢alismada Oku,
Altm1  Ciz ve BOl asamalarinda uygulanan
stratejilerin 6grencilerin hecelere dikkat etmelerini
sagladig1 sOylenebilir. Strateji 6gretimi dncesinde
ogrenciler fig ciimlesinin hecelerini fis climlesinde
bulundugu kelimeden farkli kelimelerde
gordiiklerinde ve bu kelimelerden olusturulmus
climlelerde gordiiklerinde tanityamamakta
dolayisiyla daha oOnceden tanidigi hece ve
kelimelerle birlestirerek ¢dziimleyememektedir. Bol
ve Birlestir basamaklarinda uygulanan stratejilerin
ogrencilerin  hecelerden olusturulan kelimeleri
okumalarinda, ayrica ciimle i¢inde de okumaya
genelleyebilmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Strateji Ogretiminin amaci; birinci olarak
Ogrencilerin stratejiyi uygularken kullanilan dili
icsellestirmelerini,  ikinci  olarak  stratejiyi
uygulamada bagimsizlagsmalarini, {igiincii olarak
Ogrencilerin {istbiligsel bilgilerini gelistirmelerini,
dordiincii  olarak Ogrencilerin  stratejiyi  uzun
donemde farkli durumlara genelleyerek
kullanabilmelerini saglamaktir (Harris, Graham ve
Pressley,1992; Englert ve digerleri, 1992). Bu
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arastirmada  strateji ~ Ogretiminin  amaclaria
ulasildigr disiiniilmektedir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin 6gretim sonunda strateji basamaklarini
bagimsiz olarak uygulayabildiklerini dolayisiyla
stratejiyi uygularken kazanmis olduklart dili
icsellestirdiklerini gostermektedir. Ayrica
genelleme ve izleme sonuglar stratejiyi ne amagla,
nasil kullanacaklarma yonelik {istbilissel bilgiyi
kazandiklarini gostermektedir. Stratejilerin gretimi
sirasinda kullanilan destek, Ggrencinin ip uglar
alarak stratejileri uygulamasina rehber olmustur.
Strateji Ogretiminin Kendini Diizenleme
Stratejilerinin -~ Gelisimi  Modeli’nin ~ 6gretim
asamalarina yonelik olarak 6lgiit temelli yapilmasi
ogrencilerin  bagimsizlik  kazanmalarinda rol
oynamistir. Strateji Ogretiminde kendini izleme
stratejisinin 6gretime katilmasi, 6grencilerin strateji
basamaklarin1 uygulama siirecinde kendini kontrol
etmelerini ve stratejiyi uygulamada bagimsizliga
ulagmalarini saglamistir.

Bu aragtirmanm smirhihigr ii¢ 6grenci ile
yapilmig  olmasidir. Bu nedenle  sonuglar
genellenemez. Ancak bu ¢aligmada uygulanan
O0gretim bireysel olmakla birlikte gruba da
uygulanabilecek niteliktedir. Bu nitelikte strateji
kullanimmin  gruba  uyarlanarak  etkiliginin
incelenmesi sonuglarin genellenebilirligine katkida
bulunacaktir. Ileride yapilacak arastirmalarda ayni
Ogelerden olusan Ogretimin  ilkokuma-yazma
Ogretiminin diger agsamalarinda (kelime tanima, ses
tanima) uygulanmasi zihinsel engelli &grencilere
okuma yazma Ogretimine yeni bir yaklasim
getirecektir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Calisma sonuglar1 ilkokuma-yazma 6gretim
uygulamalarina iliskin Ogretmenlere yol
gostermektedir. Ilkokuma yazma 6gretiminde
Ogretmenler; a) hece asamasindaki islemleri
uygulamaya yonelik iistbilissel bilgiyi gelistirmek
amact ile strateji Ogretiminin baginda stratejinin
Onemi ve yararini tartigmalt ve srateji Ogretimi
sirasinda Ggrenciye stratejiyli ne amagla ve nasil
uygulayacagina  yonelik  bilgi  vermeli, b)
ogrencilerin stratejileri bagimsiz uygulayabilmesi
amac1 ile Ogrenciyi islemsel kolaylastiricilar ve
sozel ipuglan ile desteklemeli (Baker ve digerleri,
2002), c¢) Ogretim  sirasinda  Ogrencinin
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performansina goére Ogretimi  diizenlemeli ve
Ogretimi Olgiit temelli uygulamali (Harris, Graham,
Mason ve Saddler, 2002), d) 6grencilerin Slgiitlere
ulagabilmesi igin destek azaltarak &gretimi
asamalandirmali, e) Ogretime baslamadan oOnce
ogrencilerin  belirlenen 6n kosul becerileri
gerceklestirmis olmasina dnem vermeli, ) strateji
uygulamalarini siirdiirebilmeleri amaci ile kendini
diizenleme stratejilerine yer vermeli, g) stratejiyi

uygulama sirasinda kullanilan dili &grencilerin
igsellestirmesi amaci ile diyaloglar1 desteklemeli ve
sesli olarak diisiinmeli (Englert ve digerleri,1992),
h) 6gretim siirecini tek basina yapilan bir siireg
olarak  degil, Ogretmen Ogrenci isbirligini
destekleyecek sekilde yapilandirmast
gerekmektedir (Englert ve digerleri, 1992).
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Ek:1

Hedef Figin Heceleri, Fisin Hecelerinden Uretilen Kelimeler ve Bu Kelimelerin Bulundugu
Ciimleler

Hedef fis: Yildiz yumurta soy.

Heceler: Yil- diz- yu —mur -ta soy.

Kelimeler

yildi yilma  yayil ayill Dbaldiz uyuma uyusa samur omur

ta hecesi ve soy kelimesi 6grencinin onceden bildigi hece ve kelime oldugu i¢in bu hece ve
kelimeden kelime olusturulmamigtir

Ciimleler

Ali okulda bayildi.

Emel eve geldi, ayildi.

Oya sirada yayildi.

Baldiz eve geldi.

Babam suyu igti.

Babam evde uyusa.

Annem uyumasa.

Ali samur sever.
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Summary

The Effectiveness of The Read-Underline-Segment-Blend
Strategy on the Acquisition of Syllable Recognition Skills of
Students with Mental Retardation

Riiya Giizel Ozmen"

Students with mental retardation in special
education classrooms are taught literacy using the
segmentation and combination method which
begins with whole sentence and eventually
proceeds into phonemes. Literacy instruction is
carried out in four phases: recognition of the
sentence, the word, syllable, and the phonemes. The
majority of students with mental retardation often
have problems in the syllable phase. Although
students with mental retardation syllabicate
sentences, when they come across with the same
syllables in different words, they can not decode
them even though they have already decoded in the
sentences. The same problem occurs when they see
the same syllables separated from each other as
well.

Purpose of the Study

Using Self-Regulation Strategy Development
Model as a framework for implementing strategy
instruction, this study investigated the effectiveness
of Read-Underline- Segment-Blend strategy on the

Suayip Vayi¢™

acquisition of skills necessary for syllable
recognition of students with mental retardation.
Four questions were addressed in this study: a) Is
the strategy effective on decoding the syllables? b)
Is the strategy effective on decoding words by
blending syllables which are produced from the
segmented sentence? c) Do the students maintain
the decoding skills that they have acquired? d) Do
the students generalize to decode these syllables in
sentences?

Methods
Participants

Three students participated in the study. The
first and third participants were receiving services
in a self-contained special education classroom
located within a public school in Ankara. The
second participant was partially included in a
general education classroom and received literacy
instuction in the same self-contained special
eduction classroom with the first and third
participants. The three participants were all males,

* Assoc. Prof. Dr. Riiya Giizel Ozmen, Gazi University, Faculty of Education, Department of Special Education, Ankara.
** Special Ed. Teacher Suayip Vayi¢, Gazi University, Faculty of Education, Department of Special Education, Ankara.
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ranging in age from 10 to 12. The first student was
11 years, 7 months old at the beginning of the study
and in the fourth grade. His full-scale score on the
WISC-R was 62. The second student was 12 years,
7 months old at the beginning of the study and in
the fifth grade. His full-scale score on the WISC-R
was 61. The third student was 10 years old and in
the fourth grade. His full-scale score on the WISC-
R was 58.

Experimental Design

Training effects were investigated using a
multiple probe across-subjects design (Tawney, &
Gast, 1984). The dependent variables of the study
were the percentages of correctly decoded syllables,
words and words in sentences, whereas the
independent variable was the Read- Underline-
Segment-Blend strategy.

Experimental Conditions

Second researcher implemented the Read-
Underline-Segment-Blend strategy with participant
students. The following experimental conditions
were in effect during the experiment:

Baseline probes: Preinstruction performance
on decoding syllables and words were determined.

Generalization baseline probes: Preinstruction
performance on decoding words in the sentences
were determined.

Strategy Instruction: The strategy was
implemented at discussing, modeling, guided
practice and independent practice stages. In
discussing stage, the researcher discussed why and
when the strategy used and stated the objective of
the instruction. In modeling stage, the teacher
demonstrated procedure by modeling or think-aloud
and asked the student to implement the procedures.
In guided practice stage, initially the researcher
asked each student to describe in which step the
student was, secondly how to implement the
strategy and finally asked the student to perform the
procedure. The researcher also provided procedural
facililators and verbal prompts. In independent
practice stage, the researcher asked the students to
perform all aspects of the strategy process
independently. Positive and corrective feedback
were also provided when needed but the researcher
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encouraged the students to use the strategies on
their own. Criteria were determined for transition
from the modeling stage to guided practice, and
from guided practice to independent practice, to
ensure that the students met the mastery criterion
level.

Postinstruction  probes:  Following  the
instruction, three postinstruction probes were
administered to determine students’ postinstruction
performance on decoding syllables and words.

Postinstruction generalization probes: The
students’ generalization performance on decoding
words in sentences was determined following the
procedures established during post instruction
probe.

Maintenance probes: For the students,
maintenance probes were administered by the
second researcher between 1 to 5 weeks following
the instruction.

Maintenance generalization probes: The
students’ generalization performance on decoding
syllables in sentences was determined between 1 to
5 weeks following the instruction.

Data Collection and Scoring

Three types of data were collected in this
study: a) probes of correctly recognized syllables,
b) probes of correctly decoded words, c) probes of
correctly decoded words in the sentences.

Data was collected in the following
procedures:

v" The students were asked to read a full
sentence and syllabicate it.

v" The students were asked to read a sentence by
underlining.

v" The researcher showed the syllables of a
sentence one by one in a separated form and
asked the student to read the syllables.

v' The students were asked to read the words
including the syllables of the segmented
sentence.

v For the generalization assessment, the students
were asked to read the sentences formed by
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words including the syllables of the segmented
sentence.

Percentage of the correctly decoded syllables
and words was calculated. Data were recorded on
graphs and interpereted by visual analysis as well.

Findings

In the baseline phase, results indicated that
participant students could not accurately recognize
the syllables when the syllables were presented
seperately. Following the instruction, findings
showed that the students achieved an accuracy level
of 100% in reading the syllables. Of the three
students, the first and third students maintained the
study effects during the maintanence probes.
However, the second student’s syllable recognition
skills decreased 17% during the last maintenance
probe. These results indicated that the Read-
Underline-Segment-Blend strategy was effective on
improving  all  participant  students’syllable
recognition skills.

In addition in the baseline phase, the first and
the second students could not decode accurately
any words whereas the third student could decode
only 10% of the presented words in the first session
of the baseline. The findings from the study showed
a dramatic increase on the percentage of the
correctly decoded words. This increase was

between 88% and 100%. Furthermore, there was no
significant differences on the students’ accuracy
scores between maintance and postinstruction
probes. The students were able to generalize
decoding syllables in sentences.

Discussion

Overall, the instruction had a positive effect
on decoding the syllables of the segmented
sentence and decoding words by blending which
were produced by the syllables of the segmented
sentence. These effects were maintained over time
and generalized decoding words in the sentences.
Findings from this study provided important
implications for teaching literacy to students with
mental retardation. In particular, teachers should; a)
improve students’ metacognitive knowledge; b)
scaffold the instruction by procedural facilitators
and verbal prompts (Baker, Gersten & Scanlon,
2002) ; c) design the instruction according to the
students’ performance and apply criterion- based
instruction (Harris, Graham, Mason, & Saddler,
2002); d) determine necessary prerequists for the
students; e) encourge to use self-regulation
strategies; f) encourage the dialogues and think-
aloud; and g) structure the instruction through
promoting active student engagement and teacher-
student colloboration.

OZEL EGITIM DERGISI
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