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Ozet .
Bu ¢alismada kaynagtirma ortamina yerlestirilen ézel gereksinimli égrencilerin okuma yazma becerilerinin sinif
dgretmenlerinin goriiglerine dayali olarak belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirma grubunu, Ankara 1li sinmrlart
igerisinde Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince kaynastirma programlarina yerlestirilmis ilkégretim 1., 2. ve 3.
suuf diizeyindeki isitme engelli, zihinsel engelli ve izel o§renme giicliigii olan Ggrencilerin sinif ogretmenleri
olugturmaktadir. Ankara ilinde yer alan cegitli bélgelerdeki 28 ilkégretim okulu ziyaret edilmis, okul
yoneticileri, rehber Sgretmenler ve simif dgretmenleri ile gorigiilerek 111 kaynastirma égrencisinin
ogretmenlerine aragnrmacilar tarafindan geligtirilen “Okuma Yazma Becerilerini Belirleme Araci” (0.Y.B.B A. )
uygulanmis ve aragtirmada kullamilabilecek niteliklerde 108 arag geri donmiistiir. Veri toplama aracinin
gegerlik ve giivenirlik calismalart aracin psikometrik ézelliklerinin arastirmalarda kullamlabilmesi icin yeterli
oldufunu gostermigtir. Verilerin analizinde iliskisiz orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi ( one-way
ANOVA) teknigi ve Coklu Dogrusal Regresyon (direkt) analizi teknigi kullamilmisnir. Analiz sonucunda
kaynastirilmis 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde engel tiiriiniin, simf diizeyinin ve destek
hizmet almalarinin en énemli yordayicilar oldugu bulunmugtur. Aym zamanda, ogretmenlerin engelli Ggrenciler
ile galigmis olma ozelliklerinin de okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmigtir.
Anahtar sozciikler: Isirme engeliler, zihinsel engelliler, izel ogrenme glicliigii, kaynagnirma, okuma yazma
becerileri

Abstract

The Purpose of this study was to determine the reading and writing skills of students with special needs based on
their classroom teachers’ opinion. The research sample was chosen among 1., 2. and 3. grade teachers who had
mainstreamed students with hearing impairment, mental retardation and learning disability in their classrooms.
111 “Reading Writing Skills Determination Questionnaire” developed by researchers were distributed and 108
questionnaires were gathered from classroom teachers. The validity and reliability studies showed thar
questionnaire's psychometric qualification were sufficient to use it for other related research. Data were
analyzed by using one-way ANOVA and Mulriple Regression techniques. The findings have shown that the most
important variables on the improvement of these skills were types of disability, grade level and available support
services. At the same time, development of the students’ reading and writing skills were shown to be affected by
teachers’ work experience with special needs students.

Key Words: Hearing impairments, mental retardation, learning disability, mainstreaming, reading and writing
skills.

* Prof. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Cebeci, Ankara.
Bu arasnrma daha dnce 12. Ulusal Ozel Egitim Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmugtur.
** Ar. Gor., Ankara I:Iniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cebeci, Ankara.
** Ar. Gor., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cebeci, Ankara.

2003, 4 (2)



40 GONUL AKCAMETE, HASAN GURGUR, ARZU KIS

Son yillarda 6zel gereksinimli bireylerin genel
egitim siniflarinda normal geligim gosteren
akranlariyla sosyal ve egitimsel biitiinlegmelerini
saglayan kaynastirma uygulamalarinimn yayginlagtig1
gorilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999; Polloway
ve Patton, 1993). Kaynagtirma ortamina
yerlestirilen 6zel gereksinimli dgrencilerin basarist,
bgretmenlerin ogretimsel siirecleri uyarlamalar: ile
dogrudan iligkilidir (Goatly, 2000). Uyarlamalarin
yapilabilmesi ise Ogretmenlerin ggrencilerin
akademik performanslar1 hakkinda veri toplama
yontemlerini, tim O6grencilerin gereksinimlerini
karsilamak icin dgretimi uyarlama stratejilerini ve
ozel gereksinimli ogrencilerin ve akranlarinin tipik
akademik problemlerini bilmelerini gerektirir
(Duffy, 1982; Lewis ve Doorlag, 1999; Salend,
1998; Schimer, 1997).

Dinleme, konugma, okuma, yazma, matematik
gibi temel becerilerin geligtirilmesi ilkogretimin
oncelikli o8retimsel amacidir (Lewis ve Doorlag,
1999). Ogrencilerin bu becerilerin herhangi birinde
giligliik yasamasi, akademik dgrenmelerini
etkilemektedir. Okuma yazma bilginin alinmas: ile
ifade edilmesinde 6nemli ve vazgegilmez bir
ogrenme aracidir. Okuma yazmada gucliikleri olan
ogrencilerin 6grenmede de sorun yasadiklar: kabul
edilmektedir (Giileryiiz, 2002).

Okuma siirecinde kisinin ilk olarak harfleri
gorsel olarak ayirt etmesi ve tamimasi gerekir.
Tkinci agamada harfler fonemlere eslestirilir.
Ugiincii asamada sozciik tamma bilgisi gelistirilir,
dérdiincii ve beginci agamalarda anlam daha tnce
ogrenilen bilgilerle aktif hale getirilir (Gleason,
1985). Frith (1986) okuma geligimini sozciik
okuma stratejilerini temel alarak d¢ doneme
ayirmistir. Birinci donemde sozcikler dogrudan,
yalnizca sozciigiin belirgin gorsel ozelliklerine
dayal1 ve biitiinsel olarak taninir. Ikinci donem ise
alfabetik donemdir. Bu dénemde sézciik okumak
icin harflerin sesleri bir araya getirilir. Okuma
geligimindeki tiglincii donem ise ortografik donem
olarak isimlendirilmektedir. Bu ddnemde sbzciik
okunurken harflerin sesi degil, sézciik i¢indeki harf
sirasi da dikkate alinarak sdzciiglin morfem
(yapibirim) igeren parcalarimin dogrudan okunmasy
soz konusudur; bu asamada morfemler ya da
sozciigiin timi dogrudan seslendirilir (Baydik,
2002).

SHzciik tanima ve kavrama, okumanin iki
onemli bilesenidir. S6zciik tanima, basili semboller1
¢oziimleyebilme becerisidir. Cozimleme
(decoding) ise, kiginin gordiigi bir sozcligi taniyip,
haurlamast ya da sozciigii fonetik parcalarina ve
yapilarina ayirarak taniyabilme yetenegidir.
Okumay: kavrama okudugunu anlama becerisidir.
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Okumay1 kavrama, sozcliklerin anlamlarini bilmeyi,
bir parcadaki ardigik olaylari izlemeyi, ana fikri
bulmayi, sonucu kestirebilmeyi, yorum yapmay1 ve
elestirel okumay1 igerir (Lewis ve Doorlag, 1999;
Sever, 1995).

Genellikle her cocuk bu agamalardan gegerek
okumay1 égrenir. Fakat kimisi hizli, kimi yavag ve
zor Ogrenir. Bu noktada dikkat siiresi, tiirll, yoni,
gelisim diizeyi, dizili sozciiklerin kavranmast,
okuma yontemi, bireysel farkliliklar ve materyal
tiirii bu siireci etkilemektedir. Ornegin disleksili bir
cocuktaki fonolojik yetersizlikler, bir kelimenin
bilesenlerine ayrilmasini engellemekie ve yazi
biitininin anlasitmasint  giiclestirmektedir
(Gleason, 1985; Senel, 1998).

Okuma siirecinin her alaninda ortaya ¢ikabilen
okuma problemlerinin daha ¢ok kodlama
(fonemleri tanima), anlama ve animsama
boyutlarinda goriildiigii belirtilmektedir (Share,
Jorm, Maclean ve Mathews, 1984; Torgesen, 1998).
Bu problemler pek ¢ok Ogrencide goriilse de 6zel
gereksinimli bireyler okuma yazmanin 6grenilmesi
ve gelistirilmesi boyutlarinda akranlarina oranla
daha fazla giicliiklerle kargilagmaktadirlar (Cerra,
Watts-Taffe ve Rose, 1997; Hoogeveen, Smeets ve
Lancioni, 1989; LaSasso ve Mobley, 1999; Paul,
1999; Rankhorn, England, Collins, Lokavitch ve
Algozzine, 1998).

Alan yazin incelendiginde ve gdoriilme
sikliklar1 goz oniinde bulunduruldugunda igitme
engelli, zihinsel engelli ve dzel grenme giicligi
olan &grencilerin okuma yazmayi O8renme ve
gelistirmede yoBun giclikler yasadiklar:
goriilmektedir (Akgin, 2002; Bagal ve Batu, 2002;
Bozkurt, 2002; Hallahan ve Kauffman, 1994;
Hoogeveen, Smeets ve Lancioni, 1989; Kretschmer,
1985; LaSasso ve Mobley, 1999; Metcalf, 1979;
Schmidt, Rozendal ve Greenman, 2002; Tazebay,
1978).

Isitme engelli ¢ocugun dil edinimindeki
yetersizlik ve giligliiklerin, okuma yazma
becerilerini edinme siirecini zorlagtirdigl
belirtilmektedir. Karsilastiklari en biyik
problemlerden ilki, dilimizin fonem sisteminde
kullanilan bazi sesleri duyamamalaridir. Ikincisi
ise, bircok isitme engelli g¢ocufun erken
tanilanmamasindan ve erken
cihazlandirlmamasindan dolay: dil gelisiminin geri
kalmasidir (Cohen ve Plaskon, 1980; Tazebay,
1978). Okuma-yazma ile ilgili goriilen belli bagh
problemler yetersiz kelime bilgisi, yapisal
eksiklikler, mecazi dil, anlama, planlama, yazinin
diizenlenmesi, diizeltilmesi gibi problemlerdir.
Eksik dil yasantilarindan dolayi, kelimelerin farkli
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kullaniglarint aywrt etmeleri, giinliik dilde kullanilan
deyimleri anlamalar1 ve bunlan yazili dilde ifade
ederken yerinde ve anlamli bir sekilde kullanmalan
gliclesmektedir (Girgin, 2002; Hallahan ve
Kauffman, 1994; Kretschmer, 1985; LaSasso ve
Mobley, 1999; LaSasso, 1996; Metcalf, 1979;
Polloway ve Patton, 1993; Schulz, Carpenter ve
Turnbull, 1991); Allen (1992), isitme engelli
¢ocuklarin okuma yazmadaki gii¢liiklerinin bir
diger nedeninin bu ¢ocuklara egitim veren birgok
Ogretmenin bu engel grubuna nasil okuma yazma
Ogretecegi konusunda uygun bir egitim almamalan
oldugunu belirtmektedir (Akt. Moores, 2001).

Ozel ogrenme giicliigii olarak tanimlanan
cocuklarin edindikleri dil becerileri ile iligkili
olarak temel okuma yazma becerilerinde ciddi
yetersizlikleri bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalar
Ozel 6grenme gligliigii olan ¢ocuklarin yaklagik %
85’inde harfleri ve sayilan tekrarlama giicliigiiniin
oldugunu ve harf — ses eslemesi yapamadiklarini
gostermektedir (Schmidt ve arkadaglari, 2002;
Torgesen, 1998). Bu 6grencilerin ¢éziimleme
becerilerinde sorun yasadiklari, fonolojik
farkindalik ile ilgili geligsimsel becerileri edinmede
giicliikkle karsilastiklari, sesli ve sessiz okumada,
ayrintilar: ve ana fikri bulmada, baglam ipuglarim
kullanmada ve sonu¢ ¢ikarmada yetersizliklere
sahip olduklari belirtilmektedir (Burns, Roe ve
Ross, 1996; Gunning, 1996; Schmidt ve
arkadaglan, 2002; Senel, 1998). Gunning’e (1996)
gore, &grencilerin bir kismi yaziy1 organize etme
gibi iist diizey becerilerde problem yasarken, bir
kismi da kelime igindeki harf siralamalart gibi alt
diizey mekanik Dbecerilerde giicliikleri
bulunmaktadir.

Zihinsel engelli ¢cocuklarin da okuma yazma
becerilerini kazanmada problemler yasadiklar
goriillmektedir. Bu ¢ocuklardan bir ¢cogu birkag harf
Ogrenmenin ya da birkag bildik kelimeyi tanimanin
Otesinde okuma becerilerini gelistirememektedirler.
Zihinsel yetersizligi olan bu ¢ocuklarin 6zellikle
harfleri ayirt etmede, harf-ses eslemesinin
ediniminde (Hoogeven ve arkadaglari, 1998),
bilinmeyen kelimeyi okumada, kelime tanimada
(Conners, 1992), ¢oziimlemede, okudugunu anlama
gibi iist diizey biligsel iglevlerde (Gunning, 1996)
giigliiklerinin oldugn belirtilmektedir. Hoogeveen
ve arkadaglan (1989), bu giigliklerin bir ¢ogunun
kullanilan 6fretim yontemlerinden
kaynaklanabilecegini, wuygun 6gretim
yontemi/yontemleri uygulandiginda hafif ve orta
diizeyde zihinsel engele sahip bireylerin okuma
yazmay: 6grenebileceklerini ileri siirmektedirler.

Aragtirmacilar uygun 6gretimsel strateji ve
materyallerle, sinif i¢i yardimlarla 6zel gereksinimli

bireylerin okuma yazma becerilerinin
gelistirilebildigini belirtmektedirler. Quardrocke,
Bean ve Hamilton (2001), okuma uzmanlari
tarafindan simif igerisinde Ogretmene okuma
problemlerinin ¢6ziimiine yardimer olmak amaciyla
destek kaynaklar saglandiginda 6grencilerin
bagarilarimin arttigini bulmuglardir. Ulkemizde,
Kircaali-Iftar ve Uysal (1999) tarafindan yiiriitiilen
caligmada, simifinda kaynagtinlmig zihin engelli
68renci bulunan ilkokul dgretmenlerine saglanan
Ozel egitim danismanliginin okuma yazma
tizerindeki etkililigi arastinlmis ve dZrencilerin bu
hizmetten yiiksek diizeyde yararlandiklan
bulunmusgtur.

Okuma yazmadaki gii¢likler erken bir
dénemde tanilanabilirse, 6grenciler okuma
stratejilerini daha kolay ogrenebilmekte ve
diizeylerine uygun okumaya ulasabilmektedirler.
Calismalar birinci simf diizeyinde zayif okuyucu
olan ¢ocuklarin daha sonraki sumf diizeylerinde de
zay1f okuyucu olduklarini gostermektedir. Ugiincii
smifa kadar sistemli bir tanllamanin yapilmamas:
bagarili  bir miidahalenin gerceklesmesini
onlemektedir (Torgesen, 1998).

Kaynagtirma ortamlarindaki 6zel gereksinimli
Ogrencilerin okuma yazmadaki gii¢liiklerini
belirlemek, 6gretimsel siire¢lerde uyarlamalar
yapabilmek ve destek hizmetler saglayabilmek icin
Onemlidir. Okuma yazmada yasanan giicliiklerin
belirlenmesinde kullanilabilecek yeterli formal ve
informal degerlendirme araglarinin olmamasi ise
gerekli diizenlemelerin yapilmasini
gliglestirmektedir. Tirkiye’de 1987 yilindan beri
0zel gereksinimli Ogrenciler kaynastirma
ortamlarina yerlestirilmekte (Giivenilir ve
Biiyiikoztiirk, 1991), okuma yazma giicliikleri
belirlenmedigi icin uygun destek hizmetler
saglanamamaktadir.

Bu c¢alismada kaynastirma ortammna
yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma
yazmadaki becerilerinin simif Ogretmenlerinin
goriglerine dayali olarak belirlenmesi
amaglanmisur. Bu baglamda aragtirmada agagidaki
sorulara yanit aranmigtir. Ofretmen goriislerine
gore:

1 . Engel tiirlerine gore okuma yazma
becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogrencilerin cinsiyetleri, engel tiirleri,
sinif diizeyleri, yaglari, tanilanma ve kaynastirma
efitimine baglama yaglari, daha 6nce kaynastirma
programina katihip katilmadiklari, kaynastirma
siirecinde destek hizmet alip almadiklan
degigkenleri kaynagtirma 6grencilerinin okuma
yazma becerilerini yordamakta midir?
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3. Ogretmenlerin hizmet yillari, daha dnce
engelli ogrenciler ile ¢aligip calismadiklari, eZer
calistilar ise kag yil ¢ahistiklant ve simflarinda kag
engelli 6grenci oldugu, engellilerin egitimi ile ilgili
daha 6nceden seminer alip almadiklar degiskenleri
kaynasurma Ogrencilerinin okuma yazma
becerilerini yordamakta midir?

Yontem
Aragtirma Grubu

Aragtirma grubunu, Ankara lli sinirlan
icerisinde Rehberlik ve Aragtirma Merkezlerince
kaynagtirma programlarina yerlestirilmis ilkogretim
1., 2. ve 3. simf diizeyindeki igitme engelli, zihinsel
engelli ve 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Ankara [linde
yer alan gesitli bolgelerdeki 28 ilkdgretim okulu
ziyaret edilmis, okul yoneticileri, rehber
ogretmenler ve simf ogretmenleri ile goriigiilerek
111 kaynastirma o6grencisinin Ogretmenlerine
anketler dagitilmig ve aragtirmada kullanilabilecek
niteliklerde 108 "anket toplanmistir. 3 anketin
kullamimamastnin sebebi 6Zretmenlerin anket
maddelerini tam olarak doldurmamis olmalandir.

Elde edilen anketlerde yer alan 6grencilerden
20’si igitme engelli, 49°u zihinsel engelli ve 39’u
ozel ogrenme giicliigii olan Ogrencidir. Bu

ogrencilerin yas ortalamasi1 9.58, tanilanma

yaglarimn ortalamas1 6.86 ve kaynagtirma
uygulamasina baglatiima yaglarinin ortalamasi ise
7.97dir.

Orneklemi olugturan 1., 2. ve 3. smuf
kaynastirma Sgrencileri ile ¢aligan 6gretmenlerin
meslekte ¢alisma yillarinin ortalamasi 15.98,
engelli gocuklarla ¢alisma yilarinin ortalamas:
5.00, calistiklar1 engelli ogrenci sayilarinin
ortalamasi 3.74 tiir.

Arastrmada Kullamlan Veri Toplama Aract

Aragtirmanin amaci_ dogrultusunda 59
maddelik Likert tipi (5’1i derecelemeli) ‘““‘Okuma
Yazma Becerilerini Belirleme Araci” (O.Y.B.B.A)
gelistirilmistir (Ek.1). Arag, iki bolimden
olugmaktadir, ilk boliimde ogretmen ve Ogrenci
hakkinda kigisel bilgilerin toplanmasina yonelik
ifadeler, ikinci béliimde ise &6grencilerin okuma
yazma becerilerini belirlemeye yonelik maddeler
yer almaktadir. O.Y.B.B.A araci 6zel gereksinimli
bgrencilerin okuma yazma becerilerini simif
ogretmenlerinin goriiglerine dayali olarak
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Aracin
maddelerinin olusturulmasinda belirlenen
6rneklemin 1., 2. ve 3. simf kaynastirma
ogrencilerinin olmasindan dolayr, mevcut
[Ikogretim Programi I. Kademe 1., 2. ve 3. sumf
Tiirkce dersi 6gretimsel amaglari temel alinmusgtir.
Aragta yer alan maddeler okuma-yazmaya hazirlik
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becerileri, temel okuma becerileri, anlama, anlatim
ve dilbilgisi becerileri olmak lizere 5 ana bagliktan
olusmugtur. Bu ana bagliklar alunda; Okuma-yazma
hazirlik becerilerinde 4, Temel okuma becerileri
ana baghg: altinda yer alan dinleme ve izleme
alaminda 2, Okuma alaninda 7, Anlama ana baglig1
altinda 16, Anlatim ana bagh: altinda s6zlii anlatum
becerilerinde 8, yazili anlatimda 6 ve Dilbilgisi ana
bashig: altundaki iist dil becerileri alaminda 10
Gramerde, 6 madde yer almaktadir.

Okuma Yazma Becerilerini Belirleme
Aracr’nda (0O.YB.B.A.) Ek. 1'de goriildiigi gibi
5'li derecelendirmede 1, hi¢bir zaman, 2, nadiren,
3, ara sira, 4, genellikle ve 5 her zamani ifade
etmektedir. Okuma Yazma Becerilerini Belirleme
Aracinin (O.Y.B.B.A.) 108 kaynastirma
ogrencisinin siif 6gretmenlerinden toplanan
verilerle gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmistir:

O0.Y.B.B.A’min Gegerlik ve Giivenirlik
Caligmalar:

Aracin yapi gegerlifini, yani okuma yazma
becerilerini 6lglip 6lcmedigini test etmek igin bir
faktor analizi teknigi olan “temel bilesenler” analizi
uygulanmustir.

Fakt6r analizi sonucunda, 59 maddenin 8
faktorden olugtugu ancak 1. faktor diizeyinde en
yiiksek yiik degerlerinin diger 7 faktore gore daha
yiiksek oldugu ve tiim maddelerin 1. faktordeki yiik
degerlerinin en az .38 oldugu gorilmistiir. Boylece,
59 maddelik tek faktorlii bir Slgek elde edilebilmig
ve tek faktorde aciklanan varyans miktari % 63
olarak belirlenmigtir. O.Y B.B.A.'min faktor analizi
sonuglar1 Tablo 1°de verilmigtir. Tek faktoriin her
bir maddede olugan varyans miktarini agiklama
orani ise iki maddede .14 ve .16 iken kalan 57
maddede .21 ve daha yiiksek bulunmustur.

Aracin giivenirlifini incelemek igin; Olgekte
yer alan her bir maddeye verilen tepkiler ile
olcekten alinan toplam puan arasindaki iliski
miktar1 Pearson korelasyon katsayisi teknifiyle
belirlenmigtir. Aragtirma O.Y.B.B.A.min
glivenirlifinin bir gostergesi olarak Cronbach
Alpha i¢ tutarhlik katsayis1 hesaplanmugtr.

O.Y.B.B.A. mn giivenirligi i¢in hesaplanan
alpha i¢ tutarlihik katsayis1 .99’dur. Ayrica dlgekte
yer alan 59 ma ddenin ayirtediciligi ve madde
giivenirli§i i¢in madde toplam korelasyonlar
hesaplanmus, sonuglar Tablo 1’de verilmigtir. Buna
gore hesaplanan korelasyonlar .37 ile .93 arasinda
defismektedir. O.Y.B.B.A.'min gecerlilik ve
glivenilirlik ¢aligmalari sonucunda aragtirmalarda
kullanilmak tizere yeterli psikometrik 6zelliklere
sahip oldugu soylenebilir.
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Table 1: 0.Y.B.B.A. Faktér Analizi ve Madde Analizi Sonuclart

43

Birinci Faktor Yiikdegeri Tek Faktoriin Acikladigi Varyans Madde-Top.
(Comunality) Korelasyon

1 461 212 4601
2 397 157 3926
3 381 145 3745
4 699 488 6894
5 457 209 4539
6 461 212 4591
7 469 220 4645
8 738 545 7380
9 729 532 7202
10 763 582 7558
11 840 706 8333
12 806 649 8030
13 869 754 .8590
14 821 675 .8099
15 830 689 8205
16 902 814 .8949
17 831 691 8221
138 772 596 7686
19 833 693 8254
20 853 727 8465
21 887 786 8767
22 827 683 8255
23 884 781 8790
24 901 811 8912
25 894 799 8884
26 921 .849 9140
27 822 675 .8210
28 .886 784 8798
29 .888 789 8819
30 .788 621 7846
31 893 797 8897
32 933 870 9263
33 835 698 .8333
34 853 728 8393
35 .802 644 .8022
36 811 658 8077
37 821 675 8107
38 896 802 .8890
39 874 763 8620
40 754 568 7503
41 893 797 .8849
42 745 555 7288
43 759 575 7435
44 848 719 8347
45 581 338 5779
46 750 563 7380
47 601 361 5923
48 .807 651 7969
49 72 596 7554
50 869 754 8641
51 812 659 .8022
52 806 650 7954
53 778 605 7617
54 849 720 8449
55 828 685 8112
56 834 696 8179
57 845 14 8350
58 882 77 8739
59 389 7%0 8794

Tek Faktoriin O.Y.B.B.A. Puanlartyla llgili Olarak Agikladig Varyans Miktari= %63

Cronbach Alpha= 9893
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44 GONUL AKCAMETE, HASAN GURGUR, ARZU KIS

Bulgular

Engel tiirlerine gore okuma yazma beceri
diizeyleri

Aragtirmanmn amaglari dogrultusunda Once
okuma yazma becerilerinin engel tiirlerine goére
anlaml bir fark gosterip gostermedigi incelenmigtir.
Bu amagla iligkisiz 6rneklemler icin tek fakeorli

varyans analizi (one-way ANOVA) teknigi
kullanilmigtir. Tablo 2'de arastirma grubunu
olugturan ogrencilerin 6gretmen goriiglerine gore
0.Y B.B. Aracindan aldiklan puanlarin ortalama ve
standart sapmalari, Tablo 3’de de ANOVA
sonuglari verilmistir.

Table 2: Ogrencilerin 0.Y.B.B.A. den Aldiklart Puanlarin Ortalama ve Standart Supmalart

N X s Sx
Isitme Engelli 20 181,8000 71,7683 16,0479
Zihin Engelli 49 1330612 47,1206 6.7315
Ogrenme Giigliigii 39 1144872 470436 75330
TOPLAM 108 1353796 57,1047 54949

Table 3: Ogrencilerin Engel Tiirlerine Gore O.Y B.B.A.'den Aldiklart Puanlarin ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynag | Kareler Toplam Sd Kareler ¥ P
Ortalamasi
Gruplararasi 60383,675 2 30191,838 10,987 000
Gruplarici 288537,760 105 2747979
Toplam 348921435 107

Tablo 3’e gore, ogrencilerin okuma yazma
becerileri, engel tiirlerine gore anlamh bir fark
gostermektedir [F(2-107)= 10,987, p<.05]. Bagka
bir deyigle, ogretmen goriislerine gore 6Zrencilerin
_okuma yazma becerileri, sahip olduklari engel
tiriine bagli olarak anlamli bir gekilde
degismektedir. Engel tiirleri arasindaki farklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore
ogretmenler, igitme engelli 6grencilerin (X=181,80)
okuma yazma alaninda, zihin engelli (X=133,06) ve
ozel ogrenme giicliigii olan dgrencilere (X=114,49)
gore daha bagarili olduklarim ifade etmektedirler.

Engel tiirlerine gére O.Y.B.B.A. mn
maddelerinden alinan ortalama puanlar

Engelli 6grencilerin O.Y.B.B.A. dan aldiklar
puanlara gore belirlenen okuma giigliiklerinin hangi
alanlarda oldugunu gérmek amaciyla engel
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tiirlerine gore maddelerden alinan ortalama puanlar
incelenmistir. Bu puanlarin degerlendirilmesinde
5’1 Likert tipi 6lgekten bir ve iki puan ortalamalari
giiclitk alanlart olarak belirlenmis, li¢ ve istiindeki
puan ortalamalari ise 6grencinin bagarili oldugu
maddeler olarak simiflandinlmistir. Ayrica, aragta
yer alan maddeler temsil ettikleri alanlar goz
oniinde bulundurularak bes ana baglik ve alt alt
baglik altinda gruplandinlmistir. Bu ana baghklar
altinda yer alan maddeler; Okuma-yazma hazirlik
becerilerinde 4, Temel okuma becerileri ana bagh
altinda yer alan dinleme ve izleme alaninda 2,
Okuma alaninda 7, Anlama ana bagligi altinda 16,
Anlatim ana baghg altinda sézli anlatim
becerilerinde 8, yazili anlatimda 6 ve Dilbilgisi ana
basligi altindaki iist dil becerileri alaminda 10
Gramerde, 6 madde yer almaktadir. Sonuglar Tablo
4’de verilmistir.
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Tablo 4: Engel Tiirlerine Gore O.Y.B.B.A. Puan Ortalamalar: Sonuclan

Madde No. | ISITME )lENGELL'[ ZIHIN E}?JGELLI OGRENME‘(GUCLUGU
N 5 4.9 15 44
< =
g 6 49 44 41
5Zs
Z > 2 7 49 10 39
> 54 35 2.6 23
Dinle. ve Izleme -’115 ;g ;; ;2
- L .
= 8 3.1 30 25
3 18 29 2.4 23
5= s 22 23 2 18
3 8 E 5 17 19 15
& 2 3 30 30 25 23
= 33 27 2. 24
50 32 22 18
10 37 28 23
1 3.1 23 18
16 3.1 2.1 17
17 35 22 19
20 35 25 23
21 76 2.1 18
< 24 7 17 14
=z 26 35 2.1 18
= 28 36 2.6 23
< 29 34 24 19
44 28 1.7 s
6 30 17 16
47 23 17 14
13 2.6 1.6 15
49 25 13 3
33 27 17 15
2 238 30 238
e 3 29 30 25
= 4 25 24 1%
E i2 24 23 19
= 13 2.7 9 1.7
s = 27 34 27 2.4
= @ 51 33 2.1 17
= 52 31 20 18
= 9 37 29 2.6
< £ 15 32 22 17
E 19 35 26 256
= 23 32 21 19
E 31 35 24 19
32 30 2.1 138
34 31 19 17
B 35 32 27 20
5 36 35 28 23
T 37 34 22 2.1
E 38 32 2.1 1.8
= 39 31 18 16
= A 40 3.1 24 17
e 2 41 30 20 17
2 47 24 14 14
= 43 25 14 14
= 14 27 19 18
55 27 12 13
‘g 56 27 14 14
g 57 33 20 1.8
5% 33 20 1.7
59 31 13 17

OZEL EGITIM DERGISI
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, ortalamalar
incelendiginde isitme engelli 6grencilerin bagarilt
olduklar1 maddelerin zihinsel engeli ve Ozel
ogrenme giigliigii olan 6grencilere gore daha fazla
oldugu ve 38 maddede toplandig1 goriiliirken, 21
maddede de giigliikkleri oldugu belirlenmistir.
Kaynagtirma sinifinda yer alan igitme engelli
ogrencilerin okuma yazma giicliiklerini daha
ayrintili belirlemek amaciyla, giiglik cektikleri
maddelerin yer aldig bagliklar incelendifinde temel
okuma becerilerinin okuma alt baglifinda (madde;
18, 22, 25, 33), anlamada (madde; 21, 24, 44, 47,
48, 49, 53), anlatim becerilerinden s6zlii anlatim
(madde: 2, 3, 4, 12, 13) ve dilbilgisi alaninda iist dil
becerileri (madde; 42, 43), gramer (madde; 14, 55,
56) alanlarinda giigliikleri oldugu goriilmektedir.

Zihinsel engelli 6grencilerin ise 7 maddede
basarili olduklar1 ve geriye kalan 52 maddenin
temsil ettigi alanlarda gigliik c¢ektikleri
goriilmektedir. Elde edilen ortalama puanlardan
yola ¢ikarak zihinsel engelli 6grencilerin okuma
yazma becerilerinden temel okuma becerileri
(madde; 5, 6, 7), anlama becerilerinden dinleme ve
izleme (madde; 1), okuma (madde; 8) ve anlatim
becerilerinden sézlii anlaim da (madde; 2, 3)
kismen basarih olduklart ve diger tim alanlarda
giigliik cektikleri soylenebilir. Ogrenme giicliigiine
sahip ogrencilerin ise, 4 maddede bagarli olduklar
goriilmektedir. Buna gore 6grenme gii¢liigiine sahip
ogrencilerde okuma yazmaya hazirhk (madde; 5,6,
7) ve temel okuma becerilerinden dinleme ve
izleme (madde; 1) alaninda basanli, diger alanlarda
giicliiklerinin oldugu ifade edilebilir.

Kaynastirma uygulamasinda yer alan engelli
ogrencilerin okuma yazmadaki ortak gii¢liklerine
bakildiginda; temel okuma becerilerinden okumada
(madde; 18, 22, 25, 33), anlamada (madde; 21, 24,
44, 47, 48, 49, 53), anlatim becerilerinden sozlii
anlatimda (madde; 4, 12, 13) ve dilbilgisi alaninda
iist dil becerileri (madde; 42, 43) ve gramer
(madde; 14, 55, 56) alanlarindaki giicliklerinin
ortak oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Kigisel Ozelliklerinin Okuma
Yazma Becerilerine Etkisi '

Arastirmanin amaglari dogrultusunda, 6grencilerin
kisisel ozelliklerinin okuma yazma gii¢liiklerini
yordayip yordamadiini, yada ne oranda
yordadigini gorebilmek amaciyla Coklu Dogrusal
Regresyon (direkt) analizi teknifi kullanilmigtir.
Buna gore orencilerin “Okuma Yazma
Becerilerini Belirleme Araci”indan aldiklan toplam
puani, aracin birinci bolimiinde yer alan
almadiklan degiskenlerinden hangilerinin ve ne
oranda yordadiklarinin belirlenmesi amaglanmigtir.
Bu amagla, 88rencilerin daha dnce bir kaynastirma
programina katilip katilmadiklari yag, simif
diizeyleri, destek hizmet alip almadiklan gib1
siireksiz degiskenler analizde dummy degigkenleri
seklinde diizenlenerek siirekli hale getirilmigtir.
Tablo 5°de aldiklari toplam puan ile 6grencilerin
ozellikleri arasindaki iligkiye iliskin betimsel
bilgiler yer almaktadir. grencilerin cinsiyetleri,
engel tiirleri, simf diizeyleri, yaglar, tanilanma ve
kaynagtirma egitimine baslama yaglari, daha once
bir kaynastirma programina katilip katilmadiklari,
kaynastirma siirecinde destek hizmet alip

Table 5: Ogrencilerin 0.Y.B.B.A. den Aldiklar: Toplam Puan, Yaglari, Tanilanma ve Kaynasnrmaya Baglama Yaglar
Arasindaki Fligkiye Iigkin Betimsel Bilgiler

X S N
Toplam Puan 1318082 56,9429 73
Ogr. Yagm 9,5890 1,2342 73
Ogr. Tam. Yast 6,8630 24055 73
Kaynas.Yas1 79726 1,1899 73
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Tablo 6: Ogrencilerin Cinsiyet, Engel Tiirleri, Suuf Diizeyleri, Yaglar, Tanilanma ve Kaynastirmaya Baglama Yaglari, Daha Once bir
Kaynastirma Progranuna Katilip Kanlmadiklart, Destek Hizmeti Alip Almadiklart Arasindaki | ligkiye [liskin Collu Dogrusal Regresyon
(Direkt) Analizi Sonuglar

Tablo 6’daki regresyon analizi sonuglarina
gore, okuma becerilerini belirleme aracindan alinan
toplam puam ile 6grencilerin cinsiyetleri, engel
tirleri, daha once bir kaynastirma programina
katilip katilmadiklari, yaslari, tanilanma ve
kaynastirmaya baglama yaslan arasinda R= 519
diizeyinde anlamli bir iligki bulunmugtur [F(9-72)=
2.586, p< .05]. Ogrencilerin okuma yazma
becerilerine iliskin hesaplanan varyans R2= 270
dikkate alindifinda, 68rencilerin cinsiyetleri, engel
tiirleri, daha 6nce bir kaynastirma programina
katilip katilmadiklari, yaglari, tamilanma ve
kaynastirmaya baglama yaglar1 birlikte okuma
yazma giliglii§iindeki toplam varyansin %27 sini
aciklamaktadir.

Yordayict degiskenlerin Onem sirasi beta
katsayisina gore bakildifinda; en &6nemli
yordayicimin O8rencilerin engel tiirlerinin (.445)
oldugu ve bunu sirasiyla; simf diizeyleri (.308),
destek hizmet alip almadiklar1 (267), tanilanma
yaglart (.163), daha once bir kaynagtirma
programina katilip katilmadiklart (.113), yaglan
(.051), kaynagtirmaya baglama yaslar1 (.025) ve
cinsiyetleri (.02) yordayicilarinin izledigi
goriilmektedir.

Yordayici: degiskenlerin her birinin okuma
yazma becerilerini anlamli derecede yordayip,

B SBH Beta t P R Kismi
r
Cinsiyet 2,337 12,904 020 ,181 857 005 023
Engel Tiirii -52,597 20,032 -445 -2,626 011 -,200 -314
Kay.Program 15,130 17,162 ,113 382 381 127 110
Destek Hizm. 31314 14,766 267 2,121 038 ,188 258
Ogr. Yag -2,369 6,371 -051 -372 711 -,140 - 047
Ogr. Smuf 6,863 2,632 308 2,608 011 239 312
Ogr.Tan1.Yasi -3,853 3,628 -,163 -1,062 292 -,129 -,133
Kaynas. Yast 1,189 7,085 025 ,168 867 -095 021
Sabit 160,543 56,483 2,842 006
R= 519,R2= 270, F(9-72)=2.586 p= .05
yordamadiklarina iligkin ¢ testi sonuglari

incelendiginde; 6grencilerin engel tiirlerinin, destek
hizmet alip almadiklann ve O6grencilerin sinif
diizeylerinin onemli yordayicilar olduklari, buna
kargilik diger degiskenlerin anlaml bir etkiye sahip
olmadiklan goriilmiistiir.

. Ogretmenlerin Kisisel Ogzelliklerinin,
Ogrencilerin Okuma Yazmna Becerilerine Etkisi

Aragtirmanin amaglarina uygun olarak,
ogretmenlerin kigisel ozelliklerinin &grencilerin
aldiklar: toplam puani yordayip yordamadig:
incelenmigtir. Analize dahil edilen &gretmen
ozellikleri, hizmet yillar1, 6gretmenlerin daha 6nce
engelli Ogrencilerle calisip ¢aligmadiklari, eger
calistilar ise ka¢ yil caligiklan ve kac¢ engelli
Ogrencilerinin oldugu, engellilerin egitimi ile-lgili
daha Onceden bir seminer alip almadiklan olarak
ifade edilebilir. Ogretmenlerin kisisel
ozelliklerinden, daha 6nce engellilerle calisip
caligmadiklari, engellilerin egitimi ile ilgili daha
Onceden bir seminer alip almadiklari degiskenleri
sireksiz degiskenler oldugundan siirekli hale
getirilip analize dahil edilmistir. Tablo 7°de
Ogrencilerin aldiklar: toplam puan ile 6gretmen
Ozellikleri arasindaki iligkiye iliskin betimsel
bilgiler verilmigtir.

Tablo 7: Ogrencilerin O.Y.B.B.A.’den Aldiklar: Toplam Puan, Ogretmenlerin Hizmet Yillari, Kag Ogrencileri Oldugu ve

Engelli Ogrencilerle Caligma Yillar: Arasindaki Iliskiye Iliskin Betimsel Bilgiler
X S N
Toplam Puan 140,6721 63,0769 61
IHizmet Yili 15,3770 8,5052 61
Kac.Ogrenci 3,7377 3,7009 61
Eng.Cal. Yil. 5,0000 5,5408 61

OZEL EGITIM DERGI SI
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Tablo 8: Og“retmenlerin Hizmet Yillart, Daha Once

Kag Ogrencileri Oldugu ve Seminer Alip Almadiklar Arasindaki Ili
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Engelli Ogrencilerle Calismalart, Engelli Ogrencilerle Caligma Yillart,

skiye Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon (Direkt) Analizi

Sonuglart
B SBH Beta T 1 4 r Kismi
r

En.Ogr.Olm 166917 41910 ATS 3,983 000 451 473
Cahis.Y1h 1,165 990 157 1,177 244 ,120 57
Kag Ogr. -,260 2,596 -015 -,100 921 -074 -013
Kac¢ Yil 559 1,829 049 306 761 036 041
Seminer 13,197 15,208 104 ,868 389 080 116
Sabit 107.672 21.281 5.059 000

R= 494, R2= 245, F(5-68)= 3.560, p< .05

Tablo 8’deki sonuglara goére, okuma
becerilerini belirleme aracindan alinan toplam puan
ile 6gretmenlerin daha 6nce engelli 6grencilerle
caligmalar, ¢aligma yillari, kag 6grencileri oldugu
ve seminer alip almadiklari arasinda R= 494
diizeyinde anlaml bir iligki bulunmusgtur [F(5-60)=
3.560, p< .05]. Ogrencilerin okuma yazma
becerilerine iliskin hesaplanan varyans R2= 245
dikkate alindiginda, Sgretmenlerin daha Once
engelli 6grencilerle ¢aligmalari, calisma yillar, kag
ogrencileri oldugu ve seminer alip almadiklari
okuma yazma giigliigiindeki toplam varyansin
%?25’ini agiklamaktadir.

Yordayic1 degiskenlerin Onem sirasi beta
katsayisina bakildiginda; en &nemli yordayicinin
ogretmenlerin daha once engelli ogrencilerle
calismalan (.475) oldugu ve bunu sirasiyla; ¢alisma
yillart (.157), seminer alip almadiklan (.104), kag
yil (.045) ve kag o6grencileri oldugu (.015)
yordayicilarinin  izledigi ettigi tabloda

goriilmektedir.

Yordayic1 degiskenlerin her birinin okuma
yazma becerilerini anlamli derecede yordayip,
yordamadiklarina iliskin ¢ testi sonucglari
" incelendiginde; 6gretmenlerin daha dnce engelli
ogrencilerle ¢aligmalarinin Snemli bir yordayici
oldugu, buna karsilik diger degiskenlerin anlaml
bir etkiye sahip olmadiklar goriilmigtir.

Tartisma

Bu cahigma kaynagtirma ortamlarindaki 6zel
gereksinimli dgrencilerin okuma yazma becerilerini
sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak
belirlemek amaciyla yiiriitiilmistiir. Caligmanin
sonuglari, ©grencilerin daha ayrintili
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degerlendirilmesi, destek hizmetlerinin planlanmasi
ve bgretmenlerin dgretimsel siireglerde uyarlamalar
yapabilmesi agisindan 6nem tagimaktadur.

Ozel gereksinimli bireylerin toplumda
bagimsiz yagayabilmelerinde gerekli olan okuma
yazma becerisini kazanmada gesitli oranlarda
giicliik yasadiklar1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada,
ogretmenlerin kaynagtirlmis ortamlarda egitim
goren 1., 2. ve 3. siuf diizeyindeki isitme engelli
ogrencilerin, zihinsel engelli ve 6zel 0grenme
giicligii olan Ogrencilere gore daha bagarili
olduklarim diisiindiikleri bulunmustur. Madde
bazinda yapilan incelemede de goriildigi gibi
isitme engellilerin okuma yazmaya hazirhk ve
temel okuma becerilerinin oncelikli agamalarinda
bagarih olmus olmalar, zihinsel engelli ve ozel
ogrenme giigliifi olan ogrencilere goére daha
basarili goriinmelerini saglamig olabilir. Zihinsel
engelli ve 6zel dgrenme giicliigli olan 6Zrencilerin
okuma yazmaya hazirlik ve temel okuma becerileri
gibi okuma yazmanin temel ve dncelikli
adimlarinda (hazirlik, dinleme, izleme becerileri
gibi beceriler) giigliiklerinin olmasi onlarin heniiz
okumaya hazir olmadiklann, hazirhik becerileri
kazandirilmadan okuma yazma ¢ahgmalarina
gecildigini, bu nedenle de ilerleme saglanamadigim
diigiindirmektedir (Akgin, 2002; Basal ve Batu,
2002).

Ozel ogrenme giicligii olanlar, okuma
yazmaya hazirlik ve temel okuma becerilerinden
dinleme ve izleme becerilerinde zihin engellilere
gore daha basarili bulunmugtur. Ancak okuma
yazmanin diger agsamalarini
gergeklegtiremediklerinden dolayr okuma yazma
alanminda sorunlar yasamaktadiriar. Zihinsel engelli
ve 6zel 6grenme gii¢liigii olan Ggrencilere gore
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isitme engelli 6grencilerin daha basarili olduklari
saptanmis olmakla birlikte, okuma, anlama, anlatim
ve dilbilgisi (iist dil becerileri ve gramer)
becerilerinde giigliiklerinin belirlenmesi, ilgili
alanyazinla desteklenmektedir. Bu becerilerin
igitme engellilerin dil yetersizlikleri ile yakindan
iliskili olmasi, igitme yetersizliginin en olumsuz
etkisinin de dil becerilerinde gériilmesi okuma ve
okudufunu anlama becerilerinin gelisimini
etkilemis olabilir (Baydik, 2002; Cerra ve
arkadaslari, 1997; Cohen ve Plaskon, 1980;
Gunning, 1996; Giileryiiz, 1999; LaSasso, 1996;
LaSasso ve Davey, 1987; Moores, 2001; Polloway
ve Patton, 1993). Ancak, ilgili alan yazinda bu il
grubu karsilagtiran bir ¢alismaya rastlanmamis
olmasi kargilastirmali bir tartigma yapilmasim
engellemektedir.

Aragtirmanin ikinci bulgusu, 6§rencilerin
okuma yazma becerilerinin geligiminde engel
tirlerinin, sinif diizeylerinin ve destek hizmet
almalarinin en 6nemli yordayicilar olmasidir. Bu
bulgu, engelli Ggrencilere okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesinde engel tiirlerine uygun
Ofretim stratejilerinin uygulanmasi, &gretim
programlarinin uyarlanmasi ve destek hizmetlerin
saglanmasi konularinin ©nemini vurgulamasi
agisindan &nemlidir. Zigmond ve arkadaglarinin
(1995), farkli biitiinlegtirme programlarini
inceledikleri ¢alismalarinda biitiinlestirme
programlarinin ¢ogunda &grencilere ¢ok iy1 genel
egitim programlar sunulmasina kargin, herhangi bir
0zel egitim program: uygulanmadigim
belirtmislerdir. Marston (1996), 6grencilerin okuma
becerilerinin normal egitim veren siniflarda ve
kaynak oda egitim destegi ile tam normal egitim
programinin verildi§i uygulamalara ya da tam
kaynak oda egitim programi ile verilen okuma
Ogretimine gore daha bagarili oldugunu
savunmustur (Akt. Salend, 1998). Bu bulgu, uygun
Ogretim programi uyarlamalar ve uygun destek
hizmetler ile ©grencilerin okuma yazma
becerilerinin  geligtirilebilecegini ortaya
koymaktadir.

Arasturmanin igiincti bulgusu, égretmenlerin
daha 6nce engelli 6grencilerle ¢alismig olmalarinin
en Onemli yordayici oldugu, diger yandan énem
sirasina konuldugunda hizmet-i¢i egitimi alip
almamamalarinin da 6nemli bir yordayici oldugu
bulunmusgtur. Kaynagtirma uygulamalarinin
bagarisi, Ogrencilerin ozellikleri kadar 6nemli
oranda O6gretmen ozellikleriyle de yakindan
iligkilidir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
OZrencilerin gereksinimleri, farkli &gretimsel
stratejiler ve dgretimin uyarlanmas: konularinda
yeterli bilgilerinin olmamasi, kaynagtirma

ogrencilerini  degerlendirme ve &gretim
programlarimi uyarlama becerilerini etkilemektedir
ve olumsuz tutum gelistirmelerinde etkili
olmaktadir. Lewis ve Doorlag (1999), siif
Ogretmenlerinin o6zel egitim hakkinda yeterli
bilgilerinin olmamasinin, simiflarindaki &zel
gereksinimli bireylere yonelik olumsuz tutum
geligtirmelerine neden oldugunu belirtmektedir.
Gemell-Crosby ve Henzlik (1994) ve Stoler (1992)
ogretmenlerin kaynastirmadaki deneyim yillari,
bilgileri ve hizmet-i¢i egitim alma durumlariin
engelli 6grencinin basarisinda etkili oldugunu ve
Ogretmenlerin kaynastirmadaki deneyimleri ve
aldiklar1 hizmet-i¢i egitim ile bakis agilarinin
degistirilebilecegini ve Ofretimsel stratejileri
gelistirebileceklerini vurgulamaktadirlar. Bu
nedenle simf Ogretmenlerinin bakig agilarimi ve
6gretim yontemlerini degigtirmek icin hizmet
Oncesi ve hizmet-i¢i egitimlerine agirhik verilmesi
gerekmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999).

Sonu¢ olarak kaynastirma uygulamalarina
yerlestirilen 6grencilerin  okuma-yazma
becerilerinin geligtirilebilmesini saglamak amaciyla
gerekli program wuyarlamalari ya da
diizenlemelerinin yapilmasi, ihtiyag duyduklan
alanlarda uygun destek hizmetlerinin saglanmasi
Onemlidir. Ayrica kaynastirma uygulamasinin yer
aldi§r okullardan baglanilarak biitiin  sinif
Ggretmenlerine simflarindaki 6zel egitim ihtiyaci
olan ve olmayan 6grencilerinin akademik ve sosyal
thtiyaglarim karsilamada onlarin ihtiyag duydugu
beceri ve bilgileri edinmeleri i¢in gerek hizmet
oOncesi gerekse hizmet i¢i egitimlerinin saglanmasi
onemlidir.

Bu ¢aligmada kaynagtirma programlarina
yerlestirilmis isitme, zihinsel yetersizli§i ve ozel
Ogrenme giigliigii olan Ogrencilerin okuma yazma
giicliikleri hakkinda 6gretmen goriigleri belirlenmis
ve bu becerilerin gelisiminde engel tiiriiniin, sinif
diizeyinin ve destek hizmet almalarinin en 6nemli
yordayicilari oldugu bulunmugtur. Aym zamanda,
Ogretmenlerin engelli 6grenciler ile ¢alismis olma,
¢aligma yihimin uzunlugu ve hizmet igi egitim almis
olma gibi &zelliklerinin de okuma yazma
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda
kaynagtirma ortamlarina yerlestirilmis engelli
ogrencilerin okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesine iligkin su oneriler ileri siiriilebilir.

Oneriler

1. Uygun egitsel planlamalarin yapilabilmesi
icin, okuma yazma becerilerinin temel alanlarim
kapsayan formal ve informal degerlendirme araglar
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gelistirilerek ayrintili  degerlendirmeler
yapilmalidir.

2. Ogretmen goriiglerine ek olarak, gozlem,
kontrol listeleri, Ol¢iit bagimli degerlendirme
araglari, okuma yazma envanterleri gibl arag ve
teknikler kullamlarak yapilan degerlendirmelerin
sonuglarina uygun Bireysellestirilmis Egitim
Programlan hazirlanmali ve uygulanmahdir.

3. Smmflar ilerledik¢e okuma problemlerinin
arttigy goriilmistiir. Bu nedenle okuma yazma giris
becerileri belirlenerek okul oncesi donemden
itibaren Ozel gereksinimli bireylerin hazirlanmasi
saglanmali ve egitimsel planlamalarinda sorun
coziimleme girigimleri yerine, dnleyici hizmetler
yayginlagtirtimalidir.

4. Kaynagtirma ortamina yerlestirilen isitme
engelli, zihinsel engelli ve 6zel 6grenme gii¢ligii

2003, 4 (2)

olan ©grencilere, okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla uygun destek hizmetler
saglanmalidir. ,

5 . Kaynagtirmanin uygulandig1 siniflarda
ozel gereksinimli bireylerin genel ve spesifik
6zellikleri, bireysel ihtiyaglari, okuma-yazma ve
diger disiplin alanlarindaki gii¢liikleri ve bunlarin
giderilmesinde kullanilabilecek &gretimsel teknik
ve stratejiler hakkinda bilgi ve beceri diizeylerini
arttirmak i¢in dgretmenlere is basinda uygulamal:
hizmet-i¢i egitim programlar1 ve destek hizmetler
saglanmalidir.

6. Bu aragtirmada elde edilen bulgularin
niteliksel aragtirma yontemleri kullanilarak ileride
yapilacak aragtirmalar ile desteklenmesi ya da
ayrintilandiriimast gerekmektedir.
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OKUMA YAZMA BECERILERINI BELIRLEME ARACI

OKUIUN Ad1: .oveieeceeceece e
Kag yildir bu meslekte ¢alisiyorsunuz? .........cocovceenennes

Daha énce siifinizda hig engelli 6grenciniz oldu mu? Oldu ise kag 8grenci ve kag y? ...............
Ozel egitim alam ile ilgili herhangi bir seminer ya da hizmet i¢i egitim programina katildimz m?

OBTENCININ YASL: ovooooneisenririsesicns s
Qgrencinin cinsiyeti: ......
Qgrencinin simf diizeyi: .
Qgrencinin engel tiril: ...............

QOgrencinin tanilanma/teshis yast: ......
Qgrencinin kaynagtirmaya baslama yas1: .......ocoooeeceninnns

Ogrenci kaynastirmaya baslamadan nce herhangi bir egitim programina katildi m1? Katildrysa ne tiir bir egitim program: ve

SUTESLL weevrrrererereeesiiieietiee e eaer s e enaen e

Ogrenci kaynastirma uygulamast sirasinda ayrica destek hizmet altyor MUT ...

Efer sumfinizdaki o¢renci isitie engelli ise: ()

Isitme kaybi tirl: ........ocoovrvneies
Isitme kayb diizeyi: Sag kulak: ( ) Solkulak: ()
Isitme cihazi kullaniyor mu?

Ceptipi { ) Kulak arkasi ( ) FM sistemi ( )

Grup cihazi ( )

Siuf ortaminda ve egitim siirecinde isitme engelli 68renci i¢in ne tiir diizenlemeler/uyarlamalar yaptiniz?

Zeka diizeyi:
Simf ortaminda ve egitim siirecinde zihins€l oziirli ogrenci i¢in ne tiir diizenlemeler/uyarlamalar yaptiniz?

Sin1

YAPLIIZT ..ot e e

Hafif dizeyde ( ) Orta diizeyde ( ) Agir diizeyde ( )

Han%i alanlarda GUGIHKIETE SAMP: «.....vuevserse et
ortaminda ve egitim siirecinde 6zel dgrenme yetersizlifine sahip 6grenci igin ne tiir diizenlemeler/uyarlamalar

Hicbir zaman= 1, Nadiren= 2, Ara sira= 3, Genellikle= 4, Her zaman= 5

1. Sozel yonergelere uyar. 1 2 3 4 5
2. Sozciikleri dogru kullanir. 1 2 3 4 5
3. Kendini ifade etmede anlaglir sézciikler kullanir. 1 2 3 4 5
4_Olaylarm sirasimt gostermede, neden-sonug 1ligkisi agiklamada ve ana fikri destcklemede 1 2 3 4 5
sozel dili etkili olarak kullanir.

3. Yazida kullamlan kalem, silgi, defter gibi arac gerecleri tanir. 1 2 3 4 5
6. Kalem, silgi, defter gibi arac gerecleri kullanir. 1 2 3 4 5
7. Temel cizgi calismalan yapar. 1 2 3 4 5
8. Tiimceyi anlagilir sekilde okur. 1 2 3 4 5
9. Tiimceyi okunakh sekilde yazar. 1 2 3 4 5
10. Farkli tlimceleri ayirt eder. 1 2 3 4 5
11. Verilen tiimce kartlariyla metin olusturur. 1 2 3 4 5
12. Olusturdugu metni sesli ve anlasilir sekilde okur. 1 2 3 4 5
13 Metindeki bilgiyi mantikly bir sekilde aktarr. 1 2 3 4 5
14. Metni anlatirken tiiriine, yas ve simf seviyesine uygun dil ve ciimle yapilanim kullanur. 1 2 3 4 5
15. Olusturdufu metni okunakl sekilde yazar. 1 2 3 4 5
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16. Metin icinde gecen olaylarla ilgili sorulara uygun yanit verir.

17. Tiimceyi sozciiklere ayinr.

18. Anlasilir sekilde s6zciik okur.

19. Okunakli sekilde sézciik yazar.

20. Farkli sozciikleri ayirt eder.

21. Verilen sozciiklerden metin olusturur.

22. Olusturdugu metni anlastlir sekilde okur.

23. Verilen sozciiklerden olusturdugu metni okunakli sekilde yazar.

24. Metine bashik bulur/yazar.

25. Baghgin metin icinde gectigi verleri gosterir/soyler/yazar.

26. Sozctigii hecelerine ayirr.

27. Anlasilir sekilde hece okur.

28. Farkli heceleri ayirt eder.

29. Hece kartlarindan yeni sdzciikler olusturur.

30. Olusturdugu sbzciikleri anlasilir sekilde okur.

31. Olusturdugu sozciikleri okunakli sekilde yazar.

32. Yeni sozciiklerle yeni, anlamli tiimceler yazar.

33. Olusturdugu yeni tiimceleri anlastlir sekilde okur.

34. Sozciik ve hecelerdeki linliileri gosterir.

35. Gosterilen iinliiyt anlasilir sekilde okur.

36. Soylenen linliiyli okunakl: sekilde yazar.

37. Verilen metinde ayni iinlii ile baslayan sozcikler gosterir.

38. Unliisii eksik verilen sézciigii tamamlar.

39. Sozciik ve hecelerdeki iinsiizleri goster.

40. Verilen metindeki ayni {insiiz ile baslayan sozcuklen gOsterir.

41. Unsiizii eksik verilen sézciifii tamamlar.

42. Stireksiz tinsiizleri soruldugunda gosterir.

43. Stirekli tinsiizleri soruldugunda gosterir.

44. Yas seviyesine uygun degisik kaynaklar secer.

45. Arkadaslan yazili metinleri okurken dinler.

46. Metindeki konuyla ilgili sorular sorar.

47. Bilinmeyen kelimelerden anlam ¢ikartmak icin metindeki ip uclarindan yararlanir.

48. Okunan metindeki bilmedigi kelimelerin anlamim sorar.

49. Anlama/anlami yapilandirma asamalarinda grafik ya da ilgili diger sekillerden
ararlanir.

50. Sesli ve sessiz okuma becerisini kullanir.

51. Dinledigi ya da okudugu masah, 6ykilyii anlatir.

52. Dinledigi ya da okudugu bir metni anlatir.

53. Soruldugunda okunan metnin konusunu, ana fikrini vb. soyler.

54. Abecedeki harfleri okur/yazar.

33. Sozctikleri yapisina ve anlamina gore tamir (kOK, ek, cogul, vb).

56. Sézciikleri yapisina ve anlamina gore kullanir (kok, ek, cogul, vb.).

57. Noktalama imlerini tanir.

58. Noktalama imlerini soruldugunda gosterir/soyler/kullanir.

59. Yazim kurallarina uyar.
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60. Bunlarin diginda 6grencinizin okuma yazma becerilerine iligkin gortig ve Onerileriniz

varsa agagida belirtiniz.
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