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Ozet

Giiniimiizde, erken ¢ocukluk egitimcileri ve diger uzmanlar okuryazarlik gelisiminin ¢ocuklugun cok erken
donemlerinde bagladigina inanmaktadirlar. Filizlenen okuryazarlik terimi giiniimiiz okuryazarlik gelisimi
gorigiinii betimlemek icin kullamilmaktadir. Bu derlemede, filizlenen okuryazarlik goriisiiniin ozellikleri,
Jilizlenen okuryazarlik bilgi ve becerilerinin iki alani; yazil dil Sfarkindaligr ve sesbilgisel farkindalik
betimlenmigtir. Ayrica bu alanlarin nasil desteklenecegi aciklanmignir.

Key Words: Filizlenen okuryazarlik, erken ¢ocukluk okuma geligimi, okuma-yazma giicliikleri riskindeki
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Abstract

Today, early childhood educators and other professionals believe that literacy development begins in the very
early stages of childhood. Emergent literacy is a term used to describe the present day view of early literacy
development. In this review, the characteristics of the notion of emergent literacy and two domains of emergent
literacy knowledge and skills; written language awareness and phonological awareness were described. In
addition, how these domains were promoted was explained.

Anahtar Sézciikler: Emergent literacy, early childhood reading development, children at risk for reading-
writing difficulties, intervention
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Okuma ve yazma, ¢ocuklarin okul ve okul
sonras1 yasamlarindaki basarilarn igin kazanmalan
ve gelistirmeleri gereken becerilerdir. Okuma-
yazma becerilerinin gelisimi yasam boyu devam
etmekle birlikte, dogumdan formal okuma-yazma
6gretiminin baglangicina kadar olan ve formal
okuma-yazma 6gretiminin baslangicin: igeren erken
cocukluk yillar1 (0-8 yas) okuryazarhik geligiminin
en onemli donemi olarak kabul edilmektedir.
Cocuklar1 formal okuma-yazma O§retimine
baglanincaya kadar okuryazarlik deneyimlerinden
yoksun birakmanin onlarin okuma-yazma
gelisimlerini agir bigimde sinirlayabilecegi ifade
edilmektedir (International Reading Association
[IRA] ve National Association for the Education of
Young Children [NAEYC], 1998).

Teale (1995) erken c¢ocukluk yillarindaki
okuryazarlik gelisiminin 6nceki yillarda formal
ogretim Oncesi ve formal §gretim donemi olmak
iizere iki ayri donemde ele alindifini belirtmigtir.
Yazar, 1920°L yillardan 1980°li yillara kadar
agrligim koruyan bu goriiste formal okuma 6ncesi
déneminin okumaya hazirlik dénemi olarak kabul
edildigini, formal 6gretim donemi baglangicinin ise
baglangi¢ okumast (formal okuma-yazma
dgretiminin baglangici) olarak isimlendirildigini
ifade etmistir. Teale ve Sulzby (1992) s6zii edilen
bu yillar arasinda erken c¢ocukluk okuma-yazma
geligsiminin ele alinmasinda okumaya hazirlik
goristinin  hakim oldugunu belirtmiglerdir.
Yazarlar, bu goriigte okumaya hazir olmak igin
norolojik olgunlagmanin gerekli oldugu ve okuma
icin gereken zihinsel becerilerin gelisimdeki belli
bir zamanda otomatik olarak belirece§i
diisiincesinin yer aldigim ifade etmiglerdir. Sozii
edilen goriiste, okuma &gretimine ¢ocufun bu
ogretim icin belli bir olgunluga ulastiginda
baglanmast gerektiginin ve olgunluga ulasiimadan
onceki tim okuma-yazma etkinliklerinin bosga
gecirilen zaman ve potansiyel olarak zararh
oldugunun disiiniildiigi (International Reading
Association ve National Association for the
Education of Young Children, 1998), okumaya
hazir olug zamaninin ise yaklagik alti ve altibuguk
zihin yasina ulagilmasi olarak tanimlandif:
belirtilmektedir (Kuder ve Hasit, 2002). Okumaya
hazirlbk goriigiine gore, okuma-yazma gelisimi ve
ogretimi su sekilde ele alinmistir (Teale ve Sulzby,
1992):
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1. Okuma-yazma &8retimi, yalnizca gorsel
duyarlilik ve algi, igitsel ayirt etme ve isitsel bellek
gibi okumaya hazirlik becerileri kazanildiginda
baglatilir.

2 . Okuma ogretiminde okumanin formal
yanlar1 baglam dig1 ele alinir; genellikle okumanin
iglevsel kullanimi thmal edilir.

3. Harf yazma disinda, yazma 6Zretimi ¢ocuk
okumay1 8grendikten sonra baglatilir.

4. Formal okuma &gretiminin baglamasindan
onceki okuma-yazma deneyimlerinin okuma
ogretimiyle bir ilgisi yoktur; yeterli 6gretim ve
uygulama imkan 6gretim bagladiginda verilir.

5. Cocuklarin tiimii benzer okumaya hazirlik
asamalarindan gegerler, ¢ocuklardaki bu gelisim
hiyerarsisi periyodik olarak formal testlerle
dikkatlice izlenir.

Teale (1995) giiniimiizde hala baz1 okul 6ncesi
siniflarinda  okumaya haziritk goriigiiniin
benimsenmesine devam edilmesine karsin, 1980’1i
yillardan sonra erken ¢ocukluk okuryazarlig:
gelisimini farkll bir bakis agisiyla agiklayan yeni bir
modelin agirlik kazandigim ifade etmistir.
Giiniimiizde okuma-yazmaya hazirhk goriigtiniin
yerini alan (Davey Zeece ve Churchill, 2001) bu
modelde formal okuma-yazma ogretiminin
baslamasindan ©nceki okuryazarlik bilgi ve
becerilerinin Ingilizce’de Emergent Literacy
(Justice ve Pullen, 2003), Tiirk¢e’de ise Filizlenen
Okuryazarltk (Uzuner, 1996) olarak isimlendirildigi
goriilmektedir. Teale ve Sulzby (1992, s. xvii, XiX,
xx) erken cocukluk yillarindaki okuryazarligin
isimlendirilmesinde filizlenen okuryazarhik
(emergent literacy) teriminin sec¢ilmesinin
nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

¢ Dogumdan okul yasina kadar gegen siirede
yalmizca okuma degil, yazma da gelisir.
Okuryazarlik teriminin i¢inde hem okuma hem de
yazma yer alir. Filizlenen okuryazarlik terimlerinin
icinde yazmaya da yer verilmektedir.

e Filizlenme terimi gelisimi vurgular.
Cevrenin uyarimiyla ¢ocukta okuryazarlik filizlenir.
Okuryazarlik gelisimi devam eden bir siiregtir.

e Filizlenme terimui stirekliligi oldugu kadar
siireksizligi de ifade eder. Gelisimde daha once
olmayan yeni seyler filizlenir. Cocuk gelisimde
amaclarini ve stratejilerini degistirerek ve
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gelistirerek ©8renir. Bu 6grenme 6Oziimleme
(assimilation) ve uyum (accommodation)
stiregleriyle yapilandirilir.

e Okuma-yazma formal Ofretime gerek
olmadan giinlitk yasam etkinliklerinde kullamlir ve
gelismeye devam eder.

_ Filizlenen Okuryazarlik Modelinin
Ozellikleri

Giinlimiizde okuma aragtirmacilari-yazarlar
(Davey Zeece ve Churchill, 2001; Goodman, 1992;
Gunn, Simmons, Kameenui,1995a, 1995b; Johnson,
2004; Justice ve Kaderavek, 2002; Justice ve
Pullen, 2003; Kuder ve Hasit, 2002; Lawhon ve
Cobb, 2002; Taylor, 1983; Teale, 1995; Teale ve
Sulzby, 1992) ve birlikler (International Reading
Association ve National Association for the
Education of Young Children, 1998) tarafindan
yaygin olarak kabul géren bu model okumaya
hazirhk gorisiinden pek ¢ok yoniiyle ayrilarak
erken g¢ocukluk okuma-yazma geligsimine yeni
aciklamalar getirmistir. 1Ilgili alanyazin
incelendiginde, Filizlenen Okuryazarlik Modelinde
okuma yazma gelisimine iligkin yer alan diigiinceler
su sekilde ozetlenebilir:

1. Okuryazarlhik gelisimi formal &gretimden
¢ok once (Johnson, 2004; Teale ve Sulzby, 1992)
¢ocugun dogumu ile baglar, aile yasami baglaminda
ve toplumsal ortamda gelisir (Davey Zeece ve
Churchill, 2001).

2. Okuryazarh@in temelleri sosyal etkilegimle
baglar ve yetigkinlerin destekleyici, kabul edici ve
motive edici tutumlariyla devam eder (Lawhon ve
Cobb, 2002). Cocuklar yetigkinlerle okuma-yazma
ortamlarinda sosyal olarak etkilesimde bulunurlar,;
anne babalarimin ve diger yetigkinlerin model
olmalar1 ve destekleriyle yaziy1 kesfederler (Teale
ve Sulzby, 1992).

3. Cocuklar kendi okuryazarlik gelisimleri
siirecinde aktif olarak yer alirlar. Okuma-yazma
etkinliklerinde digerlerinin uygulamalarim
gozleyerek kendi okuryazarlik anlayiglarim
gelistirirler (Katims, 1991).

4 . Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri birlikte ve birbirleriyle baglantili olarak
gelisirler; birinin gelisimi digerini izlemez (Teale
ve Sulzby, 1992).

5 .Okuma gelisiminde okul &ncesi ve
baslangig okumas: donemleri arasinda siireklilik
vardir (Teale, 1995). Okuryazarlik devam eden bir
siiregtir. Cocugun okumayi 6grenmek i¢in hazir
oldugu bir nokta yoktur. Cocuklar ¢ok erken
yaslardan itibaren okuryazarlik yeterliklerini
gelistirmeye baslarlar (Kuder ve Hasit, 2002).

6 .Okuma-yazma becerileri sézel dil
gelisimine benzer bir sekilde yazili dil bakimindan
zengin bir g¢evrede (Katims, 1991) ve erken
¢ocukluk deneyimlerinin dogal bir sonucu olarak
(Kuder ve Hasit, 2002) ortaya ¢ikar.

7. Okuryazarhifin iglevsel yani bu siirecin
onemli bir parcasidir. Okuryazarhk gergek yasam
ortamlarindaki okuma-yazma etkinlikleriyle geligir
(Teale ve Sulzby, 1992). Bu nedenle okuma-yazma
izole bir sekilde degil, sozii edilen ortamlarda
gercek yasam etkinlikleriyle 6gretilmelidir (Teale,
1995).

8. Okuma-yazmay: 6grenme gelisimsel bir
siirectir (Katims, 1991). Cocuklar okuryazarlik
gelisim siirecinin evrelerinden birbirlerinden farklh
sekillerde ve farkli yaslarda gecebilirler (Teale ve
Sulzby, 1992).

Filizlenen Okuryazarlik Modeline gore,
formal okuma-yazma O8retimine baglanincaya
kadar pek c¢ok okuryazarlik bilgi ve becerileri
kazanihir (Justice ve Pullen, 2003). Cocugun
cevresindeki okuryazarhk materyallerinin miktar,
okuryazarlik etkinliklerine katilma sikligi ve
O0grenme istegi bu bilgi ve becerilerin
kazanilmasiyla dogrudan iligkilidir (Kamhi ve
Catts, 1999). Cocugun g¢evresindeki yazilar (iiriin
etiketleri, gevresel isaretler, logolar vb.), televizyon
rehberleri, duvara asili cocuk siirleri, alfabe kiipleri,
yazih tigortler, 6yki kitaplari, boya kalemleri, yazi
defterleri ve kagitlar:, magazinler, gazeteler
okuryazarlik materyallerinin &rneklerindendir
(Kamhi ve Catts, 1999, Teale, 1992).

Okuryazarlik etkinlikleri ¢cocugun evindeki ve
toplumdaki sosyal etkinliklerin bir parcasidir.
Cocuklar okuryazarlik etkinliklerine aligveris listesi
hazirlama gibi giinliik yasam rutinlerinde,
televizyon rehberinde program ya da gazetenin
sinema sayfasinda film bulmak gibi e§lence amagh
kullammda katilirlar ya da izlerler. Okuldan gelen
mektuplarin ya da duyurularin okunmast gibi okul
ile iligkili yazigsmalar cocuklarin izledikleri ya da
katildiklan etkinlikler arasindadir. Dogum giinii ya
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da bayram kutlama karti yazmak gibi kigiler arasi
iletisim, aile iiyelerinin rapor hazirlamak ya da form
doldurmak gibi isleri ile ilgili hazirliklari, spor,
politika gibi olaylar hakkida bilgi almak amagh
okumalar, harfleri tanimak ya da yazmak gibi
okuryazarhik 6gretimi olaylar1 ve oyki okuma
saatleri ¢ocuklarin izleyip katilabilecekleri diger
okuryazarlik etkinlikleridir (Teale, 1992). Cocuklar
okuryazarlik materyallerini  kullanarak,
okuryazarlik etkinliklerinde yer alan diger bireyleri
izleyerek ve bu etkinliklere kendileri de katilarak
yazili ve sozel dile iliskin pek gok bilgi ve beceri
kazanirlar (Justice ve Kaderavek, 2002).

Filizlenen Okuryazarhik Bilgi ve Becerileri

Cocuklar yazili ve sozel dile iligkin
kazandiklari bilgiyi gesitli erken okuryazarlik
davramslariyla gosterirler (Goodman, 1992; Justice
ve Kaderavek, 2002). Ornegin, yazili mesajlari
okuyormug gibi yaparlar, karalamalarla veya
sozciiklerin bir ya da birkag harfle temsil
edilmesiyle mesaj yazarlar, ilk isimlerini yazarlar,
diger bireylerin isimlerinin ilk harflerini tanirlar
(Lesiak, 1997), yaziy1 resimlerden ayirdiklarimi
belirten ifadeler kullanirlar (rnegin, “burada Pepsi
Kola diyor”), kitaptaki satirlar1 parmaklari ile
izleyip okuyormus gibi yaparlar, isimlerini okurlar
(Ferreiro, 1992), 6ykiiyii resimlerine bakarak tekrar
anlatirlar (Johnson, 2004), cevresel yazilarni baglam
iginde tanirlar (Goodman, 1992).

Birbirleriyle oldukea iliskili olan iki onemli
filizlenen okuryazarlik bilgi alani yazili dil
farkindaligr ve sesbilgisel farkindaliktir. Yazil dil
farkindalig: ¢ocuklarin yazili dilin niteligine iliskin
bilgileridir (Justice ve Pullen, 2003; Justice, Weber,
Ezell ve Bakeman, 2002). Bu alandaki bilgi ve
becerilerin birlikte ve birbirleriyle iligkili olarak
. gelistikleri belirtilmekte (Gunn ve di§., 1995a) ve
icerigi su sekilde verilmektedir:

e Yazinin resimlerden ve sozel dilden ayn
olarak mesaj tagidigi, bir iletigim araci oldugu ve
yaz1 ile konugma iligkisi gibi yazili dilin iglevine ait
bilgi

e Yiyecek ve diger egya etiketlerini,
isaretleri, cesitli logolar gibi gevresel yazilan
baglam i¢inde okumak

e Yazi kavramlari (yazi bilgisi ve Kkitap
kullanma bilgisine sahip olma Kkitaplarin
okunabildiklerine, sozciiklerin soldan saga,
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satirlarin yukaridan agagiya dogru okunmasi gibi
okumanin yoniine, kitap, sayfa, harf, sozciik, oykii
gibi yazih dil terminolojisine, kitap adi, baghk
sayfas1 ve yazar adi gibi kitap formatina ve sayfa
sayfa okumak gibi kitap okuma yollarina iligkin
bilgi)

e Sozciik kavrami (sozciiklerin yazilt dil
birimi oldugunu kavrama ve yazili sozel sozclik
iliskisinin farkinda olma)

e Alfabetik Dbilgi (harflerin ayirici
dzelliklerine iliskin bilgi, harfleri 6zelliklerine gore
ayirmak, altfabedeki harfleri tammak ya da
isimlendirmek, harf-ses iligkisi kurmak)

e Sembolik olarak iletisim amacgli yazi
yazmak (Goodman, 1992; Gunn ve dig., 1995b;
International Reading Association ve National
Association for the Education of Young Children,
1998; Justice ve Ezell, 2002; Justice ve Pullen,
2003; Justice ve dig., 2003).

Goodman’a (1992) gore ¢ocuklar yazimn bir
mesaj tagidigini fark ettiklerinde, okuma-yazmaya
katilmug olurlar. Cocuklar bu farkindaliklarini
yaziyr isaret ederek “Ne yaziyor?” diye
sorduklarinda ya da bir kagida karalama yapip
“Sana mektup yazdim. Bunu bana okur musun?”’
gibi sorularla ya da ifadelerle belirtirler. Yazar konu
ile ilgili inceledigi ¢aligmalarin (Goodman ve
Altwerger, 1981; Goodman ve Marek, 1984;
Haussler, 1982; Long, Manning, Williams,
Wolfson, 1982; Romero, 1983) bulgularina dayali
olarak, cocuklarin ii¢ ile bes yas arasinda yazinin
mesaj tagidigini 68rendiklerini, daha kiigik
yastakilerin ise mesaji kitaptaki resimlerin
tasidigina inandiklarini belirtmistir. Cocuklarin
kitabin nasil tutuldugu, nasil agildigi, sayfalarin
nasil ¢evrildigi bilgilerine sahip olduklari ve kitabin
bir oyki igerdigi, Oykiideki olaylarin bir sira
izlediginin farkinda olduklari goriilmiistiir. Ayrica
okuma, sayfa, Oykii, kitap gibi genel terimleri
yetigskinler gibi alisiloug yolla sozel olarak ifade
edemeseler de bildiklerini g&stermeleri yazar
tarafindan incelenen ¢alismalarin sonuglari
arasindadir. Yazarn inceledigi ¢alismalarda ii¢ yas
grubundaki ¢ocuklarin yiizde ellisinin harfleri ya da
harfe benzeyen sembolleri ¢izdikleri ayrica
aragtirmada yer alan ¢ocuklarin yazinmn iglevini
tartigabildikleri de belirlenmistir.

Kuder ve Hasit (2002) de cocuklarin formal
yazma OFretiminden nce birtakim yazma becerileri
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gosterdiklerini, erken doénemde cikaritlan seslerin
yavag yavag yetiskin sozciiklerinin ses 6zelliklerini
almasi gibi, erken karalamalarin da zamanla yazih
sOzciiklerin seklini aldigimi belirtirler. Yazarlara
gore ¢ocuklar rastgele karalama doneminden sonra
harf benzeri gekilleri ¢izdikleri doneme gegerler. Bu
donemi harfleri ¢izdikleri ve daha sonra da harflerin
bir araya getirildigi donem izler.

Filizlenen okuryazarlik bilgi alanlarindan
digeri olan sesbilgisel farkindalik ise sozel dilin
ayr1 ve yinelenen birimlerden (or., sesbirimler,
heceler, sézciikler) olugtugu bilgisi ve bu birimleri
diizenleme becerisidir (International Reading
Association ve National Association for the
Education of Young Children, 1998; Justice ve dig.,
2003).

Sesbilgisel farkindalifin iginde su bilgi ve
beceriler yer almaktadir:

~® Benzer sesleri olan sozciikleri eslestirmek.
Or., zil-zar (basta), tag-yaz (ortada), diz-tuz (sonda);
“zil” ““zar”in bagladig: sesle mi bagliyor?

e Sesbirimler ve heceler gibi sozel dil
birimlerini birlestirerek daha biiyiik birimler
olusturmak. Or., /i/ /z/ /i/ /m/ hangi sbzciiktiir?
Kar-des hangi sozciiktiir?

o Sozciik icinde sesbirim tamimak. Or., kat
/k/ ile mi bagliyor?

e Uyak iiretmek ya da uyak tamimak. Or., ar-

kat ; “at” “kat” ile benzer mi?

e Sozel dil birimlerini daha kii¢itk birimlere
ayirmak. Or., ¢bp sozciigiinii lel 1o/ Ip/
(sesbirimlerine) olarak ayirmak; “¢op”iin iig¢ sesi
nedir?, patates sozciigiinii pa-ta-tes (hecelerine)
olarak ayirmak; “patates”in ii¢ hecesi nedir?
(Justice ve Pullen, 2003; Lesiak, 1997),

e Baglangig, orta ve son seslerini ayirmak.
Or., “balon”un ilk sesi nedir?

e Sozciikteki sesbirimleri saymak. Or., “cay”
sozciigiinde kag ses duyuyorsun?

e Sesbirim atmak. Or., Belirlenen sesbirim
atildiktan sonra geriye kalan sézciik ya da sozciik
parcasini sesletmek. Or., “kitap” de, simdi /k/
olmadan séyle.

® Atllan sesbirimi belirlemek. Or., “dil” de.
Simdi “il” de. Ikinci sozciikte hangi ses atild1?

e Yerine sesbirim koyma. Or., “tas” de.
Simdi /t/ yerine /b/ koyarak séyle (Lesiak, 1997).

o Sozel dilde hece sinirlarini tamimak. Or.,
semsiye ii¢ hecelidir.

e Sozel dilde sbzcitk sinirlarini tantmak. Or.,
“O ¢ok kiigiik” ii¢ sozciikliidiir (Justice ve Pullen,
2003).

Filizlenen okuryazarlik bilgi ve becerileri
¢ocuklarin ¢ogunda formal okuma-yazma
Ogretiminden Once rastgele, informal ve dogal
etkilesimlerle kazanilmakla (Justice ve dig., 2003)
birlikte, bazi risk faktorleri ¢ocuklarin bir kisminin
filizlenen okuryazarlik gelisimlerini olumsuz olarak
etkileyebilmekte ve sonraki yillardaki okuma-
yazma basarilarint engelleyebilmektedir. Bu risk
faktorleri su sekilde siralanmaktadir:

e Ekonomik olarak yetersiz cevre

e Anne babanin okuma giicligi yasamis
olmasi

® Geligimsel yetersizlik (zihinsel gerilik,
isitme engeli, s6zel dil bozuklugu)

® Akademik programdakinden farkl: bir dil
ya da lehce konugmak

® Sozel ve yazili dil deneyimlerinin az
oldugu bir ev ¢evresine sahip olmak (Justice ve
Pullen, 2003; Justice ve dig., 2003; Snow, Burns
ve Griffin, 1998).

Filizlenen okuryazarlik gelisimleri gecikme
riskinde olan cocuklar okuryazarhk bilgi ve
becerilerini akranlarina gore daha yavas kazanma
egilimindedirler (Justice ve Kadaravek, 2002).
Ayrica bu ¢ocuklarii akranlarindan daha az
okuryazarlik deneyimlerine sahip olduklari da
belirtilmektedir (Saint-Laurent, Giasson ve
Couture, 1997). Bu nedenlerle formal okuma-
yazma Ofrenimlerinde giiclikler yagadiklar
goriilmektedir. Sozii edilen grupta filizlenen
okuryazarlik gelisiminin yapilandirilmis 6gretim
etkinlikleriyle daha fazla desteklenmesi
gerekmektedir (Justice ve Pullen, 2003; Saint-
Laurent ve dig., 1997).

Okuryazarhik Geligimleri Gecikme Riskindeki
Cocuklarda Filizlenen Okuryazarlifin
Desteklenmesi

Formal okuma-yazma &gretiminde
yasanabilecek sorunlarin erken dénemde
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belirlenmesi ve erken miidahale icin belirlenen iki
onemli okuryazarlik bilgi alan1 bu yazida daha dnce
taniulan yazih dil farkindahgi ve sesbilgisel
farkindalikur. Okuryazarhk gelisimleri gecikme
riskindeki gocuklarin sozii edilen her iki bilgi
alapindaki geligimleri yapilandirilmig sesbilgisel
farkindalik programlar, okuryazarhk materyalleri
ve etkinlikleri bakimindan zengin bir gevre
olusturularak desteklenmelidir (Justice ve Pullen,
2003).

Sesbilgisel Farkindalik E gitimi

Sesbilgisel farkindalik erken doénemdeki
okuma bagarisinin en kritik yordayicilarindan
biridir (Felton ve Pepper, 1995; Wagner ve
Torgesen, 1987). Bir ¢ok gahgmada okul dncesi ve
anasinifinda (Badian, McAnuity, Duffy, 1990;
Bradley ve Bryant, 1983; Catts, 1991; Stanovich,
Cunningham ve Cramer, 1984) ya da okul
yasantilarinin baglangic donemindeki (Hurford,
Schauf ve Bunce, 1994) sesbilgisel farkindahik
dlgiimleri ile okuma bagansi arasinda olumlu iligki
oldugu sonuglarina varilmigtir. Aynica okuma
basarisizhifr riskinin erken, dénemde
belirlenmesinin okuma bagarisinin artiriimasinda
etkili bir miidahaleye izin verdigi (Bradley ve
Bryant, 1983) goriilmiigtiir.

Sesbilgisel farkindalik baglangic okumasi
kazamminda gerekli olan alfabetik ilkelerin (harfler
ve sesler arasinda sistematik bir iligki oldugu
bilgisi) ogrenilmesinin bir 6n becerisi olarak
gosterilmektedir (Gunn ve dig., 1993a;
International Reading Association ve National
Association for the Education of Young Children,
1998; Stanovich, 1986). Bu nedenle okuma-yazma
gelisimleri gecikme riskindeki gocuklarin erken
cocukluk egitimcisinin yonlendirdii oyun ve
- etkinliklerle diizenlenen yapilandirilmig sesbilgisel
farkindahk o6gretimine diizenli katilimlarinin
saglanmas: gerektigi ifade edilmektedir (Justice ve
Pullen, 2003). Erken cocukluk egitimcilerinin
cocuklarla sesbilgisel farkindalig1 gelistirici uyakh
siirlerin ve tekerlemelerin okunmasi, uyaklh
sarkilarin sdylenmesi gibi informal ancak
yapilandirilmig pek ¢ok etkinlik
gerceklegtirebilecekleri belirtilmektedir (Lesiak,
1997). Ayrica okul éncesi siirlerinin ve ritmik
etkinliklerin sesbilgisel farkindalik geligimini
destekledigi ifade edilmekiedir (Lawhon ve Cobb,
2002). Sesbilgisel farkindahgi gelistirici seslerin
eslestirilmesi, ayrilmasi, birlestirilmesi, yerine ses
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koyulmas: gibi etkinliklerin ve alistirmalarin da
oyun seklinde ve informal olarak diizenlenmesi
gerekmektedir (Lesiak, 1997).

Okuryazarlik Materyalleri ve Etkinlikleri
Bakumndan Zengin Bir Cevre Olugturulmast

Okuma gelisimleri gecikme riskindeki
cocuklann filizlenen okuryazarliklan okuryazariik
gelisgimi ve desteklenmesi konusunda anne baba,
erken cocukluk egitimcisi, kardes gibi bilgili
bireylerin rehberlifindeki okuryazarhk
materyalleriyle sik, informal, dogal ve anlamli
etkilesimlerle desteklenebilmektedir (Justice ve
dig., 2003). Filizlenen okuryazarlik bilgi ve beceri
alanlarinin desteklenmesinde anne babalara ya da
cocugun bakimim iistlenen diger bireylere ve erken
gocukluk egitimcilerine 6nemli gorevler
diigmektedir. Bu bireyler okuryazarlik gelisimini
okuma-yazma materyallerinin bol oldugu bir gevre
hazirlayarak, gocuklan okuryazarhk etkinliklerine
katarak ya da okuryazarlik deneyimleri firsatlan
saglayarak ve onlarda okuma ilgi ve istegi
uyandirarak destekleyebilmektedirler (Kamhi ve
Catts, 1999).

Katims’in (1991) filizlenen okuryazarhk
programinin erken cocukluk ozel egitimindeki
etkililigini aragtirmak amaciyla gerceklestirdigi
calisma, yazi materyallerinin ve okuryazarhk
etkinlikleri bakimindan zengin bir ¢evrenin
okuryazarlik geligimine katkilarina bir ornek
sunmaktadir. Yazar, simfta zenginlestirilmis ve
ulagilabilir bir sinif kitaphg1 olusturmug ve simiftaki
cocuklarin kitaphktan segtikleri kitaplarla glinlik
grup Oykii okumanin yani sira simf yazma
kosesinde islevsel ve anlamli yazma etkinlikleri
diizenlemigtir. Katims aragtirmanin sonucunda
cocuklarin kitabin sayfalarim gevirmek, resimlerini
incelemek, okuyormug gibi yapmak, kitabin bazi
sozcik ve cimlelerini tamimak gibi yazi
kavramlarina sahip olmalarinin yam sira
kopyalama, harf ve hece yazma gibi karmagik yazi
davramslan da gosterdiklerini belirlemistir.

Sézel ve yazihi dil bakimindan zengin bir
cevre cocufa ev ve okul ortaminda okuma ve
yazma icin ¢ok ve gesitli uyaranlar saglamaktadir
(Lesiak, 1997). Kitaplar, gazeteler, dergiler, TV
rehberleri, meniiler, cesitli yazili kartlar gibi yazili
materyaller ayrica gesitli kalemler, kagit, defter,
bilgisayar gibi yazi araglarinin saBlanmasi
cocuklara okuma-yazma becerilerini uygulama
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firsatt vermekte ve onlarn bu konuda tegvik
etmektedir (Lawhon ve Cobb, 2002).

Lesiak (1997) erken g¢ocukluk egitimcilerine
okuryazarhk materyallerini siniftaki fiziksel
diizenlemenin iginde okuma kosgesi, kitaplik kosesi
gibi kesin tamimlanan yerlerde bulundurmalanm
onermektedir. Yazar, bu durumun kitaplar,
magazinler, ¢ocuk siirleri gibi okuryazarhik
materyallerinin kullanimini artiracagini ileri
stirmektedir. Okuryazarlik materyallerinin dogal
ortamlarda, ¢ocugun ilgilerinin dikkate alindig: ve
anlamh etkinliklerde kullanilmasi ve oyunun destek
araci olarak kullanilabilecegi diger oneriler
arasindadir. Okuryazarlik materyallerinin dramatik
oyun ortamlarina katilmas: (6r., siipermarket
oyununda duvar isaretleri, raf etiketleri, iiriin
isimleri, aligverig listeleri vb. ya da postane
oyununda kagitlar, kalemler, pullar, kutlama
kartlari, posta kutusu, adres etiketleri vb.
materyallerin kullamilmasi) ¢evresel yazi tamma ve
alfabetik bilginin kazamiminda 6nemlidir (Justice ve
Pullen, 2003). Yazili ve sézel dilde sozciik
kullanmay: gerektiren ahgveris listesi hazirhyormus
gibi yapma gibi oyunlar ise ¢ocuklara okuryazarlifa
uygulama firsat: saglamaktadir (Lawhon ve Cobb,
2002).

Okul programlarinda okuma ve yazmanin ayn
bir §gretim 6gesi olarak ele alinmamasi, giinliik
yasam etkinliklerinin bir pargas: haline getirilmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Cocuklarin yazili dil
farkindaliginin iginde yer alan alfabetik bilgiyi
isimlerini yazarken, ¢evrelerindeki yazilar hakkinda
konugurken, paylasimli/birlikte kitap okumayla
(shared book reading) ve alfabe sarkilari, oyuniari
gibi giinliik yasam etkinliklerinde kazandiklan da
vurgulanmaktadir (Lesiak, 1997).

Teale (1995) de erken egitim kurumlarinda
cocuklara etkinlikler iginde yaziyla etkilesimde
bulunma firsat1 verilmesi gerektigi, filizlenen
okuryazarlik modeline dayali bir 6gretim
programinda yazi materyalleri bakimindan zengin
bir ¢evrenin olusturulmasi, yazili dilin sinifin
islevsel ve 6nemli bir pargasi haline getirilmesi,
¢ocuklarin ¢esitli hedefler dogrultusunda
okuryazarhk oyun ve ders etkinliklerine katilmalar:
gerektigini belirtmigtir.

Filizlenen okuryazarhik modelinde
okuryazarlik acgisindan erken egitim kurumlan
kadar olumlu bir ev gevresinin de okuryazarhik

gelisimine onemli katkilarindan soz edilirken,
evdeki yetersiz okuryazarlik ¢evresinin ilerideki
okuma yazma gii¢liiklerine katkida bulunabilecegi
belirtilmektedir (Kuder ve Hasit, 2002). Anne
babalarin okuma ve okuryazarlifa yonelik
tutumlart, ¢ocuklarina sagladiklar1 okuryazarlik
firsatlan, okuryazarhik dizeyleri gibi faktorler
cocuklarimin okuryazarlik deneyimlerinin niteligini
ve niceligini etkilemektedir (Snow ve dig., 1998).

Okuryazarhk becerilerinin gelisiminde
gecikme olan ya da okuma giicliigii riskinde olan
cocuklar olumlu okuryazarlik ¢evrelerinden yarar
saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarinin filizlenen
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye c¢alisan,
gelisimsel gecikmesi ya da 6zel gereksinimi olan
¢ocuklarin anne babalarina onemli gorevler
dismektedir. Anne babalarin giin iginde
cocuklarina uygun okuryazar modeli olma ve onlan
okuma yazma etkinliklerine katmak i¢in bir ¢ok
dogal firsatlarn bulunmaktadir (Kuder ve Hasit,
2002). Anne babalar filizlenen okuryazarhg
destekleyici okuma-yazma etkinlikleri hakkindaki
bilgilendirmeden ve bu konudaki rehberlikten
yararlanabilmektedirler (Lawhon ve Cobb, 2002;
Saint-Laurent ve dig., 1997). Snow ve dig. (1998)
A B .D.nde anne babalar i¢in ¢ocuklarinin sézel dil
ve okuryazarlik gelisimlerini desteklemeleri
amaciyla ev ve kurum merkezli miidahale
hizmetleri verildiginden soéz etmektedir. Bu
hizmetler arasinda c¢ocuk gelisimi hakkinda
bilgilendirme, gelisimin desteklenmesinde
rehberlik, paylasimli/birlikte kitap okuma
stratejileri o6gretimi, kitap saglama ve
okuryazarliklanimn geligtirilmesi yer almaktadir. Al
Otaiba ve Smartt (2003) da cocuklarinin
okuryazarlik gelisimlerini destekleme konusunda
egitim alan okuma giigliigii riski bulunan ¢ocuklarin
anne babalarinin ¢ocuklarina filizlenen okuryazarhk
egitimi vermede oldukca bagarilt olduklari ve bu
egitimden sonra g¢ocuklarinin daha fazla harfi
isimlendirebildiklerini ifade etmiglerdir.

Anne babalarin ve egitimcilerin ¢ocuklara
kitap okumalar1 en &nemli okuryazarlik etkinligi
olarak kabul edilmektedir (Davey Zeece ve
Churchill, 2001; International Reading Association
ve National Association for the Education of Young
Children, 1998; Johnson, 2004; Justice ve
Kadaravek, 2003; Kadaravek ve Justice, 2002;
Kambhi ve Catts, 1999).
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Paylagiml/Birlikte Kitap Okuma

Anne babalar bebeklerine dogumdan hemen
sonra bile uyakli kitaplar okuyabilmekte,
bebeklerinin dikkatini ritmik sark: soyler gibi
okuyarak siirdirebilmektedirler. Kitaptaki
resimlerin, eylemlerin, olaylarin isimlendirilmesi ve
kitaptaki bilginin ¢ocugun yasami ile
iligkilendirilmesiyle devam eden kitap okuma,
yasinin ilerlemesiyle cocugun daha aktif rol aldif
paylagimli ya da birlikte gerceklestirilen bir etkinlik
haline gelmektedir (Kamhi ve Catts, 1999).

Paylasimli/birlikte kitap okumanin ¢ocuklarda
okuryazarlik geligimini destekledigi belirtilmekte
(Davey Zeece ve Churchill, 2001; Kambhi ve Catts,
1999) ve okuma-yazma basarisizli1 riski i¢in bir
erken miidahale etkinligi olarak kabul edilmektedir
(Justice ve Kadaravek, 2003; Justice ve dig., 2002;
Kadaravek ve Justice, 2002). Paylagimly/birlikte
kitap okumanin sézel ve yazihi dil gelisimine
6nemli katkilarindan s6z edilirken okuma
gelisimleri gecikme riskindeki ¢ocuklarda yazi
farkindaligini artirdig1 belirtilmektedir (Justice ve
Ezell, 2002). Uzuner (1993) de paylagimli/birlikte
kitap okuma ile dogal, sicak ve arkadagca bir
iletisim ortami saglanarak ¢ocuklarin dil ve kavram
geligimlerinin desteklenebilecegini belirtmigtir.
Yazar, ¢alismasinda okul 6ncesi donemdeki igitme
engelli ¢ocuguna kitap okuyan bir anne ile
¢ocufunun iletisim davranmiglarinl incelemigtir.
Caligmada, annenin kitabin resimlerine sozel ve
sozel olmayan atifta bulunarak, soru sorarak,
metnin dil diizeyini ayarlayarak, ipucu vererek,
konuyla ilgili dramatik oyun oynatarak, sozel ve
sozel olmayan etkilesim gekilleriyle c¢ocugun
dikkatini kitapta tutmayi bagararak isitme engelli
cocugunu etkilegime kattig1 goriilmiigtir.
Arastirmada yer alan igitme engelli ¢cocufun da
sohbete katilarak, resimlerle ilgili soru sorarak,
resimleri isimlendirerek, resim hakkinda konusarak
etkinlige katildigi gozlenmistir.

Paylagimly/birlikte kitap okumanin sozel ve
yazili dil geligimine katkilar1 su sekilde
gzetlenebilir:

e Cocuklara kitaplarin yetigkinler igin
onemini, kitaplarin iginde pek ¢ok konugma
oldugunu 6gretir (Kamhi ve Catts, 1999).

e Gérsel dikkati gelistirir, nesne tanimaya
yardimei olur ve imgelemi uyarir (Davey Zeece ve
Churchill, 2001).
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e Etkilesimli (interactive) bir baglam saglar
ve bu yolla ¢ocugun ilgisini ¢eker. Okumaya
motive eder (Justice ve Pullen, 2003), okuma
istegini (Lawhon ve Cobb, 2002) ve kitaba ilgiyi
artirir (Zygouris-Coe, 2001).

¢ Zengin bir baglam sunarak yazi bilincini
destekler (Justice ve Kadaravek, 2002) ve sozel
yazili dil iligkisinin kurulmasina yardimeci olur
(Zygouris-Coe, 2001).

¢ QOkunan metin hakkinda nasil soru
sorulabilecegini ©Zretir ve sorulara alinan
cevaplarla kavramsal bilgi ve akil yliriitme
becerilerinin gelisimine katkida bulunur (Kamhi ve
Catts, 1999).

e Anne baba tarafindan kullanilan dili
kavramsal ve anlambilimsel olarak diger etkilesim
ortamlarindakinden daha zengin ve karmasik hale
getirir.

e Cocuklarin etkilesim sirasinda daha sik
konugmalarim ve sozdizimsel olarak daha karmagik
ifadeler kullanmalarini saglar.

¢ Cocuk ve yetigkin i¢in diizenli, tekrarlanan
ve yapilandirilmig bir etkilesim firsati verir ve dil
kazanimu i¢in ¢ok kritik olan yetigskin ve ¢ocugun
etkinlige dikkatlerini vermelerini kolaylagtirir
(Justice ve Kadaravek, 2003).

e Cocufun sozel dil becerilerini, sozciik
dagarcigini geligtirir ve ortalama s6zce uzunlugunu
artirir (Justice ve Pullen, 2003).

e Oykiileri anlama ve oykiiler hakkinda
konugma becerilerini gelistirir ve Oykiilerdeki
bilgiyi gecmis bilgiler ile baglamayi 68retir
(Zygouris-Coe, 2001).

e Harfleri tammayi ve sesbilgisel farkindalik
kazanimint destekler; harf isimlerini, gekillerini,
seslerinin Ogretimini ve yazili materyaldeki
sozcitklerin harfleri temsil ettigi ayri seslerden
olugtugu bilgisinin kazammini (Kamhi ve Catts,
1999) ve yazibirim-sesbirim iligkisi kurulmasim
kolaylastinir (Zygouris-Coe, 2001).

e Dinlemeyi 6gretir.

e Okuryazarlik kavramlarinin (okumanin
yonii vb.) kazanimin destekler (Lawhon ve Cobb,
2002; Zygouris-Coe, 2001).
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Paylagimli/birlikte kitap okuma uygun sekilde
diizenlendiginde, c¢ocuun katllimini artirir,
filizlenen okuryazarlik bilgi ve becerilerinin
gelisimini destekler. Bu 6nemli okuryazarlik
etkinliginin diizenlemesinde anne babalarin ve
erken cocukluk egitimcilerinin agagidaki onerileri
dikkate almalarinin 6nemli oldugu diigiiniilmektedir
(Gunn ve dig., 1995a; Justice ve Kadaravek, 2002;
Justice ve Pullen, 2003; Kadaravek ve Justice,
2002; Kambhi ve Catts, 1999):

* Anne babalar ve erken cocukluk
egitimeileri kitaptaki resimleri, eylemleri, olaylar1
isimlendirmeli, agiklamali ve sorular sorarak ya da
cocu8un soru sormasini saglayarak cocugun yagami
ile iligkilendirmelidirler. Cocugun yas: ilerledikge
isimlendirmeler azaltilmali ve olaylar hakkindaki
tartismalar artirilmalidir.

* Cocugun bu etkinlikten hoglanmasi ve bu
deneyimde aktif olarak yer almasi saglanmalidir.
Paylagimly/birlikte kitap okuma bir dil etkinligidir.
Dramatik ya da sembolik oyundan daha fazla
iletisimi gerektirmektedir. Dil becerileri yeterince
gelismemis ¢ocuklar kitap okumay1 sikintr verici
bulurlar. Anne babalar ve erken cocukluk
egitimcileri cocugun bu etkinlikten hoslanmasi icin
aktif kattlimin saglamalidir.

e Yetigkinin agik uglu sorular sormasi,
¢ocufun soylediklerini tekrar etmesi ve
genigletmesi, ¢ocugun katilimim 6diillendirmesi ve
geribildirim vermesi ¢ocugun katithmimi artirir ve
ona uygun dil modeli saglar.

° Anne babalar ve erken ¢ocukluk egitimeileri
metni ¢ocugun daha iyi anlayabilmesi igin sozciik
sayisinl ya da sozdizimsel karmagiklig1 azaltarak
metnin dil diizeyini ayarlayabilirler.

» Ozel gereksinimli ¢ocuklara kitap okuyan
yetigkinlerin bir dizi soru sorma, kitabin sayfalarin
gevirme, kitabi tutma gibi kontrol stratejilerini daha
fazla kullandiklar1 ve daha fazla ydnlendirici
davramg kullandiklani belirtilmektedir. Ancak bu
durum c¢ocugun bu etkinlikten daha az
hoglanmasina yol agabilmektedir. Bu nedenle
kontrol stratejilerinin azaltilmasi, ¢ocugun katilim
ve isbirliginin artirilmasi 6nemli olmaktadir.
Cocugun kitab1 tutmasi, sayfalar gevirmesi,
resimler hakkinda yorum yapmasi ve sorular
sormasina izin verilmelidir.

® Cocugun katithmini saglamak igin ilgisine
duyarli olunmalidir. Kitap okunan yeri ya da
okunacak kitab1 ¢ocugun secmesine izin vermek,
soru sorulmasindan hoglanmayan cocuklara sinirli
sayida soru sormak gibi duyarliliklar katilim
artrracaktir.

° Dil problemi olan ¢ocuklar paylagimly/
birlikte kitap okuma etkinliginde daha az aktif olma
egilimindedirler. Bu ¢ocuklar igin sayfalarinin
altinda yazilarin ya da resimlerin saklandig:
etkilesimli ya da g¢ocuBun kestigi bir karakteri
yerlestirebilecegi bosluklar1 bulunan kitaplarin
kullanilmasi yararli olacaktir.

° Kitap okumanin amaci ¢ocugun dikkatini
yaziya yonlendirmek ise ozellikle biiyiik puntolu
(20 punto) ve koyu yazilari olan, her sayfadaki
sozciik sayisinin az oldugu (bes ya da daha az), bazu
sozciiklerin metin iginde tekrarlandig: kitaplar
secilmelidir. Bu durum ¢ocugun sézciiklerin ve
harflerin ayirt edici 6zelliklerine dikkat etmesini
saglar.

* Kitaptaki resimler ¢ocugun oykiiyii
anlamasina ve etkilesime katilmasina yardimei olur.
Bu nedenle resimler ¢ocuklar igin cekici ve biiyiik
olmalidir.

» Kitaplardaki resimlerin icine yerlestirilmis
yazilar ¢ocuklari yazi hakkinda konugsmaya
yonlendirir. Kitap seciminde bu konu dikkate
alinmalidir.

° Anne babalar ve erken ¢ocukluk egitimcileri
yazi hakkinda soru sorarak (6r., “bu harf a m?”’,
“Burada sence ne yaziyor?” vb.), yaz1 hakkinda
yorumlar yaparak (Gr., “bu harfi biliyoruz. Bu a.” ),
yaziya iligkin istekte bulunarak (6r., “kopek
sozcligiinii goster.”) ve yaziyi igaret ederek (or.,
okuma boyunca kitabin yazilarini isaret etmek vb.)
ya da parmafiyla yaziy: izleyerek yaziya sozel ve
sozel olmayan referansta bulunurlar. Bu referanslar
¢ocufun yaziyla etkilesimde bulunmasimi ve
ilgilenmesini tegvik eder ve yazinm soldan saga
okunmasi gibi kurallar1 dgrenmelerine yardimci
olur.

*  Etkinlik siiresince g¢ocugun ilgi ve
dikkatine cevap verilmelidir.

¢  Paylagimli/birlikte kitap okumanin yerini
tutamadig1 belirtilse de, bilgisayarda CD-ROM

formatindaki kitaplarin kullaniimas1 da ¢ocuklara
etkilesimli ortam saglayan filizlenen okuryazarlik

OZEL EGITIM DERGISI



86 BERRIN BAYDIK

etkinlikleri arasinda goriilmektedir. Dil-konugma,
biligsel, fiziksel vb. yetersizlikleri olan gocuklarin
okumay: 6grenmek igin sinirli firsatlar bulunmakta
ve bu cocuklarin okuryazarlik etkinliklerine
katilimlar1 ya da bu etkinliklerde diZerleriyle
etkilegimleri sinirli olmaktadir. Bununla birlikte,
bilgisayar etkinliklerinde yetersizlikleri olan
cocuklar igin degisiklikler ve uyarlamalar yapilarak
okuryazarlik etkinliklerine katilimlari ve
okuryazarlik deneyimlerinin artirilmasi
saglanabilmektedir. Fare (mouse) kullanamayan
¢ocuklar igin programun ekrana dokunma gibi
yollarla kullanilmasi, yazilarin azaltilmasi, gocugun
ya da aile iiyelerinin resimlerinin ya da seslerinin
programda yer almasiyla kisisellestirilmis kitaplar
olusturulmasi, cocugun diger sayfaya ge¢mesi igin
gorsel ya da sesli ipucu verilmesi gocuklarin 6zel
gereksinimlerine cevap verebilmek igin yapilan
uyarlamalar arasinda yer almaktadir (Beck, 2002).

CD-ROM formatindaki etkilesimli Oykii
kitaplar1 ¢ocugun Oykiinin karakterlerini ve
oykiideki nesneleri hareket ettirmesine, sozciikleri
ve ciimleleri tekrar dinlemesine izin vermektedir.
Bu kitaplar kitap okumada ¢ocuga yetigkin-gocuk
okumasindakinden daha fazla kontrol, sunum ve
sayfa cevirme hizim1 ayarlama, dykiiyl segme,
sayfadaki nesneler ve karakterlerle etkilesimde
bulunma olanag1 saglamaktadir. Ayrica kendi
ogrenmesine aktif olarak katilma firsati
vermektedir. Kontrol duygusunu kazanmasiyla
cocugun Ozgiiveni geligmekte, Oykii kitab:
programlarini  diger ¢ocuklarla birlikte
kullanmasiyla da sosyal becerileri gliglenmektedir.
Okuma istegini artirip okumak igin motivasyon
saglamasi, bu bilgisayar programlarinin g¢ocuga
sagladigh diger yararlar arasinda yer almaktadir

(Robinson, 2003).

Somnug

Okuryazarhk gelisimine filizlenen
okuryazarlik modeli 1s1§inda bakildifinda,
okuryazarlik gelisimleri gecikme riskindeki
cocuklarin okuryazarlik geligimlerinin
desteklenmesinde anne babalar ve erken ¢ocukluk
egitimcilerine ¢nemli sorumluluklar diigtigu
goriilmektedir. 30.05.1997 tarih ve 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname ile
okul 6ncesi egitimin dzel gereksinimli ¢ocuklar i¢in
zorunlu hale getirilmesi ve okul &ncesi
kurumlarinin  bu  ¢ocuklarin egitimlerini
siirdiirebilecekleri yerlestirme segeneklerinin
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arasinda sunulmast erken ¢ocukluk egitimcilerinin
bu cocuklarin geligimlerini destekleyebilecek bilgi
ve beceri donanimina sahip olmalarini
gerektirmektedir.

Erken egitim dénemindeki ¢ocuklarla caligan
ogretmenlere ¢ocuk gelisimi 6zellikle de
okuryazarlik kazammyla ilgili bilgi edinmeleri ve
bilgilerini uygulamaya gegirmeleri igin firsatlar
verilmesi gerektigi digiiniilmektedir. Erken
cocukluk egitimcileri hem hizmet Oncesi
egitimlerinde hem de sonraki profesyonel
yasantilarinda edindikleri bilgilerine dayali olarak
siniflarindaki ©6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
kullanacaklari uygun degerlendirme yontemlerini,
ogretim stratejilerini, miidahaleleri ve materyalleri
segmek i¢in daha hazir duruma geleceklerdir
(Johnson, 2004).

Erken c¢ocukluk egitimcilerinin filizlenen
okuryazarlik gelisimini destekleyebilmeleri igin dil
kazanimi, okuma-yazma gelisimi, erken
okuryazarlik geligimi bilgisinin yam sira 6gretim
uygulamalarinda da temel bilgi ve becerilere sahip
olmalarinin gerekliligine inanilmaktadir. Aym
zamanda 68retmenlerin erken g¢ocukluk
dénemindeki ¢ocuklar igin geligimsel olarak uygun
filizlenen okuryazarhk hedefleri olusturmak ve bu
hedeflerin ilerisinde ya da gerisinde gelisim
gosterenler igin Ogretimsel stratejileri uyarlamak
zorunda olduklari da diistiniilmektedir
(International Reading Association ve National
Association for the Education of Young Children,
1998). Bu nedenlerle okul éncesi ogretmenligi
programlarinda su anda programda bulunmayan,
s6zi edilen bilgi ve becerilerin kazandiriidigi
derslere yer verilmesi okul dncesi kaynagtirma
programlarinin bagarisimin artirrimasinda dnemli bir
etken olarak goriilmektedir. Profesyonel
yasantilarini devam ettiren erken c¢ocukluk
egitimcilerinin ise diizenlenecek hizmet igi
programlaniyla filizlenen okuryazarlik hedefleri
olusturacak, hedeflere ulagmak igin gerekli 68retim
stratejilerini ve materyallerini kullanacak ayrica bu
alandaki gelisimi izleyecek bilgi ve becerilerle
donatilmalar1 bir gereklilik olarak kargimiza
¢ikmaktadir.

Anne babalara ¢ocuklarinin filizlenen
okuryazarliklarim desteklemek icin gerekli bilgi ve
becerilerin (filizlenen okuryazarlik geligimi,
okuryazarlik materyallerini kullanma, okuryazarlik
etkinlikleri diizenleme, ¢ocuklarimin etkinliklere
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katilmalarint saglama, paylasimli/birlikte kitap
okuma stratejilerini kullanma vb.) ev ya da merkeze
dayah programlarla kazandirilmasinin ev, erken
egitim kurumlart ve diger ortamlarda saglanan
ogrenme deneyimlerinin tutarhiligin saglayarak
¢ocuklarin  okuryazarhk gelisimlerini
destekleyecegi ve okuryazarlik gelisiminin gecikme
riskini azaltacagi diigiiniilmektedir (Lawhon ve
Cobb, 2002).

Dikkate alinmasi gereken diger bir énemli
nokta ise okul Oncesi efitim programinda
okuryazarlik gelisimine iliskin hedeflere yer
verilmesinin gerekliligidir. 36-72 Aylik Cocuklar
I¢in Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2002)

incelendiginde, bilissel ve sozel dil geligim
alanlarina iligkin hedeflere yer verildigi ancak
okuryazarlik gelisimine iliskin hedeflerin
programda yer almadigi gériilmiistiir. Filizlenen
okuryazarlik gelisiminin baglangi¢ okuryazarligi
gelisimine etkileri diistintildiigiinde, &zellikle
okuryazarlik deneyimleri sinirli olan okuryazarlik
gelisimleri gecikme riskindeki cocuklar i¢in bu
durumun biiyiik bir kayip oldugu diisiiniilmektedir.
Bu nedenle, okul &ncesi egitim programinda
okuryazarlik gelisimine iliskin hedeflere yer
verilmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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