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Ozet
Butuncul dil kavrami dilin ozellikle okul sistemlerinde ogretilmest konusunda bir efiifum felsefestm 1antmilamak
ietn kullamilmakiadr (Goodman, 1986} Bu yaklagim, dogal dil ogremimint temel alarak, hem sozel hem de
yazilt didin, tum brlegenler: acisindan (sozdizime, sesbilgist, vb ) ogretunde ofrenm program ile by butun olarak
ve cocuk g anlamli etlanbikler cercevesinde ele alinmast gerefum savunmaktadir Bu yazida, butuncul did
yaklagmimmmn felsefesi, suntf ortaminda kullamimm ve dil  sorunu olan gocuklara uygulanmasi ve yararlar
tarasimiginr

Anahtar sézciikler: Butuncul dil yaklasin, did bozukluklar:, ckuma-yazma ogretim

Abstract

Whole language 1s an appreach 1o language teaching, particularly mn school setings (Goodman, 1986) Based
on natural language leaining, it advocates thar language, with both its components (e g syntax, phonology) and
spoken and wruten forms, should be wmregrated with the curriculum and presented in meanmngful actinines for
the child This paper describes the phlosophy of whole language, its apphication in a classroom serting and us
munplementation and benefus for children with language impairments

Key words Whole language, language disorders, reaching reading and wrining

kaynagtinimalart, akranlarimin  yararlandiklarn
kaynaklardan esit olarak yararlanmalari ve bu
kigiler1 tumuyle toplumla butuntegtirmenin
uygulanmast ve yaygmlagtinlmas: konulannda gaba
harcanmaktadir  Bu konularn hepsiyle vakindan

Gunumuzde engellilerin efitiminde farkl
modeller gundeme gelmekte, zthin engellr kigilere
obhuma yazma ogretme yontemlen taitigtlmaktadir
Ayrica  engelh kisilenn editm sistemt 1gine
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tlgisi olan butoncol dil yaklasimina ve
uygulamalarma bir goz atmanin yaran vardir

Egitimdek: uygulamalar her zaman sosyal
bithmlerdekr cesith akimlarin etkisinde kalmmgtr
Watson tarafindan ortaya atilarak 20 yuzyilin
basindan tibaren Thorndike, Skinner ve diferlen
tarafindan gehigtinilen davramiggr ogrenme
modelinde 1nsan davranmsim etkileyebilecek igsel
nedenler gozard: edifmugtir Aksine, davraniglanin
sonuglan tarafindan kontrol edildify, olaylarin  ve
kogullarin davramg sekillendirdigs savunulmugtor
Davramggr ogrenme modeline gore, ogrenen kig
pastfur ve gevrenin etkisi alundadiwr Bu yaklagim,
davramgi kuguk pargalara ayirma, oZrenihinceye
kadar tekrarlama ve odullendirme sekhinde
(tumevarimel) offretme tarzina yol agmisur Dhi
konusunda da, Bloomfield'in (1933) dilbilim
teorilenimn etkisiyle, dibin sozdizimi (sentaks),
sesbilgist (fonolojy), bigimbilgis: (morfelon) gin
bilegenlerine ayrilabilecedi, ve her bilesemin de
daha da bolunerek pargalarin tek tek
ogretilebileceg1 ve degerlendimlebilecedi anlayis:
yaygilagmigtir  Dilsel etkinlikler olarak dugunulen
okuma-yazma ogretiminde de dildek: sesler ve
onlar1 simgeleyen harfler ogretilmekte, sozcuk
tantma ¢ahigilmakta, ardindan da ogremlen
pargalarin 1gsellestinildikten sonra biraraya
getirifecefn ve iglevsel bir ckuma davramisp
kazamlacag varsayilmaktadir Anlamlan olugturma
ve iletme, yanr tetisuim tumuyle goz ard:
edilmektedir

Farklt goruglerin etkisiyle bu tsmevarimci
tarza elesurlenn gelmesi gecikmemigtir Ozellikle
biligsel psikologlar ofrenmemn bir uron degil, bar
sure¢ olduBuna igaret etmig, ofrenen kiginin
yalnizca bilgimin aktarildigs edilgen bir zihin degil,
edineced1 bilgiyr secen, ve edindiklenini eski
bilgileriyle harmanlayarak surekli orgamize eden
etken bir yap1 oldugunu vurgulanuglardir (Sawyer,
1991) Benzer sekilde Piaget'min gocuk geligimi
konusundaki ¢alismalan, gocuklanin ¢evrelent ile
aktif etkilesim halinde kend: anlamlarnim
yarattiklarini tfade etmesi ve gelhisimin daha onceki
agamalarin uzerine 1nga edilerek saglamiyor
oldugunu vurgulamasi, Vygotsky (1978} ve
Bruner'in (1982) sosyal baglamdaki diyaloga
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ofrenmenin merkezi olarak bakmalar twwmevarimc:
dusuncelerin sarsilmasina ve tumdengelime
yaklagimlarin dogmastna neden otmugtur

Butuncu] Dil Yaklagirm

Butuncul dil (whole language) ifades:
Goodman (1986) taraftndan, okuma-yazma
ogrettmim, ¢ocuklarin dogal etkilesimlerle sozel
dil1 ogrenmelerine dayandiran bir yaklasim igin
kullanilmig ve yayginlagtinlougtr Ashinda yen: bir
kavram degildir, 1960'larda davramsgi akima kargt
olanlarca benzer goruglerin ortaya auldigi
gorulmekiedir (Norris ve Damico,i990, Paul,
2002)

Cegith yazarlar butuncul dil yaklagimm somot
olarak tannmlamakta zorlanmaktadtrlar, cunku, bu
yaklagim ashinda bir yontem veya yontemler grubu
degil, bir anlayig, bir felsefedir Butuncul yaklagim,
bilginin en 1y1, butun, anlamh ve kisiyle 11gili olarak
supuldugunda ofremlecef 1lkesine dayanmaktadir
Butunun, pargalarinin toplarmna esit olmadig kabui
edilmektedir Butuncul dil yaklagtmi, dil offrenme
ile gy su temel varsayimlar vzenine kvrulmustur
(Halliday, 1975, Goodman, 1986, King ve
Goodman, 1990, Noms ve Damico, 1990, Sawyer,
1991)

s  Dul, anlamlarin kavranmasi, olugturulmas: ve
etilmes: 1g1n ofremlir Bu amaglar olmasayd:
dil ogrenmeye gerck kalmazd

e Dil ofrenme yasamla ilgili, 15levsel ve
tamamlayici olmalidir Cocuk sosyal
baglamda bu geylerin ustesinden gelmeyi
denedif zaman gudulenme ve ofrenme ortaya
crkar

¢ Inl, bilesenlerinin olugturdogu karmagik bir
sistem, bir butundur Batun bilegenler
egzamanli olarak vardir ve herzaman birbirini
etkaler

s  Cocoklar dili parga parga degil, dogrudan dil
agisindan zengin gevreye girerek bir butun
1cinde ogrenirler Dilin tum alt sistemlert ayni
zamanda ofremlir Sirayla bir sesbirnim
(fonem), veya bir sozdizimy (sentaks) yapis
kazanarak, ve sonra bunlary bir araya getirerek
dil ogremimez
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¢ Dil bir baglam ve durnm i¢inde ofrenihir O
baglamin ne oldugu anlamun yaratlmas)
acisindan onemlidir Cocuklar buyudukge
karsilagtiklari yen1 baglam ve olaylan
eskileriyle birlestuierek yemr anlamlar
yaratirlar

¢ Dili ofrenme sosyal ve kargilikhdar
Etkilegimin temelinde kigilerin  kendi
anlamlanna sekil vermelern yatar  Anme-
babalar ve diger destekleyic: yetigkinler model
olarak, dikkatle dinleyerek ve cocuun iteuigim
cabalarina uwygun cevaplar vererek dil
ogremmine yardimei olurlar

¢ Bu gekilde odrenme dogal olarak butunden
parcaya giderek gerceklesir Butunu kavramak
par¢alarin ogremimesiu kolaviagtir

e Cocuklar kigisel tleisim amaglarini yerine
getirmek 1cin kendi ogrenmelerin:
yonlendinirler Ogrenmek 1cin ¢ocuk 1lgili ve
katthme:r olmalidir Dil ofrenme aktif bir
suregtir

+ Dl kollanicinin sosyal ve kulturel yagantisina
gore degigir

* Konugma dtl: ve yazi dili benzer bigimde
ofrenihir Okuma ve yazma ofremminde de,
konugma dilinde oldugu gibi, anlamdan kopuk
olarak sozcuklerin yapistna odaklanmak
gereksiz ve zararhdir

«  Dil ogremnnt g1 okuma yazma ofremm de
bireysel uretimu, yaraticih@i, anlam vermeyl
one ¢ikarmalidir Biginm ne olursa olsun dil,
kargiliklr iletrisim gereksimmumi kargilayan
i3aretler butanadur

e Okuma gorsel ve kavramsal btlginin bir
birlesimichr

Yukartdaki varsayimlardan da goruldugu gibi,
butuncul dil yaklagim dogal sozel dil ofreniminin
okuma-yazma ofietimine nygulanmasidir Cocuk
dilt dogal ortamlarda. iletigimsel amaglarm
gergeklestirmek 1¢in kullanarak ofiemir Okuma
yazma da bu dil etkinhiZidin Dolayisiyla, gocugun
dil zengimi bar ortamda dilini kazanmast giba,
okuma yazma becerilert de metin ve kitap zengim

bir ortamda, gocuk i¢in anlamhi olacak gekilde
vazili  dletigim  firsatlary  yaratiiarak
kazandilmalidir

Butuncul Dilin Simf Ortaminda
Uygulanmasi

Butuncul dil yaklagimim benimseyerek
ofrettimin desenlendid@ siniflar 1k1 temel unsur
agisindan geleneksel siiflardan farkhiik gostenir
a) siniflarin yapisi ve b) ogretmemn rolu Seniflarin
yapist 1ifadesinden yalmzca masalarm, sandalyelerin
duzenlenmesi, okuma ve yazma merkezlerinin
olugturulmasi aplagilmamalidir Bu defigikhkler
onemly olmakla birhkte, asil defisiklik ogretim
bigimindedir  Butuncul dil sinift dil ve okuma
yazmanin 1letigim karmak ve sorun ¢ozmek amagh
kullanddigi ortamlardir Semf etkinlikler:, stmf
digindak: gercek hayat 1le paralellik gosterir
(Durke, Deagon ve Jaggar, 1991 , Paul, 2002)

Buwuncol dil anlayigt uygulanan bir simf
ortarmi ofrene1 merkezlidir Ogrencinin onceden
belirlenmmg bur egitim modeline uymasim beklemek
yerine efitum ofrenciye uydurulmaya ¢aligihr
Ofrencinun kulturunun, deneyimlerinin belirlenmes:
daha sonra ogremileceklerin onlarin uzenne inga
edilmesi agusindan onemhdir (King ve Goodman,
1990) Butwncul dil stnifinin bir onemli ozellig: de
ofretmen-ogrenct ve ogrenciler arasinda 1gbirlify
firsatlarinin yaratilmasimi tegvik etmesidir Bu
etkilesimler ogrenima destekler miteliktedir Okuma
ve yazma kadar konugma da simf etkinhiklerinin
vazgecilmez bir pargast olmalidie Goodman’a gore
« konugma, tartisma ve dinleme, konugarak,
tartisarak ve dinleyerek ogrenilir » (Goodman,
1986,5 74)

« Bowncul dil » terumunn ifade etmek 1stedig
en onemli anlarn, sozdizimi, sesbilgisy, bicimbilgis:
gibr dilin bilegenlerinin oldugu kadar, konugma,
dinleme, okuma ve yazma gibr butun dil
bigimletinin de bubirlerimin aynlmaz pargalars
oldugudur Daha ence belirtildigi gibi, butuncul dil
anlayigt, sozel iletristmin amaci oldugunu
dugundugu anlann ifade edebtlmeyy one ¢ikanr
Cocuklar nasil dil ogrenirken sozcukler: ve dier
gramer yaptlarim bir baglam (¢inde anlamu
kavramak ve 1fade etmek 1gcin ofrenirlerse, aym
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sekilde okuma yazmayr da harflert ogrenmek 1g1n
degil, yazili bigimde anlamlar 1fade etmek amaci
ile aym kolaylikla ve verimlilikle ogrenmehidirler,
ofrenebilirler Dolayistyla butuncul dil stmifinda
konusma, okuma, yazma ayrilmaz bu butandur

Butuncul dil simfinda gocuklar, dili butun
bigimlertyle kullanmaya, anlamiar ifade etmeye,
bagkalarint ve dunyayt amlamalarina yarayacak
etkinliklerle ugrasirlar O andaki mevcut
becerilerimt kullanarak okuma ve yazma yoluyla
ileigim kurma ¢abasina girerler Bu etkinliklerin
cocuk 1¢cin anlam tasimast chuma-yazmayla dgili
btigiyr, kurallan ve gelencklerni ogrenmelen 1gin
sarttir

Okuma etkinliklerinde gocuklann gergek
yazitmig meunlerle galigmalar; ya da gocuklara
gergek yazilmig metinlertn verilmes: onemlidir Buo
nedenle, okuma pargalart icin ozel olarak yazilmig
ders kitaplari yenine cocuk kitaplari, oykuler,
masallardan yararlanihie (Pawl, 2002) Surler ve
edebiyai parcalan cgocuklara once okunur, sonra
¢ocuklann toplu halde okumasina ¢ahgilir,  Ancak
cocuklar anlamu kavradiktan sonra, kendilen
okumayi denerler Harf veya sozcuk tamima
beceriler1 dogrudan ve oncelikli olarak
ofretilmemektedir Yazma 1se g¢ocuk 1cin anlam
1ifade eden ve anlam 1letmesine aract olan
metinlerin yazilmaya cahisilmas: ile oretithr
Bunlar, mektuplar, basindan gecenlen yazdirma,
hatira defterler1, yaratici oykuler yazmak seklinde
olabilir  Harfler, wmla kurallari ve diger yazih
kurallar gocuklann yazdiklaning ofretmen ve/veya
arkadaglan 1le etkilesim ginde, akuf olarak, akil
yuruterek duzeltmeye yonlendinilerek ofretlir
Yapay etkimhklere yer verilmez

Sawyer (1991) butuncul dil simfinda anlama
odaklamirken aym1 zamanda okuma ve yazma
becerilenine model olusgturmak, belirll 1genk ve
stratejiler ofretmek, ve okuma ve yazma
becerilerim uygulama amagh 4 up etkinlikten
sozetmektedr

a) Cocuhlara okumak veva onlarla yazmak
Yetugkinlerin gocuklanin sozel dily edinme
surecinde model olmalanr gibi, ¢ocuklara
kitap ohuma ve onlaila birlikte yazt yazma tip)
etkinlikier okuma ve yazmamn gereklier
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konusunda model olmaya yaramaktadir
Cocuklar kendilerine okundugu veya onlaila
birhikte yazildifi zaman kitabin ne demek
oidugu. kitap dils yapisi, duguncenin farki
bicimlerde orgamize edilebilecegini farkederler
ve sozcuk dagarciklarnim genisletirler Bau
etkinlikler. ozellikle okulonces: donemde ve
bitinc sinifta ¢ok yararhidie

by Ortak okuma OZretmen ve gocuk kitabi
birlikte okurlar Bu etkmlikle ogretmen
yazimn anlamint kavramak 1gmn neler yapmak
gerektiim gosterir Cocukiara yazilann yonu,
mmla 1saretlerinin ne anlama geldigi,
bilinmeyen sozcuklerin ve anlamlann nasil
cozumlendigi, resimler ile metnin birlikte nasil
kullanilldigs vb ofretibr Bu etkinlik daha gok
okulonces1 ve birincr simifta kullamilmakla
beraber butun lkofretim yillarinda
kuillanitabtlir

c) Yonmlendirinug okuma ve yayma surecinde
vyardun  Bu etkinliklerde gocukilar anlam
yaratmak ve sletmek konularinda sorumlufugu
ustlearrler Opretmenin rolu etkili ve dogru
stratepilent pekigtirmek, sorgulamak, ¢ocugun
zorluklart agmasina yardimci olmaktir
Keontrol gocuktadir, ogretmen gerektifn zaman
mudahale eder Bu etkinhikler ¢ocuklar dil
ogremirken yeniskinlerin sorm sorarak,
eksiklerimt tamamlayarak, yonlendirerek dil
ofremmunt desteklemelenine benzemektedir

d) Bagimsiz okuma ve yazma Bu etkinhkler
gocufun ofrenilen sureglerde ustalagmasin,
gelistirlecek yem beceriler kegfetmesini ve
kend: ogrenmesim yonlendirmesimy saglar
Ogretmen dapigman rolundedir

Butuncul dil sinifinda ofrermen gocugun
ileigtm amaglarim dikkatle zleyen ve onun
iletisimsel ortafi duzeyinde destek veren bur
konumdadir Ogfretmenin 151 kelay deZildir
Ogretmen, harf-ses 1igkiler1, sozcuk tamma, ve
difer okuma-yazma becenlen konusunda da
ofretim yapmak zorundadir, ancak, bunu her cocuk
icin gereken zamanda, ¢ocuk ofretime hazir
oldugunda yapmak durumundadir Bu nedenle
ofretmenler her ¢ocudu 1zlemell, 1y1 gozleme
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olmahdirlar Kime neyin, nasil ve ne zaman
ofretilecefi ogretmenin ve dil ve konugma
terapistinin her ¢ocugun amaglar ¢ ne gibi
becerilerin gerektifn ve gocuBun buniardan
hangilennm odrenmeye hazir oldugu hakkindaki
dusuncelenne baglidir (Westby, 1990, Norms ve
Damitco, 1990)

Buna ek olarak, ofretmenlerin okutulacak
metinler, kitaptar vb konusunda yeterli
dagarciklarinin  olmasi ve bu metinlen
degerlendirme becerilerine de sahip olmalan
gerekmektedir Gergek butuncul dil programi
onceden hazirlamp programlanamaz Katilimeilarin
ortaklifi 1le, gereksimime gore ve etkilesim
sirasinda dili kullamirken yaratitlir (King ve
Goodman, 1990, Weaver, 1991) Ogretmenlerin
onlenine ¢tkan firsatlari 1yi kullanmalar:, hatta
firsatlar yaratmay1 bilmelen gerekmektedir

Dil Ogrenme Guglukleri

Dud ogrenme guglukler: pek ¢ok farklr ozur
grubuna dahil cocugun sorunu olabilir Kuguk yasta
ozgun dil bozukiugu tanisi almig, yami dilin bir veya
birden fazla bilesenimin kurallarim algilamak,
ogrenmek ve kullanmakta gecitkmig ¢ocukiarin dil
sorunlart, bu gocuklar okul yagina geldikten sonra
da sekil defigtirerek devam etmektedir (Stanovitch,
1986, Catts ve Kamhi, 1999) Bunlardan pek ¢ofu
ofrenme guglugu kategorisine girmektedirler
Bunlara ek olarak zihinsel engelli gocuklann pek
cogunda zihinsel engeh diginda dil ve konusma
sorunian oldugu da bilinmektedr Aynica belirgn
bir ozurleri olmamakla beraber, gevresel olarak
dezavantajli ¢ocuklar da benzer dil ve okuma-
yazma ogrenme sorunlar 1le kargilagiimakeadir

Okuma-yazmaya ve okul bagarisina hazir
olmanin on kogullart vardur Oncelikle ¢ocuklarin
konustuklar dihin temel bilegenler: olan sesbilgisi,
sozdizimi, bigumbnlgest, anlambdim (semantik) ve
kullamimbilim (pragmatk) yapilanini buyuk olgude
kazanmig olmalart gerekmektedir  Ancak dil
ogremuminde bu yapilar otomatik clarak kazantlr,
kigi orendsgi kurallars farkinda olmayarak kullamr

Okuma-yazmaya gecme agamasinda dilusto
(metalingmistik) becerilertmin  etkist  artik
bilinmektedir Dilustu becersler dili analiz

edebime, bilingli olarak dil hakkinda dugunebitme
ve kuallanabilme, ses ve sozcuklerle oymayabilme,
sakalari, mecazi anlamlarn kavrayabilme gibs
ashinda kuguk yagta hece farkindalifi 1e baglayan
ve ¢ocugun zihinsel/dil yasi 1le geligen becerilere
denir  Okuma-yazmanin kazanilmasimin sesbirim
(fonem) farkindalig1 1le liskili  oldugn
bilinmektedir (Catts ve Kamhi, 1986, Ege, Acarlar
ve Turan, 1999) Ozellikle sesbilgsel geligiminde
gecikme olan ¢ocuklarda okuma-yazmanin
kazaniminda da gecikme olmaktaduw (Stanovitch,
1986 , Acarlar, Ege ve Turan, 2002)

Dilustu becenlen kazanmig olmaya ek olarak,
okul ¢ag ¢ocugundan ayrica etigimde ustahk
beklenmektedir Gelisen dilbilimsel ve zihinsel
beceriler dil kullamimini farklt boyutlara
tagimaktadir Yeterll duzeyde dil kurallar bilgisinin
yamsira, baglamsal ve dilsel derin anlamlan
kavrayabilme, 1letigtmin hedeflerini ve planiarim
kaynagtirabilme, akici, etkili, wtarli bir iletisimer
olabilme gib1 beceriler de okulun ¢ocuktan
beklentilery arasindadir Sebebi ne olursa olsun, dil
ogrenme guglugu ¢eken cocuk okulan bo
beklentilerini kargilamakta zotlanmaktadir

Butuncul Dil Smifinda Dil Sorunlu
Cocuklar

Butuncul dil simflari il sorunu olan
gocuklarin kaynastrma  ortamlarinda  efinm
almalarmi olanakh kilan 1deal sinif ortamlandir Dil
sorunu olan ¢ocuk 1¢im siuf iginde ayn bir
duzenlemeye gidilmez Tum g¢ocuklar planlanan
etkinliklere katlirlar Engelli gocuklar da, tum difier
gocuklar gibr dil/okuma-yazma becenierini anlaml
ve amaglt etkinhklere kanlarak kazanacaklardir
Ayrica, bu gekilde simif 1¢inde butuncul dil
yaklagiminin  kullanilmasi, g¢ocugun dil
gereksinimler:t 1le akademik programin
thgkilendirtlmes:, dil mudahalesinin akadermik
programt temel alarak yapilmasimi saglar (Schory,
1990) Ancak yine de butuncul dil simiflart  dil
soruniarr elmayan ¢ocuklar 1gin planlandigindan,
dil oZrenme sorunw olan goeuklarin  dil
etkinliklerinden verimh bir sekilde yararlanmalan,
onlarin ogrenmelerini destekleyici kosullarin
yarattlmasi 1¢in gayret gosterilmes: gerekmektedir
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Butuncul dil  anlayrsimin hakkiyla
uygulanabilmesi iin sinef ofremmentnin geligim,
ozellikle dil geligtmi agamalert konusunda brigili
olmasy gerekmektedir Cocugun becerlernin 1y
degerlendinlmest, her ¢ocugun etkinliklere kend:
beceriler1 dogrultusunda hatlmasinin saglanmasi
gerekmekiedir D1l ve konugma terapistlifinin
gehigmig oldugu ulkelerde dil ve konusma terapisti
(DKT) bu konularda ogretmene hem etkinlikler ve
yontemler konularinda damigman hem de simif
iginde yardime: rolu ustlenmektedir

DET sinif ogretmenint dilim ¢esith bilesenlen
konusunda lgilendinr , bu bilegenler de ¢ocugun
duzeyim saptamada ofiretmene yardimei olur Sozel
dil firsatinin saglanmas:t dusunme, okuma ve
yazmayt kolaylastirdifandan, DKT c¢ocuklarin
yalmzea kend: kendilerine ¢aligmamalarini, sinif
icinde  yeterince konusma olanaklan da
varatilmasini saglar Ogretmene sozel dilin okur-
yazarhigin geligmesimi  destekleyici sekilde
kullanilmast konularinda fikirler verir Ornegin,
tartismali, ¢eligkili bagliklar dil sorunu eclan
gocuklari konugmaya ve yazmaya gudulemekte
yararli olabhr Bu konular tartisilirken ofretmen
dil agisindan farkhh guc¢luk duzeylerinde sorular
sormay1 hedeflemelidir Thl sorunu olan ¢ocuklara
bilineni/gorulem tanf etmek geklinde sorular kolay
gelebilir Simif bir oyku okuduysa, dil  sorunu olan
gocuktan oykuyw kendt sozleriyle anlatmasi
1stenebilir Bu aym zamanda ofretmene gocugun
anladin ve/veya kullandigs cumle yapilan hakkinda
bar fikir verecektir

DKT ofrencilere sozel dil becerderini
kazanma konusunda yardimer olur Butuncul dil
smifi igindek: anlamli ve amagl dil etkinhikler ve
olaylar, dil kullammm ger¢ek baglamlarla yasamak
dil: somutlagtirmast agisindan dil guglugu olan
gocuklar icin yararlidic Baglamdan uzak soyut
kullanimlar dilin zorluk derecesint artuinr DKT ve
simf ogretmeni oncelert biur etkinlik esnasinda
gocuda birebir yardim saglamak, etlkinlik esnasinda
kullanilan dil yapilarina ¢ocugun dikkatini gekmek
durumunda kalabili  Ancak zamanla bu destek
azaltilarak kucuk gruplarla etkilesime agichk
verilebir DKT kuguk grup etkilesimleninde de
cocugu denetler
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Dil sorunu olan ¢ocuklar konugma sirasinda
soviem kw allarine ogrenmede de zorluklar yasariar
Ogretmen sumif 1¢indeki ¢esithh konugmalarda
cocufn gozler Farkht durumlarin farkl: soylem
kurallari oldugunu farketmelert igin onlarla bireysel
olarak caligir Engelll ¢ocuklara ornek olusturmak
amaciyla, soylem becerilen guglu olan ¢ocuklarin
etkilegimlere katilmalan saglanmalidir (Schory,
1990, Westby ve Costlow, 1991)  Soylem
becerilertnin ve c¢ocugun zorluk g¢ektrg dil
becertleninin ofretilmesinde yazili metinlerden de
vararlamlabilir Konugulanlar aninda yok olurken
yazular kalicidir, gorulur ve gerektifi kadar
tekrarlanir

Dnl sorunu olan gocuklar oftetmen ders
anlatirken de 1izlemekie zorlamrlar Ders anlatma
esnasinda oneml verleri, konu defigikiiklerim
1garet etmek 1¢in kullanilan 1pucu 1fadelerin
¢ocuklar tarafindan farkina varilmasi, etkili not
tutmalarnin saglanmas: ve notlar: orgamze etmenin
ogrenitebilmes!t igin yardimel olmak gerekir

Dil sorwnu olan g¢ocuklarin yvazfr dil
yeterith it kazanmada da destefe gereksimmlen
vardir DoBru yazma, imla, cumle ve meun
olugturma becenler: desteklenmek durumundadir
Bu destefin ¢ocugun kend: yazilarindan yola
cikarak venimes: gerekir Ornedin, ¢ocuk karmagik
cumleler kurmakta zorlamyorsa, ofretmen veya
DKT bagka yazarlarin yazilanimi daha ilging hale
getirmek ¢in cumlelen nasil birlegtirdiklerinden
ornekler verebilir Cocuklar kendi yazdiklarim
duzeltirken de gugluk g¢ekebilirler Yazilarin
neresinin duzeltilmesi gerektigim
ayurdedemeyebilirler Ogretmen veya DKT, kendi
yazdiklar yazilan duzelterek duzeltme surecine
ornekler verebilir

Klinik Cahsmalarda Butuncul Dil
Yaklagim

Klimk ¢aligmalara wygulandiginda butuncul
dil yaklastmini Norns ve Hoffman (1990a,1990b)
ug asamada dugunmuglerdir Brriner agama, gevre
duzenlemesy, ikinci agama, cocuga iletisim
olanaklart saglanmasy, wgunct agama ise gocugun
tletigimsel  giigimlerime  dogal  sonuglar
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salanmasidir Ancak bu asamalar sinif ortamlanina
ve kuguk gruplara da uyarlanabilir

Birutcr agama  butuncul dil yaklasimen
stradan ethilesimden ayirt eden gevre
duzenlemestdir Bu duzenleme stklikla, cocuk
edebiyatindan derlenen temalar bigimims alir Norns
ve Hoffman, gocugun ileusimi ogrenmes: 1gin
letigim cabasi gerektiren ortamlar olugturmamiz
gerektigime savunmakiadirlar  Ormnefim ¢ocuga
“Kiromz1 Baglikli Kiz"” oykusu okunabiiir Daha
sonra, kurt ve kirmizi baslikli kiz resimler:
yapitabilir, oykudeki gibi kurabiye pisinlebilir, her
karakter tgin maske yapilabilir, oyku dramatize
edileilir Saglanan ¢evre duzenlemesi ¢ocugun
gelisimsel duzeyr ile dikkath bir gekilde
eslenmelidir Temalar ve tekrarlanabilir formatlar
onemhdir, ¢unku, buntar c¢ocugun yem
ofrendiklerint varolan cergeveye oturtmastna,
kavramlara aligarak bunlan dil igensinde daha rahat
ifade etmesine , anlayisim geligirmesine ve
defistrmesine firsat verir

Norris ve Hoffman'a (1990} gore klimk
¢aligmalardak: tkinct agama, cocuga iletigum
olanaklannin saglanmasi veya kendisine model,
uyan, destek ve gert bildirim saglayan destekleyica
bir yetisgkimn yardimiyla problemlert dil kuilanarak
aktif olarak gozme sansi venlmesidu Klnisyen,
¢ocuga yonerge vermek yertne ¢ocukla konugur ve
kuguk grup ortamlarinda ¢ocuklan kend: aralarinda
konugmaya guduler Bu ginsimin bir pargasi olarak
cok cesith sozel teknikler kullanilabilir

I  Cocuklarnin goruglerim olugturmalarina
yardimc:r olacak sorular (“Sanirim Kurt'un
Kirmizi Bashikll Kiz i buyukannesimin evine
girmesi kotn bir davramigti Buyukanne sizce
ne hissetmuigtir?’)

2 Ozetleme (“Kurt’u kovalayanmin kim oldugunu
bize kim soyleyebilu 7)

3 Cumle tamamlama (“Kirmizr Baghkli Kiz’'in
annest kurabiyelen ormanda yagayan
yemes1 igin yapti ')

4  Ozellikle baglaglar gib1 1liskisel ifadelerle
genugletilme 1stenmes) (Cocuk () “Kirmizi
Baslikhh Kiz  kogtu ™ Yeuskin (Y) “Evet

kogabildigt kadar ¢ * Kuwt onu
kovaladi™ Y “Evet, kurt onu kovaladi
cunku ")

5  CocuZun iletsim 1gin neyin gerekll oldugunu
anlamasini  saflayacak hazirlayici
duzenlemeler (“Masken:r bitirmek gin
yapigtinici istemen gerekiyor” )

6  CocuBun eksik bir bilg1 parcasim saglamas
konusunda uyarilmasi i¢in kullanilan igkth
sorgulamalar {¢ “Kalem 1suyorum” Y
“Hangi kalem 1stiyorsun?”')

7  Basrtt algisal yargilardan (“En buyuk hayvan
hangis1?”) daha karmagik ¢rikanmlara yonelik
anlamaya kadar daha ust bilgi duzeylerim
uyarmak 1¢in sorular kullamlabilir (“Kurt,
buyukannenin kapisini galdifi zaman neden
kendisintn Kumezi Baglikli Kiz oldugunu
soyledi?”)

8  Konugma sirasim gocufa gegirmeye yarayan
sira alima 1puglan (0007 ya da yetigkinn
ifadesinin sonunda beklenti igeren bar
duraklama)

9  Cocuga bir ortamda kullamlacak alternatif
yorumlar saglamak (“Bwaz daha kraker ister
musin? ‘Evet, lutfen’ ‘Hayr, tegekkur ederim’
chyebihirsin )

Norris ve Hoffman’a (1990) gore butuncul dil
yaklastminda wcuncu agama, ¢ocugun iletisimsel
gingimlerine dogal sonuglar saglanmasidir Bunlar,
dogal olmayan sonuglar olarak degerlendirilen
pekistirme ve duzeltmelerden ayrilmalidir
Butuncul dil yaklagimi, ¢ocugun 1letngimimn kendi
mesajlarine 1letmede ne kadar etkilr oldufunu
bimesini saglayacak dogal karsihkli konugma
sonuglan saflamaya ¢ahsur Cocuklar nsksiz bir
ortamda hata yapmaya yonlendirihir Olabilecek en
kotu sey mesajinin sletdmedigin gormektir Cocuk,
mesapnin alindigini va da bir iletisim hatasinin
olustugunu ve duzeltme yapilmas: gerelugin:
bimek durumundadir Dolayisiyla (ki uip sonug
ottaya cikar elumlu sonuclar ve duzeltme cin
tstehler

Olumln sonuglar ¢ocuda mesajin alindiging
bildin ve bir gesit  genbildinm saglayabihir Bu
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geribtldtrimler onaylama, gemgletme, baska tarlu
ifade eime, takht, cocugun (fadesine verilen Kigisel
tepkinin paylagilmast (¢ “Kirmizi Baghkh Kiz
aptal ” Y *“Sen onun aptal oldugunu dugunuyorsun
ama ben onun gin vzuluyorum®™) veya gocugun
soylediklerin1 ac¢iklamasina yonelik soru ve
yorumlarn (C- “Kirmizi Bashklhh Kiz kurtla
konugtu ™ Y. “Evet, annestmn sozunu dinlemey)
thmal et ') da icerebilir.

Duzeltme 1steklert gocugun mesayn bazi agilardan
uygun veya dogru olmadifini anlamasim
saglar Bunlarir amaci duzeltmeden ¢ok gen
bildirim saglamaktir ve gocugun duzeltmey:
nasil yapacafi konusunda yardimci olacak
bulgilen 1germest gereklidir, Istekler sunlardan
olugabilir

1. Tekrarlama isteg1 (“Cocuk dinlemiyordu
Onun eline dokun ve tekrar soyle ™)

2. Cocufun bir ifadenin yetersiz oldufunu ve
bunun gercekhk deferm: nasil artiracagim
bilmesine yardim etmek 1¢in kullanilan
olumsuzlama (“Kurt Kirmizi Baghkh Kaz"
yedi mu? O Kirmzi Baghkli Kiz'r yemeds,
degil mu? Kurt Kirmuz: Baghikli Kiz’m
buyukannesine ne yapu?”

3.  Sovlenenle soylenmek 1stenen arasindaki fark)
vurgulamak igin kullanilan  duzeltme
modellert (“Kurt buyukanneyr yedr mt demek
istyorsun? Kurt onu yedi )

4. Agciklama 1steklen (* Kurt Kirmizi Baghkl
Kiz’in buyukannestm  yedi demek mu
1stiyorsun?”)

5. Mesann bir gekilde yetersiz oldugunu
belirtmek 1gin sadece g¢ocugun ifadesinin
yukselen bir tonlama ile tekrarlandii bar
dogrulama 1steg) (* Kurt Kirmmzi Baglikis
Kiz’r yed1 ™)

6 Cocufa dinleyictmin mesajt tam olarak
anlayabiimes: 1¢1n daha fazla bilgiyve 1htiyaci
oldugunu belitme (C “Kurt gith.” Y O aatts
ha? Kagth m(?”)

7  Tekrar yorumlamalar, ¢ocugun ifadesini,
¢ocuk boyle yapmamig btle olsa, dofr bir
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baglama yerlesunr (¢ “Kurabiye istiyorum ™
Y “Evet, Kirmizi Bashkli Kiz'imn
buyukannesine goturdugu kurabiyeler vard
Kurabiye yemek ister musin? ™)

Sesbilgisel (Fonolojik) Bozuklugu olan
Cocuklarda Butunciill Dil Yaklastminin
Kullanimi

Dildek seslerin kullamiminda bozuklugu olan
¢ocukiar son 20 yila kadar diger dil ve konugma
sorunu olanlardan farkl olarak gorulurdu Sorunun
daha ¢ok motor islemlerden kaynakiandign
varsayimiyla, terapilert daha ¢ok motor becer:
kazandirmaya yonelik ¢alismalardan olugsurde Son
yvillarda bu konuda dev adimtar atuldi, anlayisiar
defustt  Artuk pek gok fonksiyonel artikulasyon
{seslettm) bozukiuklarin dilin sesbugist (fonolojr }
bileseminden kaynaklandifn ve bu bilegemin
bigimbilgisi{morfolon) , sozdizimu (sentaks) giba
difer bilegenlerle sureklr etkiiesim 1ginde oldugu
dusunulmektedir Seshiigisel bozuklufu olan
¢ocuklarla yapilan ¢alismalar, sozdizimsel zorluk
artukga, heceler karmagiklagtikga dihn seslerindek:
hatalarinin da arthifim gosterrmgtir (Matheny ve
Panagos, 1978 Bernthal ve Bankson, 1988 ) Bu
demektir ki, seslerle 1lgili hatalar, ¢ocukta buyuk
clgude genel bir dil organtzasyonun bir pargasi
olarak ortaya ¢tkmaktadir

Dhl ve konugma bozukluklan anlayiginda bu
gorag defisikhii sesbilgise]l bozukluklara butuncul
dil felsefesiyle yakiasumi ve mudahalenin simf
iginde  yapilmasimi da mumkun kilmaktadir
Butuwpcul dif  yaklagimimin  sesbilgisine
uygulanabihirhifn seshilgisel becenier ile ifeusim
kurma gereksinimi arasindaky 1hskr 1le algil
aragtirmalara dayanmaktadir Normal geligen ve
sesbilgisel gerihf olan gocuklann dinleyicinin
tepkilerine gore seslerdekr hatalarimi duzelttrklen
(Scollon, 1979, Wiener ve Ostrowski, 1979),
sesbilgisel bozuklugu olan ¢ocuklarin vent bilgilers
aktarirken (Cambell ve Schriberg, 1982), ve
bigimbilgisel (morfolopk) anlamda oneml
durumlarda (Paul ve Schriberg, 1982) daha az hata
yaptiklan bilinmektedir
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Sinif i¢inde yapilan dil mudahalesinin
faydalarina siklikla 1saret edilmektedir (Damico,
1587, Muller, 1989, Norus, 1989 Sinif ortami,
ofretmen ve/veya DKT nin akademik programu,
dile mudahale girigimiers 1gin bir ana gergeve olarak
kullanitmasini olanakli kilar Okul ¢adr ¢ocuklan
igm ders kitaplari, ev odevi ve stmf 11 anlaumlan
mudahale amaglartnin  ve yontemlerinin
belirlenmes: 1¢an Kaynaklar olarak hizmet edebilir
Okul onces: gocuk 1¢1n, el beceriler, beslenme saat
ve tuvalet eiim @b tiptk siif aglevien, diger
dilbillmsel yapilarda oldugu gibi amagianan
seshilgisel yapilari hedeflemek 1gin de zengin bar
cerceve saflar

Wilcox, Kouri ve Casvell (1991) bireysel
terap: 1le simf ortamindak mudahale sonucunda
¢ocuklarin  sesbilgisel kazanimlarimi
kargilagtirdiklarinda, her ik grup gocufun da
kazamimlari  olmasina rafmen simf ortaminda
¢alisanlarin  kazanimlarini  daha fazla
genelleyebildiklerim bulmuglardir Hoffman, Nomis
ve Monjure (1990) 1se, benzer sesbilgisel sorunlart
olan 4 yasindaki 1kiz ¢ocugun binne khinikte
geleneksel olarak, digerine de butuncul dil
yaklasimiyla mudahalede bulunmuglardir Ses
kumelerimin  kullanilmasi olarak belirlenen hedef
becerilerde her kisinde de 1ierleme gorulurken,
butuncul dil yaklagsimi 1le mudahale yapilan
g¢ocugun ifade edict dil becerileninde genel olarak
bir duzelme gozlenmagtir

Hoffman ve arkadaglarimin  (1990)
kullandiklan), butancul dil yaklagimim igeren
terapide 3 agama belirninmgtur

1. Agama D1l ve konusma terapist, gesithh dil
modellenn kullanarak, oykuyu baglatan
bir olayi 1saret eder ve karakterlerin ne
yaptiklar1 ve onlan neden yaptiklar
hakkinda konugur

2. Agama Terapist, ¢ocuktan oykunun ¢ bolumunu
bir kukla dinleyciye anlatmasim 1ster

3. Agsama Cocugun aciklamalanindan herhangi bir
bolumunun belirsiz, eksik veya zayif
ifade edilmiy olmasi durumunda kukla

agiklama ister, daha sonra klimsyen,
¢esith dil modelleniyle daha fazla ilgiyi
1igaret ederek olaylan tekrar behrtir ve
gocuktan bu bilgiyt kuklaya anlatmasint
1ster

veya

Terapist oykuyu devam ettiren yeni
olaylar ekleyerek yukandaki sekilde
devam eder

veya

Oyku bir olaylar dizis: olarak
anlauldifinda, terapist karakterlerin
eylemlerine sebepler atfederek, olaylara
nedenler vererek, duygulara yorumlar
getiren, gelecektek: olaylara yonehk
tahminler ve ¢ikarimsamalar saglayan
ogeler ekler

Yukarida goruldugu gib1 sesbilgisel
(fonolojik) amag dogrudan hedeflenmemis,
aligtirmalar yaptirilmamasty Butuncul dil yaklagin
sesbilgisinde 1letisunin baganli veya baganisiz dogal
sonuglarim ele alir Ancak boyle duremlarda, biraz
daha doZrudan bir yaklagim bemimsenerek,
ofretinen veya terapist, sececef1 olay veya
oykulerin hedeflenen fonemler veya sorunlan
fazlasiyla awgerdifinden emin colursa, istentlen
modellerin clugturulmas: garantifenmig olur Leach
(1984) ve Weiner (1982) de daha dogrudan bir
yaklagimdan yana tavir koymaktadirlar
Terapist/ogretmen etkilesimin dogal geklim ve
anlambliBiny bozmadan, sesbilgisel hata gekillen
hedefleyebilir Etkilesim 1cinde terapist/ogretinen
¢ocuga yanhs bir aletipim oldufunu gosterecek
sekrlde vanit verir Cocuk, ifade etmek istedif
anlamdan uzaklagtiran konusma hatalan uretitkge
terapist veya ogretmen ¢ocuga konugma hatasimn
itetigtmint nasil engelledify ve daha uygun bir
wietim 1le nasil degigurebilecefim kesfetmes: 1¢1n
varduim eder Ornegin, unsuz kumelerint
sadelestiren bir ¢ocuk, bir resimdek: hareket
anlatirken, “Cocuk /pa kta/ koguyor” seklindek: bir
cumlede “park” kelimesiny yanlis soyleyebilir
Terapist, “seman ne demek 1stedifini anlamiyorum,
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cunku bu resimde /pa k/ olarak adlandirilan
herhang! bir sey gormuyorum” gibs bir cumleyle
cevap verebilir Cocuk /i/ nin bu sozcukte gerekl
oldugunu farketmezse, terapist bu farketme
durumuna yardimel olmak 1gin “Eger bu sozcugu
/pa k/ olarak soylersen, “temiz” anlami ¢ikabilir
Ama tab) temiz, pak bir park olabilir” sekhinde
ifadeler kullanabilir

Tartisma

Hoffman, Norrts ve Monjure’a {1990} gore,
butuncul dil felsefes: dile, buigsel, ve sosyal oldugu
kadar, semiotik geligimi de 1geren bir sureg ofarak
bakar Semiotikte anlamlarin nasil olugturuldugu ve
dilbilimsel olan veya olmayan her wrlu yontemle
nasil aktaniidigi enemhidir  Geligimin bu ug o3esi
birbirinden ayrilamaz entegre bar sistem olarak 15lev
gorerek 1cenk, bicim ve kullamm olarak kendim
gosteren dil 1le sonuglanir Butuncul dil felsefesinde
ogrenim, deneyimlerden anlam ¢ikarilmasi surecs
igensinde olugur ve dolayisiyla da deneyimlerin
anlamli olmalar1 gereklidir (Hoffman, 1990}
Butuncul bir dil perspektifime gore, ofrenme her
zaman yaliiimug alistirma calismalanyla degil,
karmagik ve anlaml deneyimlerin igine gomulmus
sekilde gerceklesmelidir Ogrenme de, dil de alt
sistemlerine bolunerek ofretilemez, ¢unku alt
sistemler diger sistemlerle etkilestm halinde
ofgremihit, birbarlenm etkiler ve  ancak birhikie
anlamlari 1fade etmek 1¢1in kullanilir Aym gekilde
dil, okuma ve yazma ayr: etkinlikler halinde
olmadan bir konu, tema veya ofretim programi
cercevesinde bir butun halinde ogretddmelidir
Anlamli deneyimlenn bir kisminin  kesinlikle,
gocufiun ¢ahgma saatlerinin buyuk bir bolumunu
gegirdifn okul simfinda gergeklesmes: onemlidir

Butuncul dil yaklagiminda ofretim programi
e dil ve okuma-yazma etkinhiklen
birlegtirilmektedir Ogrenciler fen, cografya
ofrenirken hem ogretmenle ve birbirleniyle
etkilesim kurarak dillenim geligtirmekte, hem de
okuma yazma ogrenmektedirler (Chaney, 1990)
Siniflarda bol miktarda kitap, dergi, gazete
bulundurularak okur-yaczarhk tegvik edilmektedir
Anlamhibk ve kisisel duzey ve amagla
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onemsenerek oZrencilerin gudulenmelert ve
ofrendiklerint genellemelert saglanmakeadir

Boyle bir anlayigta gerek simif duzem, gerek
kullandlan materyaller, gerekse de ofretmenin rolu
farklt olacaktir Simif duzent c¢ocuklann
paylagsmalarina ve iletisim kurmalarina olanak
tammalidir Dil ve okuma yazma ogrettm igin
gergek hikaye kitaplan, mektuplar, dogal olarak
kullamlan tletisim malzemelerine gereksinim
vardir Cocuk hayattaki gibi koaugmak, anlatmak,
yazmak durumundadir Hatalar bir ofrenme arac
olarak kullanilir Ofretmen gelisim agamalar:
konusunda donanimli, her ¢ocugBun gelisgim
duzeywn bilen, sletigem firsatlanim kullanmaya hazir
bir yapiva sahup olmak zorundadir Boyle bir
yaklagim kaynastirma ogrencilert i¢in siniftan
ayrilmama, becenlent duzeyinde efiiim alma ve
ogrendiklernimi genelleme agisindan uygun ortamiar
yaratmaktadir

Butuncul dilin tilkemizde uygulamasi

Butuncul dil yaklasimimi ozellikle ulkemz
kogullarinda suif ortamlarinda uygulamanin kolay
olmadifi kabul edilmelidir Oncelikle, aksine
ornekler bulunmakla birhkte, ulke genelinde
smiflanin ¢ok kalabalik oldugun bilinmektedir
Kalabalik sumiftar ve kisith mekanlar butuncul dile
uygun ortam duzenlemest yapmayl ve ogretim
tekntklert uygulamayr (kuguk gruplar,
etkilesime/katihma olanak veren yontemler) ¢ok
zorlagtirmaktadit  Aynea, ne ogretmenler butuncol
dil uygulamaya uygun bir anlayigla yetigtinlmekte,
ne de ders kitaplart boyle bir anlayis:
yansttmaktadir Buna ek olarak simiflarda butuncul
dil wygulamaya olanak verecek malzeme
bulundurma gerek maddi zorluklar, gerekse de
egitim  anlayigstarr  nedenmiyle mumkun
olamamaktacdir Akg¢in (2002) simfinda butuncet dil
yaklastmim uygulayan bir ofretmenden soz
etmektedn ancak bu arastirmaya konu olan simif 24
ogrenciden olugmakta ve ozel bu ilhogreum
okutunda yer almaktadur

Uygulamadaky zorluklara ragmen, yine de
ofretmenler derse ve odrencilere yaklasimlaninda
butuncul dil dogrultusunda baz) degisikhikler
yapabilirler Ornefin, Akgin’in (2000) de belurttags
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gibi, simflanndaks materyallen cesitlendirebilir ve
ofrencilerin bunlarla etkilegmesine olanak saglayan
etkinlikler duzenleyebilirler Hig degilse zaman
zaman ¢aligmalar sirasinda ortamr ogretmenlerin ve
ofrencilerin birbirlenyle etkilesimlerine olanak
verecek sekilde yapilandirabihr ve dil sorunu olan
odrenciler1 de bu etkilesimlerden yararlanmaiarini
saflayabilirler Sinifta yazih anlatum ¢alismalanina
ara sira da olsa olanak tanimp, ofrencilere hata
yapmaktan korkmadan yazma denemelen
yapmalarma gahigrlabilir  Yazma caligmalarimin
oncesinde, ornekler ve metin yapisi bilgilen: vermek
gibt hazirlhk etkinliklerine yer verllebilir Ogretmen
model olarak ve yuksek sesle dusunerek
ofirencilenin dugunce sure¢lenimi geligtirmeyy
hedefleyetalr

Kapsamli bir uygalama zor olsa bile butuncul
dit yaklagimu daha az sayida ogrenciain bulundugu
ve ozel olanaklarin saglanabildir kaynastirma
okullarinda daha rahatlikla kullanitabilir Herhang:
bir nedenle ozel efitime gereksinimi olan
ogrencilerin diger ofrencilerle birlikte ofrenim
gordufu kaynastirma siuflar, ozel ofrencilenn
varanna oldufu bilinen ve onerilen odretim
duzenlemelen kullanildigy takdirde (arkadag
ofretmenler, kuguk grup etkinhklen, etkilegimer
ofretim), butoncul dil de uygulamaya elverigh
ortamlar olarak ortaya cikabilir (Salend, 1998,
Peterson, 2002) Kanmimizca agilmasi gereken
onemli bir scerun, bu simflarda egiim veren
offretmen ve ozel efitimcilerin sozu gegen
yontemlerin bilgi ve deneyimlen ile donatilmig
olarak yetigtirilmeler: ve onlarin yararina
inanmalandir

Butunciil dil yaklasimina elestiriler

Pek ¢ok avantap kabul edilmekle birlikte
butuncul dil yaklaginn da elestiriden uzak
kalamamigtir Paul’nin (2002) belirtti@i gibi, didin
dogal ortamlarda kullanimy ve oZretilmesimin
vararlari olmakla beraber. okuma yazma doZal dil
kazanims giby biyolopk olarak programlanmsg b
swmeg defilldir D1l sorunu olan ¢ocuklar normal
gelisim gosteren ¢ocuklar gabi hayatin akigt )ginde
ne dili ne de okuma yazmayi kolayhkla
kazanabilmektedirler Ozellikle okuma yazma

ofrenmek, daha once de belirtildidy gib1 dilustn
becertlernin kazamlmiy olmast de hgkihidie Yazi
kodunu dilsel sureglerle ihigkilendirmek, fonem
bilinci kazanmak her ¢ocufa degal gelmemekte,
ozel olarak ogretmey gerektirmektedir (Chaney,
1990, Paul, 2002) Bazlan (Wallach ve Miller,
1988, Blachman, 1994) anlama ve butunsellige
onem verip dilin yapilanimin kazandirilmas;
endigestnden uzaklagtik¢a dengemin kagitildigim
ifade etmektedirler Ozellikle dil orenme guglugn
¢eken gocuklarda bazi dil becenlerninin ozel olarak
vurgulanmas: gerekmektedir Zaten, butuncul dil
uyguladigim iddia eden ogretmenlerin bile zaman
zaman yogun efiim gerektiren durumlarda bu
anlayisin dhgina ¢iktiklan gozlenmektedir Butuncul
dil 1le dil becerilenn ofretimi yaklasimlapinin
sonu¢larint kargilagtiran bazi galigmalar (Gillam,
McFadden ve Van Kleeck, 1995) butuncul dil
yvaklasiminin dilin 1gerig1 1le tlgiy kazanimlar
saglamakia birlikte bigimr 1le 1igih kazammianmn
yetersiz kalabildafini gostermekiedir Anlagian
odur ki butuncul dil yaklagpimi ya hep ya hu¢ olarak
alinmayip, gerektifinde farkli yontemlerle
desteklemirse dil  sorvnu olan ogrencilere yarari
daha fazla olacaktir
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