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GIRIS

* cinde bulundugumuz cagda akillara durgunluk veren teknolojik
yenilikler, benzer gorulmemis ekonomik olanaklar, sasirtic: siyasi
reformlar ve kulturel degigimler yasanmaktadir. Bunlarla biriik-
te, endustri toplumundan bilgi toplumuna bir gecis olmakta ve bu gecis
sureciyle birlikte buyuk bir bilgi birikimi de olusmaktadir. Cagdas
insamn butun bu gelismelere ayak uydurabilmesi ve bilgi birikiminden

yararlanabilmesinin en etkili yolu ise okumaktir.

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, onemli
gorevlere, yetkilere yukselmesi, gelismis bir okuma becerisi aracihigy ile
kazandi® bilgi birikiminin sonucudur. Okumanin gelistirilebilmesine
yonelik gittikce artan bu ilgi, karmasik ve modern bir toplumun ogren-
cilerine, yetigkinlerine, 1g adamlarina ve tum aktif sorumiuluk sahibi
bireylerine yukledig) okuma yukunu yansitmaktadir (Akcamete, 1290),

Gunumuz toplumunda okuma, yagammn devam etmesi ve yagama
ayak uydurabilmek ic¢in, kazanmlmasi gereken bir beceri olarak kabul
edilmektedir (Mandell ve Gold, 1984). Ilkokuldan universiteye kadar
butun okul programlan iginde okuma en onemli yer1 olusturur. Okul
yvagaminda ogrencinin herhangi bir dersten basamsizhk gostermesi, o
dersin gerektirdigi ozel yetenegin yamsira, okumanin zayif olmasindan
da kaynaklanmaktadir (Cronbach, 1963). Ogrenme sureci igerisinde,
zayif okuma becerileri yuzunden yetersiz kalan ogrenciler, derslerinde
basarisiz olmakta, bu yuzden sinif icerisinde sik sik utanmakta ve cesitli
davramgsal problemler geligtirmektedirler. Gerekli onlemler alinmadi-
ginda, ogrenciler, gerek okul yasantilarinda, gerekse mesleki yasant-
larmda simirliikiarla karsilasmaktadirlar (Mandell ve Gold, 1984),

Okuma becerisinin, ogretim c¢alismalari bakimindan da onemi
buyuktur. Ilk siniflarda iyi okuyamayan ogrencimin anlatim zayf
oldugu igin ileri sumflarda kitaplardan geregi gibi yararlanamaz.

? Bu makale birinct yazarin yuksek lisans tez calismaswun bir ozelidir
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Ilkokuldan yuksek okullara degfin yurutulen Turkge derslerinin, prog-
ramlarinda belirlenen okuma hedeflerimi ogrencilere kazandirmasi
beklenir, ne var ki, bu konudaki ¢calismalar, beklentinin gerceklesmedi-
gini, yuksek ogretim duzeyine gelen ogrencilerin bile “okudugunu anla-
ma gucu” ile “yazili anlatum becerisini’ yeterlt duzeyde kazanama-
diklarim ortaya koymaktadir (Tekin, 1979). Ogrenciler, Turk¢e dersleri-
nin programlarinda belirlenen okuma hedeflerini kazanmalan duru-
munda, valniz okulda degil, yasamiannda da cok yararlanacaklar: bir
beceriyi kazanmis olurlar.

Tlkokul ve ortaokul programlarina baktigimizda, okumanin amagla-
rintn, ogrencilere; okuduklarini hizh ve dogru anlamalarimi saglamak,
dogal ve anlamli okuma becerisini ve okuma ile ilgili yararh aligkanlik-
lar1 kazandirmak, kitap sevgisini kazandirarak okumay1 ihtiyag ve
zevkle yapilan bir ahskanhk haline getirmek, sozecuk dagarcagim
zenginlestirerek cesitli alanlarda bilgn kazandirmak, cesith bilim ve
mnceleme calismalarinin gerektirdigi okuma alanlarinda edinilen yete-
neklerini gelistirmek seklinde belirlendigi gorulmektedir (M.E.B.
[Ikokul Programi, 1968 ve Ortaokul Programi, 1970).

Ik ve ortackul programlarinda etkili ockuma becerisi ve aligkanhk-
larim kazandirmaya yonelik amaglarin belirlenmis olmasina karsm, bu
beceri ve aligkanliklarin istenilen bigimde geligsmedigi gozlenmektedir
(Akcamete, 1990). Her ogrencinin beden yapsi, zeka duzeyi, yetenekleri,
tlgilert, duygu ve dusunceleri, etkinlikte bulunma bi¢imleri farklidr.
Butun bu bireysel farkhiliklar okuma gelistminde farklihiklara yol
acabilmektedir. Ayrica okuma geligimindeki farklilhiklarin diger bir
nedeni de, okullarda uygulanmakta olan ckuma programlarinin ogren-
cilerin timunun gereksinimlerini kargilayacak bi¢cimde duzenlenmemisg
olmasidir. Bunun sonucunda da ilk ve ortackullarda aym sinif duzeyin-
deki ogrenciler arasinda cesitli duzey farkliliklar ortaya pikmaktadar.
Stanovich, Nathan ve Zolmanin (1988) yaptiklar1 bir aragtirmada
okuma becerilerinde yasa gore bir artis oldugu, ozellikle de ilkokul
beginci smifta bu artisin daha hizh oldugu saptannustir. Bununla
birlikte "ogrencilerin okuma hizlarina ihigkin yapilan baz calismalarda
da okuma brzinin, i1lkokulda ¢ok hizh bir artig gosterdigi, ancak ortao-
kulda yavasladiga gorulmektedir. Bunun akla gelebilecek ilk nedeni,
ortaokulda okumanin gelistirilmesi boyutunun yeterince ele alinmama-
sidir. Bir diger neden de ogretmenlerin okuma gelistirme stratejilerini
yetermce bilmemeleridir" (Aukerman, 1972). Okullarda ogretmenler, bu
tip ogrencileri zamaninda teshis ederek, bir seviye grubu olusturabilirler
ve bu c¢ocuklara iyi bir okuma becerisi kazandirmak yolunda onlemler
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alabilirler. Bunun icin de égrencinin okuma diizeyinin belirlenmesi ve
yeterli olmayanlara uygun programlar ve destek hizmetler saglanmas:
gerekmektedir. Ancak okuma gelistirme calismalan, sadece okumas:
bozuk olan égrencilerle sinirlandirilmamahdir. Ogrencilerin 6grenmeleri
ve geligtirmeleri gereken okuma becerileri (s6zciik dagarciginin zengin-
legtirilmesi, hizli okuma, okudugunu anlama, sozliik, ansiklopedi,
kiitiiphane gibi bagvuru kaynaklarndan hizli ve en verimli bicimde
yararlanma) arttinlabilir (Richaudeau, 1992). Bunun yaninda sézciik
sozeiik okuma, harf harf okuma, heceleme, parmakla izleme, bag salla-
ma, geri dénme gibi yanlis okuma ahgkanhklar da dizeltilebilir (Blaha
ve Bennett, 1993). Ancak okuma geligtirme c¢aligmalarimin diizenlene-
bilmesi i¢in 6ncelikle égrencilerin okuma performanslarimn belirlenmesi
gereklidir. Bu performans belirlemesinin yapilabilmesi igin genig
kapsamli bir standart tamlama aracina gereksinim vardir. Ulkemizde
dgrencilerin okumalar:1 genellikle 6gretmenlerin hazirladigy testlerle
degerlendirilmektedir. Ortaokul diizeyinde standart bir 6l¢li aracimin
olmayig1 ogrencilerin okuma diizeylerini degerlendirmede farklihiga yol
a¢gmakta ve bunun sonucunda ortalama bir okuma basarisindan siz
edilememektedir. Bu nedenle égrencilerin okuma becerilerini degerlen-
dirmede ve geligtirme c¢alismalarinin planlanmasina yénelik bir lgme
aracina gereksinim vardir. y

Tiirkiye kosullarina gore dizenlenmis boyle bir 6lgme araa ile
ogrencilerin okuma becerilerinin degerlendirilmesi, okuma bozuklukla-
nnin giderilmesi; ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkili ve
uygun okuma programlarimn hazirlanmas1 saglanabilir ve ¢grencilere
etkili okuma becerisi kazandinlabik®. Tirkiye'de 6grencilerin okuma
diizeylerinin belirlenmesinde ve okuma becerilerinin geligtirilmesinde,
kiiltiirimiize uygun olarak gelistirilmis standart bir 6l¢ii arac1 buyik
Olgtide bu gereksinimi kargilayacaktir.

Amerikan kiiltliriinde ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerini
degerlendirmek i¢in geligtirilmig olan "IOWA Sessiz Okuma Testi Diizey
1" (ISOT) etkili okuma igin gerekli olan hiz, okudugunu anlama, sézciik
dagarcif, bagvuru materyailerinin kullanilmasi ve bu becerilerin gelis-
tirilmesi i¢in kullanilmaktadir. Ancak bagka bir kiiltlirde geligtirilmis
olan bir testin Tiwkiye'de uyarlama yapilmadan, gecerlik ve giivenirligi
test edilmeden kuilanilmasinin bazi sakincalan vardir. Bu sakincalarn
gidermek i¢in IOWA Sessiz Okuma Testi Diizey 1'in ¢evini - uyarlama,
gecerlik ve giivenirhk calismalarinin yapilmasina gereksinim duyul-
maktadir.
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AMAC

Aragtirmamn amaci, Amerikan Kiiltiirti'nde geligtirilmis olan JIOWA
Sessiz Okuma Testi Diizey 1'in Tiirk Kultiiriinde Ortaokul 6grencilerine
uygulanabilirligine iliskin baz1 teknik &zelliklerini saptamaktir. Bu
amagcla énce testin ve puanlama sisteminin ¢eviri-uyarlama caligmas
vapilmistir. Daha sonra segilen bir grup ortaokul 6grencisi iizerinde
gecerlik ve giivenirligine iligkin kanitlar elde edebilmek icin gu sorulara
cevap aranmigtir:

1. [OWA Sessiz Okuma Testi'nin, 6grencilerin Tiirkce ders not orta-
lamalan, yil sonu agirlikh gegme not ortalamalar1 ve 6gretmen deger-
lendirmelerine gére belirlenen okul basarilar: él¢it alinarak saptanan
yordama gecerligi ne diizeydedir?

2. IOWA Sessiz Okuma Testi'nin, ogrencilerin Okuma Beceri
Testi‘'nden aldiklar1 puanlar dl¢iit ahnarak saptanan halihazir gecerligi
ne diizeydedir?

3. IOWA Sessiz Okuma Testi'nden alinan puanlarin, test puanla-
rmi yarilama yontemiyle hesaplanan korelasyon katsayis: bakimindan i
tutarlhig ne diizeydedir?

4., TOWA Sessiz Okuma Testi'nden alinan puanlann, Kuder-
Richardson (21) formiiliiyle hesaplanan korelasyon katsayisi bakimin-
dan i¢ tutarhig ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirma Grubu

Aragtirma Grubu, 1992-1993 6gretim yihnda, Ankara Kurtulus
Ortackulu'nun 1., 2. ve 3. simiflarina devam eden 6grencilerden bir grup
ahnarak olugturulmustur. Kurtulug Ortackulu'nda her ti¢ sinif dliizeyin-
de toplam olarak bulunan 24 sube i¢erisinden seckisiz yéntem ile ii¢ simif
secilmigtir.

Deneklerin simiflara ve cinsiyetlere gore dagilimlari Tablo 1 de
verilmigtir.

Tablo 1: Arastirma Grubuna Giren Ogrencilerin Siniflara ve
Cinsiyetlerine Gire Dagilim:

SINIFLAR
CINSIYET | 1-H 2-E 3-G TOPLAM
ERKEK 27 26 30 83
KIZ 26 28 20 74
TOPLAM 53 54 50 157
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Tablo 1'de goruldugu gibi arastirma grubuna, 1-H simifindan 53
ogrenci, 2-E smifindan 54 ogrenci ve 3-G sinifindan 50 ogrenci olmak
uzere toplam 157 ogrenct alinmigtir. Araein gecerlik ve guvenirlik ¢alig-
malari bu u¢ siiftan alinan toplam 157 ogrenciden elde edilen verilerle
yapimigtir.

Veri Toplamada Kullanilan Olgme Araglar:

Bu aragtirma i¢in gerekli bilgilerin toplanmasinda kullamlan araclar
sunlardir:

1. IOWA Sessiz Okuma Testi Duzey 1
2. Bilg1 Toplama Formu
3. Okuma Beceri Testi

1. IOWA Sessiz Okuma Testi Diizey 1

Roger Farr (1973) tarafindan gelistirilmis olan IOWA Sessiz Okuma
Testi (ISOT) ogrencilerin etkili okuma becerilerini ol¢gmey1 amaclar.
ISOT c¢esitli okuma davramsglarim ol¢erek birden c¢ok alandaki okuma
yetenegini olcer. Bu alanlar sozcuk hilgisi, okudugunu anlama, basvuru
kaynaklarim kullanma, kaymagini alma (skimming), ozel bilgi edinmek
1c1n tarama (scanning) ve anlayarak lzh okumayi igerir.

ISOT ilkogretimdeki alt1 ile sekizinci stmflara ve hisedeki okuma
duzeyleri dusuk ogrencilere uygulanabilir. Test kitapgig dort alt testten
olugmaktadir. Bunlar: Test 1: Sozcuk Bilgisi, Test 2: Okudugunu Anlama
{A+B bolumu), Test 3: Yonlendirilmis Okuma (A bolumunun tamami ve
B bolumunu olusturan makale). Cevap Dosyasi ise Test 1. Test 2 ve Test
3 A bolumundeki sorularin cevaplarinin igaretlenecegi bolumlerden
olugsmaktadir. Ayrica Test 3 B bolumu ve Test 4 1¢in olusturulan sorula-
rin tamamini kapsar. Testin alt bolumleri:

Test 1: Sozciitk Bilgisi: Bu bolum, 50 adet ¢oktan secmeli sorudan
olugmaktadir. Ogrencilerin sézcuk hilgisini, okumasim, dogrulugunu,
genislifini ve derinligini olcer. Bu alt testte ogrenc:, uyaran olarak veri-
len anahtar sozcuge en yakin anlam olan sozcugu segmek durumunda-
dr.

Test 2: Okudugunu Anlama: Bu bolum, ogrencinin okudugunu
degerlendirmesini, anlamini kavramasini, ayrntilar gercege uygun
sekilde kavrama yetenegini olcen 50 maddey: iceren iki bolumden olus-
maktadir. Bolum A (38 madde), ogrencinin okudugu alt1 adet kisa okuma
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par¢asina iliskin sorularin cevaplandirilmasim igerir, Bolum B (12
madde), ofrencinin kisa surede (okuma pargasina tekrar bakmadan)
uzun bir okuma parcasini okumasini ve sorularin cevaplandirilmasim
gerektirmektedir.

Test 3: Yonlendirilmis Okuma: Bu bolum 44 maddeyi igeren iki
bolumden olusmakta ve ogrencinin calisma becerilerini olgmeyi amagla-
maktadir. Bolum A (24 madde), ogrencinin bagvuru kaynaklarm
kullanma bilgisini, kutuphane ve sozluk kullanma yetenegini olger.
Bolum B (20 madde), ogrencimn igerik ve duzenleme bicimiyle tipik bir
ansiklopedik makaleye benzeyen bir okuma parcasini kullanarak, ozel
bilgi i¢in goz gezdirme ve kaymagini alma yeteneklerini olger.

Test 4: Etkili Okuma: Alt: adet kisa okuma parcasindan olugan bir
hiz testidir. 40 maddeden olugsan ckuma par¢alar kolay oldugundan
ogrencinin, anlayarak hizh ckuma yetenegini olcer.

Puanlamas:: Ogrencinin cevap dosyasina uygun cevap anahtan
verlegtirilerek, isaretlemis oldugu dogru cevap sayisit saptanir. Daha
sonra her dogru cevaba bir puan verilerek testten alinan puan belirlenir.
Ogrencinin testten aldigi toplam puan hesaplanabilecegi gibi alt testler-
den aldig: puanlar ayr1 ayr da hesaplanabilir.

Gecerhik Cahsmasi: Gegerlik ¢calismasi olarak etkili okuma davra-
niglarinin degerlendirilmes: i¢in okuma ve olgme uzmanlarinin gorusleri
alinarak kapsam gecerligi cahgsmas: yapilmigtir. Farr (1973), diger
gecerlik calismalarimin da yapilabilecegini onermektedir.

Guvenirlik Caligmas1: Guvenirlik calismasinda paralel form yontemi
ve Kuder-Richardson (21) guvenirlik katsayilar hesaplanmasi yontenm
kullanilmigtir. Paralel formlardan elde edilen guvenirlik katsayilar1 .70
ile .91 arasinda defismektedir. Kuder - Richardson (21) yontemi ile elde
edilen guvenirlik katsayilarn .90 ile .95 arasinda degisiektedir. Ayrca
dorduncu alt test olan Etkili Okuma Testi'nde (hiz test: oldugundan}
Kuder-Richardson (21) formulu kullamlmamastir.

2. Bilgi Toplama Formu

Ogrenciler hakkinda bilgi toplamak 1¢in geligtirilen bilgi toplama
formunda; ogrencilerin Turkce dersindeki bagar notlari, yil sonu agir-
likl1 gegme not ortalamalari, ogretmen degerlendirmelerine gore belirle-
nen okul bagar durumlan ve kimlik bilgileri bulunmaktadir.

3. Okuma Beceri Testi

Dokmen (1989) tarafindan gelistirilmis olan Okuma Beceri testi
universite ogrencilerinin okuma becerilerini olgmey1 amac¢lamaktadir.
Test, Montaignenin (1971) "denemeler” adh kitabindan bir denemenin
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ilk ii¢ paragrafi alinarak olugturulmugtur. Metin secildikten sonra,
deneklerin bu metni ne olgude dogru anlayacaklarini belirlemek
amaciyla 10 adet soru hazirlanmistir. Gegerlik ¢aligmasinda ogrencilerin
basarn notlar1 ile Okuma Beceri Testi'nden aldiklari anlama puanlar
arasindaki korelasyona bakilmigtir. Bu korelasyon katsayisi .43 olarak
bulunmustur, Aracin gecerligine ikinei bir yaklasim olarak; Okuma
Beceri Testi anlama puanlan agsindan 30 universite ogrencisi ile 24
uzman karsilastinlmigtir, Testin guvenirligi ise test puanlarim yarilama
yontemi ile test edilmis ve 110 denegin 1ki yaridan aldiklann puanlar
arasimndaki korelasyon katsayisi .74 bulunmustur.

IOWA Sessiz Okuma Testi'nin Ceviri ve On Deneme
Calismasi

Test once her iki dili de ¢ok iyl bilen ¢ uzman tarafindan orijinal
dilden Turkce'ye cevrilmigtir. Sonra, ckuma parcalar ve soru maddeleri
tartigtlarak, okuma ve olgme uzmanlarimin ortak gorusleri alinmigtir.
Bunun sonucunda, her bir ckuma parcas: ve maddelerde anlatilmak
isteneni, ogrencilerin dogru anlayip anlamadiklarim belirlemek igin 6n
deneme calismasi yapilmistir. On deneme c¢alismasi, Ankara
Demirlibahc¢e Ortackulu'ndan seckisiz yontem ile secilen bir grup (100
ogrenci) ogrenci uzerinde yapilmigtar.

On deneme caligmasi sonucunda elde edilen veriler uzerinde testteki
okuma pargalar ve soru maddelerinde degigiklik yapmak i¢in madde
analizi yapilmigtir. Bu iglem bilgisayarda "Item N version: 3.000" madde
analiz prograrmm kullanilarak yapilmigtir.

Testin Gegerlik Calismasina Iligkin Verilerin Analizi

Testin gecerligi iki ayn yolla test edilmistir. Bunlardan birincisi
yordama gecerlif, 1kincisi ise halihazir gecerlik yontemidir,

1. Yordama Gegerligini Belirleme Caligsmast : ISOT'nin yordama
gecerlik calismasinda, ogrencilerin, ISOT puanlariyla ol¢ut olarak alinan
Turkge dersi not ortalamalar ve y1l sonu agirhkh gegme not ortalamalan
arasindaki Pearson ¢arpim momentleri korelasyon katsayisina bakil-
mgtir,

2. Halihazir Gegerliligini Belirleme Caligmast: ISOT'nin hali-
hazir gecerlik caligmasinda, Dokmen (1989) tarafindan gelistirilmis
olan, Okuma Beceri Testi kullamlmisgtir.

Her iki test u¢ gun arayla ogrencilere uygulanmigtir. Uygulama
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sonucunda o6grencilerin her iki testten aldiklar1 puanlar arasindaki
korelasyona bakilmigtir. Okuma Beceri Testi sadece 3. sinuf 6grencileri-
ne uygulanmsgtir,

Testin Giivenirlik Calismasina iliskin Verilerin Analizi

ISOT'un giivenirligi iki ayn yolla test edilmistir. bunlardan birincisi
test puanlarim yarlama yontemi, ikincisi ise, Kuder-Richardson (21)
yontemidir.

1. Test Puanlarint Yarilama Yéntemi: 130T'inden, 157 kisilik
arastirma grubunun tek maddelerden aldiklar puanlarla ¢ift maddeler-
den aldiklan puanlar arasindaki korelasyon hesaplanmigtir.

2. Kuder-Richardson (21) Yéntemi: Kuder-Richardson (21)
formiilii, Test4: etkili Okuma alt testi bir hiz testi oldugundan bu béliime
uygulanmamis ve ISOT'nin Test: 1, Test:2 ve Test: 3 alt testlerinin
Kuder-Richardson (21) formiiliiyle korelasyon katsayist hesaplanmigtir.

Aragtirmanin amaclarn dogrultusunda, gegerlik ve giivenirlik calis-
malarina iligkin iglemler, bilgisayarda, SPSSPC+Version: 4.0 paket
programi ile yapilmigtir.

BULGULAR VE YORUM
Madde Analizi ile ilgili Bulgular Ve Yorum

1SOT'un Demirlibah¢e Ortackulu'ndan alinan bir gruba, én deneme
uygulamasi sonucunda testteki maddelerin madde gtigliikkleri ve madde
anirialik giiclerinin degerlendirilmesi sonucunda bazi maddeler diizelti-
lerek teste ahnmsgtar.

Test 1: Sozciik Bilgisi Alt Testi: Madde analizi sonucunda, bu
boliimde yer alan 50 soru maddesinden sadece 12. ve 24. maddenin,
madde ayirialik glclerinin diigiik olmas1 nedeniyle duzeltilerek yeniden
teste alinmistir.

Bu bolimde yer alan soru maddeleri diizenlenirken uyaran olarak
verilen anahtar sozciiklerin ve dogru cevaplarin, Tirk Dil Kurumu
Sozligi'nden es anlamlar: bulunarak, en yaygin olarak kullanilan anla-
minin sec¢ilmesine dikkat edilmistir.

Test 2: Okudugunu Anlama Alt Testi: Bu bslimde alt1 kisa ve bir
uzun okuma parcasi ve bunlarla ilgili soru maddeleri bulunmaktadir.
Madde analizi sonucunda 21-26 ve 39-50 arasindaki sorularn zor ve
ayincihik giiclerinin diigiik oldugu bulunmustur. Bu nedenle bu soru
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maddeleri ve ilgili okuma parcalan teste alinmanus, orijinal okuma
parcalan ve soru maddelerine uygun olarak (sozciik sayisi, icerik ve
diizeye uygunluk bakimindan) yeni ockuma pargalar1 ve soru maddeleri
diizenlenmistir.

Test 3: Yonlendirilmis Okuma Alt testi: Bu bélimde toplam 44
soru maddesi bulunmaktadir. Bunlardan, 1-18 arasindaki ve 21 ile 24.
soru maddelerinin zor ve ayiricilik giiclerinin dusiik olmas1 nedeniyle
uzmanlarin gériigleri de alinarak, orijinal yénergeler ve soru maddeleri-
ne uygun olarak yeni yonergeler ve ilgili soru maddeleri diizenlenmig-
tir.

Test 4: Etkili Okuma Alt testi: Bu boliim altr adet kisa okuma
parcasindan olusan bir hiz testt oldugundan bu alt test i¢cin madde
analizi sonuglan dikkate alinmamg ve soru maddelerinde herhangi bir
degistklik yapilmamigtir.

Yapilan madde analizi sonucunda arastirma grubyna uygulanacak
olan ISOT'nin son formunu olugturacak okuma parcalar1 ve soru
maddeleri belirlenmigtir.

IOWA Sessiz Okuma Testi'nin Gecerligine Iliskin Bulgular ve
Yorum

Testin gecerligine iki ayr yolla bakilmigtir. Bunlardan birincis:
yordama gecerligi, ikineisi ise, halihazir gecerlik ¢calismasidir.

a) IOWA Sessiz Okuma Testi'nin Yordama Gecerligi:

Deneklerin ISOT puanlaryla OBT puanlan, TDNO, YSAGNO
arasindaki iligkiler Tablo 2'de verilmigtir.

Tablo 2: Ogrencilerin ISOT Puarnlariyla OBT Puanlari, TDNO,
YSAGNO Arasindaki lligkiler

OBT* TDNO** YSAGNO***
ISOT 70 43 65
n (44) (157} (146)

P<.000 P<.000 P<.000

# Okuma Beeceri Testi
*+ Tiirkce Ders Not Ortalamalan

*#% Y1l gonu Agirhkl: Gegme Not Ortalamalan
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Tablo 2'de giruldugu gibi aragtirma grubundaki ogrencilerin ISOT
puanlan ile ol¢ut olarak alinan Turkge ders not ortalamalar: arasindak
korelasyon katsayisi 43; yil sonu agirhkli gegme not ortalamalan ile .65
olarak bulunmugtur.

Bir gecerlik ¢cahsmast agisindan bakildiginda, bulunan bu degerlerin
onemsenecek duzeyde olduklan savunulabilir. Bulunan bu degerlerden,
bu testin iyi bir yordama gecerligine sahip oldugu soyleneblir.

b) IOWA Sessiz Okuma Testi'nin Halihazir Gegerligi:

Aracin halihazir gecerlik c¢alismasinda kullanmiimak uzere
olarak alinan Okuma Beceri Testi (Dokmen, 1989)nden ogrenci .:nin
aldtklan puanlar ile TOWA Sessiz Okuma Test puanlarn ara- ndaki
korelasyon katsayis1 .70 olarak bulunmugtur.

Bu iligki, IOWA Sessiz Okuma Testimin benzer nitelikler olgen
testler dogrultusunda olgme yaptigr bigiminde vorumlanabilir.

IOWA Sessiz Okuma Testi'min yapilan bu gegerlik ¢alismalar:
sonucunda, ogrencilerin okuma becerilerim degerlendirebilecegy gorul-
mekiedir. Buna gore, okuma beceriler1 gelisms ogrencilerin IOWA
Sessiz Okuma Testi puanlarinin yuksek olmasi, okuama becerileri gelig-
memis ofrencilerin IOWA Sessiz Okuma Test: puanlarmmin dusuk
olmas1 beklenmektedir.

IOWA Sessiz Okuma Testi'nin Giivenilirligine Iligkin
Bulgular ve Yorum

Testin guvenilirligine iki ayr1 yolla bakilmist'r. Bunlardan birincisi
test puanlarini yarilama yontemi, ikincisi ise, Kuder-Richardson (21}
yontemidir,

a) Test Puanlarint Yartlama Yéntemi:

IOWA Segs1z Okuma Testi puanlarimin Test Punlamasim Yarilama
Yontemu ile hesaplanan guvenirlhik sonugclri Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3: IOWA Sessiz Okuma Testi Puanlartnuin,

Test Puanlarint Yaridama Yontem: Ile Hesaplanan
Guuvenirlik Sonucglar:

Guvenirlik hesaplanmasi ISOT
Formlar arasi korelasyon .69
Sperman Brown .82
Gutmann Split-Half 79
Madde say1s1 184
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Tablo 3'de goriildiiga gib testin, test punanlarini yanlama yontemi ile
hesaplanan guvenirlik katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Bulunan bu
deger, giivenilirlik katsayist i¢in oldukea iyi bir degerdir.

b) Kuder-Richardson (21) Yontemi:

TOWA Sessiz Qkuma Testi'nin (Testl, Test2, Test3) bu yontemle
hesaplanan giivenirlik katsayis1 .83 olarak bulunmustur. Bulunan bu
deger giivenirlik katsayis: i¢gin oldukea iyi bir degerdir.

Testin, test puanlarnni yarilama yéntemiyle hesaplanan i¢ tutarhilik
katsayis: .82 ve Kuder-Richardson (21) formiiliiyle hesaplanan i¢ tutar-
lihk katsayis1 .83 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlerden bu testin
oldukga iyi bir i¢ tutarhga sahip oldugu ve okuma becerisinin degerlen-
dirilmesinde kullamlabileceg*ni gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmantn sonuglar, Tirkc¢e've uyarlanan ISOT'nin ortaokul
ogrencilerinin okuma becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilabile-
cegini, gecerli ve givenilir dlgme yapabilecegini gostermektedir. Bu
nedenle arag, ortackul égrencilerinin okuma bozukluklarinin giderilme-
si, okuma becerilerinin degerlendirilmesi ve bu becerilerin gelistirilme-
sine yonelik etkili ve uygun okuma programlannin hazirlanmasi ve
ogrencilere etkili ockuma becerisi kazandirilmasi i¢in kullanilabilir.

Bu arastirmanin gecerlik ¢caligmasinda yordama gecerligi ve haliha-
zir gecerlik calismasi yapilmustir. Givenirlik ¢alismasinda ise test
puanlarimin iki yanya béliinmesiyle i¢ tutarhfin hesaplanmasi ve
Kuder-Richardson (21) yéntemi ile i¢ tutarhligin hesaplanmas1 yapil-
mistir. Bu konu ile ilgili daha sonra yapilabilecek cahsmalarda diger
gecerlik ve glivenirlik calismalarnin yapilmas: planianabilir.

Bu aragtirma sadece orta sosyo-ekonomik diizeyden secilen bir grup
ortaokul 6grencisi Gizerinde yapilmis ve testin gecerlik - glivenirligi test
edilmigtir. Bu konuyla ilgili, daha sonra Tiirkiye'deki ortaokul 6grenci-
lerini temsil edecek bir érneklem iizerinde sosyo-ekonomik durum temel
alinarak norm ¢ahismas: yapilabilir,
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