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Ilkokul ve Ortaokul Matematik Ders Kitab1 Etkinliklerinin Gercek

Hayatla iliskilendirme Acisindan incelenmesi”

An Investigation of Primary and Middle School Mathematics Textbook Tasks in
Terms of Real Life Connection

Dog. Dr. Erhan BINGOLBALI"“'!, Mustafa OZDINER "2
Oz

Bu ¢aligmanin amaci ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri gergek hayatla
iliskilendirme agisindan incelemektir. Bu amagla her bir sinif seviyesinden (1-8. siniflar) birer matematik
ders kitab1 olmak (izere toplamda sekiz kitaptaki 254 etkinlik incelenmistir. Calismada dokiiman analizi
yontemi kullanilmis olup, etkinlikler Gainsburg’un (2008) ‘basit analojiler, klasik sdzel problemler,
gercek verinin analizi, toplumda matematigin tartigilmasi, matematik kavramlarmin somut/uygulamali
gosterimleri, ger¢ek olgularin matematiksel modellenmesi’ kategorileri kullanilarak analiz edilmistir.
Tiim ders kitaplar1 birlikte diisiiniildiigiinde, etkinliklerin %52’sinde gergek hayatla iliskilendirmeye yer
verilmis, %48’inde ise yer verilmemistir. Ders kitabi Ozelinde distniildiigiinde, gergek hayatla
iliskilendirme ilkokul seviyesinde en fazla 2. sinif (%69) ve en az 4. siif (%15) etkinliklerinde; ortaokul
seviyesinde ise en fazla 6. sinif (%57) ve en az 8. sif (%27) etkinliklerinde yer bulmustur. Gergek
hayatla iliskilendirmenin oldugu etkinliklerin biiyiilk c¢ogunlugunun matematik kavramlarinin
somut/uygulamali gosterimleri formatinda oldugu bulunmustur. Ders kitaplarinda ‘ger¢ek olgularin
matematiksel modellenmesi’ ile ‘toplumda matematigin tartisilmasi’ kategorilerine karsilik gelebilecek
etkinliklere yer verilmedigi, basit analojiler, klasik s6zel problemler, gercek verinin analizi kategorilerine
karsilik gelen etkinliklere ise az sayida yer verildigi gorilmiistiir. Gergek hayatla iliskilendirme iceren
etkinliklerin agirlikli olarak ilgili kazanimlarin uygulamali pekistirilmesine yonelik oldugu, etkinliklerde
Ogrencilere genelde yonerge takipgiligi rolii verildigi ve etkinliklerin etkin problem ¢ozme ve
matematiksel modelleme yapma gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektirmedigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: iliskilendirme, gergek hayatla iliskilendirme, etkinlik, matematik etkinligi, ders
kitab1 analizi, matematik egitimi

Makale Turi: Arastirma

Abstract

This study examined the tasks in primary and middle school mathematics textbooks in terms of real-life
connection. 254 tasks in eight textbooks were examined. Document analysis method was used and tasks
were analyzed using Gainsburg's (2008) real-life connection categories: “simple analogies, classical word
problems, real-data analysis, discussions of mathematics in society, hands-on representations of
mathematics concepts, mathematically modelling real-phenomena”. 48% of the tasks in eight books
included real-life connection, %52 of them did not have this connection. The 2nd grade textbook (69%) at
the primary level and the 6" grade textbook (57%) at the middle school level contained the highest rate of
real-life connection tasks while the 4th (15%) and the 8" grade ones (27%) contained the least of such
tasks for the respective levels. Most tasks with real-life connection were in the form of ‘hands-on
representations of mathematics concepts’. Both ‘mathematically modelling real-phenomena’ and
‘discussions of mathematics in society’ tasks were not encountered. ‘Simple analogies’, “classical word
problems’ and ‘analysis of real data’ tasks were given with a small number. The real-life connection tasks
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were mainly related to the concepts’ application, students were generally given the role of instruction
follow-up, and these tasks did not require the use of high-level thinking skills such as mathematical
modelling and problem solving.

Keywords: Making connection, real-life connection, task, mathematics task, textbook analysis,
mathematics education

Paper Type: Research
Giris

Matematik disiplininde bilgi tiretimi baglantilar kurmay1, kesfetmeyi, ispatlamayi, insa
etmeyi, dolayisiyla oziinde iliskilendirme yapabilmeyi gerektirmektedir. Uretilen bilimsel
bilginin dogas1 boyle iken, 6grenilen bilgiye doniistiiglinde neye benzedigi 6onem tagimaktadir.
Didaktik Doniistim Teorisi ile bu siireci ele alan Chevallard (1991), “bilimsel bilgi ile baslayan
didaktik  doniisim  silirecindeki  bilginin  doniisiimiinii, <bilimsel bilgi—6gretilecek
bilgi—=o6grenilen bilgi>" seklinde semalastirmistir (akt. Yavuzsoy-Kose, 2016, s. 397-398).
Bilimsel bilgiyi matematikgiler {iiretir, daha sonra Ogretim programlari, ders kitaplar ve
Ogretmen eliyle okullarda ogretilecek bilgi haline doniisiir ve en sonunda ise iretilen bilgi
Ogrenciler tarafindan belirli formlarla Ogrenilerek Ggrenilen bilgi haline gelir. Burada
karsilagilan en Onemli problem ise, lretilen bilimsel bilgi ile Ogrenilen bilgi arasindaki
benzesmezliktir. Bu benzesmezlige matematik 6gretiminde karsilasilan birgok durum &rnek
olarak verilebilir. Ornegin tiirev kavraminmn tanim (iretilen bilgi) ile 6grencinin tiirev
kavramina iligkin yanhis veya eksik imajlar1 (6grenilen bilgi) arasindaki benzesmezlik bu
duruma bir ornektir. Noktada turev formel olarak ‘farklarin oraninin limiti’ iken, dgrencilerin
noktada tirevi limitle iliskilendirmeden sadece egim olarak gérmeleri (Bingo6lbali, 2008),
tiretilen bilgi ile 6grenilen bilginin benzesmezliginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Matematikgiler matematiksel bilginin iiretimini iliski kurma ve iligskilendirme yapma
tizerine inga ederken, okullarda gergeklestirilen 6gretim matematigin “birbirinden ayrik kurallar
ve prosediirler kiimesi” olarak algilanmasina yol agmaktadir (NCTM, 2009, s.3). Ogrenilen ve
Ogretilen matematigin iliskisel/kavramsal olmaktan ziyade prosediirel/islemsel oldugu da sik¢a
ifade edilen baska bir husustur (Skemp, 1976; Hiebert ve Lefevre, 1986; Rittle-Johnson, ve
Alibali, 1999; NCTM, 2009). Matematik ogrenimi ve ogretimi dahil anlamli 6grenmeye
(Ausubel, 1968) ve kavramsal anlamaya (Hiebert ve Carpenter, 1992; Hiebert ve Lefevre, 1986)
yapilan giliglii vurgularin da esasinda Ogrenim ve Ogretimde iliskilendirmenin yeterince
yapilmamasindan kaynaklandigi sOylenebilir. Nitekim Hiebert, Carpenter, Fennema, Fuson,
Wearne ve Murray (1997, s.4) anlamay1 “bir seyin, bildigimiz baska seylerle iliskisini veya
baglantisim gorliyorsak biz o seyi anlamisizdir” seklinde tanimlayarak, iligki kurma iizerinden
anlamayi tanimlamislardir. Diger taraftan, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda da bu vurgu
on plana ¢ikmistir. Anlam ingasinin 6n bilgi ile yeni bilgi arasinda kurulan iligkiyi iceren
deneyimden elde edildigi ve iliskilendirmelerin yapilandirmaciligin en 6nemli terimlerinden biri
olan semaya i¢kin oldugu ifade edilmektedir (Eli, Mohr-Schroeder ve Lee, 2011).

Matematik disiplininde bilginin iligskili yapisi, matematik Ogretiminde ise
yapilandirmact yaklagimla birlikte bilginin baglantilar kurularak ve insa edilerek &grenilecegi
ilkesinin benimsenmesi ve kavramsal ve iligkisel anlamanin 6n plana ¢ikmasi, iliskilendirme
becerisini daha da 6nemli kilmigtir. Hollanda’da 1970’lerde ortaya ¢ikan Gergekgi Matematik
Egitimi ogretim teorisi (Van den Heuvel-Panhuizen ve Drijvers, 2020), iliskilendirilmis
matematik projesi (Lappan ve Phillips, 2009) ve benzeri ¢aligmalar (House ve Coxford, 1995),
NCTM (1989) ve NCTM (2000) gibi ulusal dokiimanlar, iliskilendirme becerisinin daha
kapsamli bir sekilde ele alinmasina yol agmustir. Bu ¢ercevede matematiksel iliskilendirme; (i)
kavramlar arasi iliskilendirme, (ii) gercek hayatla iliskilendirme, (iii) farkli disiplinlerle
iligkilendirme, (iv) farkli temsil bigimleri arasinda iliskilendirme gibi farkli kategorilerde ve
kapsamli bir sekilde ele alinmistir (BingoOlbali ve Coskun, 2016; Garcia-Garcia ve Dolores-
Flores, 2018; MEB, 2013; Narl;, 2016; NCTM, 2000; Ozgen, 2018). Burada matematik
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Ogretimi ve 0grenimi sdz konusu oldugunda iligkilendirme becerisinin, matematigin dogasina
ickin kavramlar arasi iliskilendirmeyi de i¢erecek sekilde daha genis bir ¢ergevede ele alindigi
gorulmektedir.

Bu ¢aligmada iliskilendirmenin bilesenlerinden, ger¢ek hayatla iliskilendirme (zerinde
durulacaktir. Asagida literatiir taramasinda da ele alindig1 Uzere, gercek hayatla iliskilendirme
farkli ¢alisma alanlar1 gergevesinde arastirmalara konu edilmistir (Gainsburg, 2008; Mosvold,
2008; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017). Ders kitab1 analizi ¢aligmalar1 agisindan ise gercek hayatla
iliskilendirmenin arastirmalara yeterince konu edilmedigi goriilmektedir. Ders kitaplarinin
Ogretim ve Ogretmen {izerindeki etkisinden dolayi, igeriginin ve sunum yapisinin incelenmesi
o6nemli bulunmaktadir (Haggarty ve Pepin, 2002; Schmidt, 2012; Valverde, Bianchi, Wolfe,
Schmidt ve Houang, 2002). Bu caligmada da gercek hayatla iliskilendirme ders kitab1 analizi
Ozelinde ele alinmakta ve ilkokul ve ortaokul ders kitabi etkinliklerinde bu iligskilendirme
bicimine nasil yer verildiginin incelenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, bttncul
bir resim ortaya koymak gayesiyle Oncelikle gergek hayatla iliskilendirmeye iliskin genel
literatiir taramasi verilecek, devaminda ders kitabi1 6zelinde iliskilendirme calismalari literatiirii
ayr1 bir sekilde sunulacaktir.

1.1. Gergek Hayatla iliskilendirme Arastirmalar

Ilgili literatiire bakildiginda gercek hayatla iligskilendirmenin farkli yonleriyle
caligmalara konu edildigi goriilmektedir (Gainsburg, 2008; Karakog ve Alacaci, 2015; Altay,
Yalvag ve Yeltekin, 2017; Gueudet, Pepin, Restrepo, Sabra ve Trouche, 2018). Yapilan genel
literatiir taramasi sonucunda 0zel olarak gercek hayatla iligkilendirme konulu ¢aligmalarin bes
tema altinda siniflandirilabilecegi bu ¢alismanin yazarlari tarafindan ortaya konulmustur:

(i) Gercek hayatla iliskilendirmenin igerigi, amag ve islevselligi

(ii) Ogretmenlerin iliskilendirme yapma bigimleri ve 6gretimde kullanimlar

(iii) Ogretmen adaylarinin iliskilendirme ile ilgili goriisleri ve iliskilendirme yapma
becerileri

(iv) ilkdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin iligskilendirme ile ilgili goriisleri ve
iliskilendirme yapma becerileri

(v) Ders kitaplarinda iliskilendirmenin kullanim bigimi

Bu bolimde ilk dort temadaki caligmalara yer verilecek olup, ‘ders kitaplarinda
iligkilendirme’ ayr1 bir baslik altinda sunulacaktir.

Uzerinde durulacak ilk tema gercek hayatla iliskilendirmenin ne oldugu, amaci ve
islevselligi hakkinda olacaktir. Ilgili literatiirii inceleyen Mosvold (2008), giindelik hayat
(everyday life), glnluk hayat (daily life), gercek hayat (real life), gercek dinya (real world),
gergekgi (realistic), baglamsal (contextual), durumsal (situated) gibi terimlerin ger¢ek hayatla
iliskilendirme ile ilgili dogrudan veya dolayli olarak kullanildigini ortaya koymustur. Lee (2012,
s.432) gergek hayati, bireyin kendi giinlik hayatiyla iliskili olan “gercek veya hayali
deneyimleri” olarak ele almaktadir. Mosvold (2008, s.3) gercek hayatla iliskilendirmenin “dig
diinya ile okulda Ogretilen matematik arasindaki iligskilendirmeler” olarak tanimlanabilecegini
ifade etmistir. Gainsburg (2008, s.200) ise matematik egitimi literatiirlinde gerg¢ek hayatla
iliskilendirmenin “basit analojiler, klasik sozel problemler, gercek verinin analizi, toplumda
matematigin tartisilmasi, matematik kavramlarinin somut/uygulamali gosterimleri, gerg¢ek
olgularin matematiksel modellenmesi” uygulamalarini icerecek sekilde genisge ele alindigin
ifade etmektedir. Bu tanmimlamalar ve uygulamalar literatiirde ‘ger¢ek hayat’ ifadesine farkli
anlamlarin yiiklendigini de gostermekte olup, yapilan calismalar da bu noktada anlam
cesitliligine dikkat ¢ekmektedir (Lee, 2012; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017). Etkinlik analizleri
icin operasyonel ve daha kapsamli olmasi nedeniyle, bu caligmada gercek hayat ifadesi ve
gergek hayatla iliskilendirme Gainsburg’un betimledigi sekilde ele alinmaktadir.
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Gergek hayatla iligkilendirmenin amaci ve iglevselligi ile ilgili olarak mevcut literatiir
iki temel kategorideki calismalara isaret etmektedir. Gergek hayatla iliskilendirme oncelikle
matematigin bir disiplin olarak gercek hayat problem durumlarinin ¢éziimiindeki rolind ve
islevini ortaya koymaktadir. Son yillarda model ve modelleme ile ilgili yapilan bir¢ok ¢alisma
bu hususa isaret etmektedir (Kertil, Erbas ve Cetinkaya, 2017; Lesh ve Doerr, 2003). Gercek
hayat durumlarinin bir arag veya baglam olarak matematiksel bilginin 6grenim ve 6gretiminde
kullanilmas1 ise ikinci ¢alisma kategorisi olarak degerlendirilebilir. Matematik egitiminde
yapilan birgok akademik caligma gergek hayatla iliskilendirmenin bu dogrultudaki amag ve
islevselligine yoneliktir (6r. Gergek¢i Matematik Egitimi Calismalari, Mosvold, 2008).

Gergek hayatla iliskilendirme 6gretmen ve smif i¢i uygulamalar agisindan yeterince
olmasa da arastirmalara konu edilmistir (Coskun, 2013; Hiebert, vd., 2003; Karako¢ ve Alacact,
2015; Popovic ve Lederman, 2015; Stylianides ve Stylianides, 2008; Yanik ve Serin, 2016). Bu
konudaki 6ncii arastirmalardan bir tanesi TIMSS-1999 video ¢alismasidir (Hiebert vd., 2003).
TIMSS-1999 video caligmast 7 iilkeden (Avustralya, Cek Cumhuriyeti, Hong Kong, Japonya,
Hollanda, isvi¢re, ABD) secilen okullarda ve her bir okuldan birer matematik dersi olmak iizere
toplamda 638 adet 8. sinif matematik dersini ger¢ek yasamla iligkilendirme dahil bir¢ok agidan
analize tabi tutmustur. Calismanin bulgulari, bir 8. sinif matematik dersindeki problemlerde
ortalama gergek hayat iligskilendirme kullanim oraninin iilkeler bazinda su sekilde oldugunu
gdstermistir: Hollanda (%42), Avustralya (%27), Isvigre (%25), ABD (%22), Cek Cumhuriyeti
ve Hong Kong (%15) ve Japonya (%9). Bitin (lkelerde gercek hayatla iliskilendirmenin
problem ¢dzme siirecinden ziyade problemin baslangicinda yani sunumu esnasinda yapildig
gOriilmiigtiir.

Gergek smif ortaminda kullanilan iliskilendirme tiirlerinin incelendigi bir bagka
calismada, Coskun (2013) 6 Ogretmenin (3 smif ve 3 matematik) sinif i¢ci uygulamalarin
iliskilendirme becerisi bilesenleri agisindan analiz etmistir. Toplam 36 saat dersin analizinde
iligkilendirmenin yapildigi durumlarla 256 kez karsilagilmigtir. Bu iligskilendirmelerin %50’sinin
kavramlar arasi iliskilendirme, %36’sinin gercek hayatla iliskilendirme, %13 iiniin kavramin
farkli gosterimleri arasinda iligkilendirme ve sadece %1 sinin (sadece 2 kez) ise farkli derslerle
iliskilendirmeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu iliskilendirmelerin yarisina yakininin
(%48) dogrudan ogretmenler tarafindan yapildigi, diger yarisinin ise (%52) smifta {izerinde
durulan iligkilerin goriilmesi i¢in oOgrencilere yoneltilen Ogretmen ifadelerinde oldugu
goriilmiistlir. Bir bagka calismada, Yanik ve Serin (2016) ise PISA-2009’un gercek hayat
durumlarina iligkin degerlendirme c¢ergevesini kullanarak, biri matematik ve digeri fen
Ogretmeni olmak tlizere iki 5. simf Ogretmeninin derslerinde kullandiklar1 gercek hayat
durumlarint incelemislerdir. Caligmanin bulgulari fen dersinde gergek hayat durumlarinin
bilimsel kavramlar1 agiklamak i¢in kullanildigini, matematik derslerinde ise ders kitaplarinda
kullanilan gergek hayat durumlarina baglh kalindigin1 géstermistir. Ayrica fen dersinde 6gretim
icin bireysel (0r. kisi, aile), sosyal (6r. topluluk), global (6r. Diinya ¢apinda yasam) ve tarihsel
(6r. bilimsel bilgideki tarihsel gelisim) durumlar {izerinden gercek hayatla iligkilendirme
yapilirken, matematik dersinde sadece kisisel ve egitimsel (0r. okul gezisi) durumlar iizerinden
iligkilendirme yapilmistir.

Gergek hayatla iliskilendirmeye yonelik goriisler eksenli 6gretmenlerle yapilan
calismalarda ise, 6rnegin Gainsburg (2008) ortaokul ve lise matematik dgretmenlerinin gergek
hayatla iliskilendirme kavrayislarini, ogretimde iligskilendirme yapma amaglarmi ve
iliskilendirmeyi destekleyen ve simirlandiran faktorleri belirlemek tizere anket kullanarak bir
calisma ylriitmiis, ayrica 5 Ogretmenin sif i¢i uygulamalarmi goézlemlemistir. Calisma
bulgular1 6gretmenlerin siklikla iliskilendirmeler yaptiklarini ancak bunlarin ¢ogunlugunun kisa
sireli ve birgok durumda Ggrencinin diigiinmesini ve eylemde bulunmasini gerektirmedigini
gostermistir. Baska bir calismada, Karakog ve Alacaci (2015) lise matematik 6gretmenlerinin ve
akademisyenlerinin lise dizeyinde gercek hayat kullanimini en ¢ok &grenci motivasyonunu ve
ilgisini artirma yoniiyle kullanigli bulduklarini, ancak gercek hayat problemlerinin karmasik
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olma durumunun bu diizeyde matematigin 6grenilmesini gili¢lestirebilecegi yoniinde bir goriise
de sahip olduklarini ortaya koymustur.

Ogretmen boyutu arastirmalar ile yakin iliskili olarak, literatiir taramasi kapsaminda
Uzerinde durulacak tgilincii caligma temasi Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalardir
(Gainsburg, 2008; Mandac1 Sahin, 2019; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017; Mumcu, 2018;
Yorulmaz ve Cokgaliskan, 2017; Pirasa, 2016). Ornegin, Ozgeldi ve Osmanoglu (2017)
ortaokul matematik ogretmen adaylarina sunduklari kazanimlar 1518inda kendilerinden gergek
hayatla iligskilendirme yapmalarini talep etmislerdir. Calismanin bulgulari, 6gretmen adaylarimin
toplumda matematigin tartisilmasi igin %27, klasik problem i¢in %23, ger¢ek verinin
incelenmesi i¢in %17, matematik kavramalar1 ve uygulamali gdsterimler igin %17, basit
analojiler i¢in %10 ve gercek olaylarin matematiksel modellenmesi i¢in %6 oraninda gergek
hayatla iliskilendirme yaptiklarin1 gostermistir. Pirasa (2016) ilkdgretim matematik dgretmen
adaylarmin geometri kavramlarin1 derslerde kullanilan klasik terimler araciligiyla gergek
hayatla iliskilendirdiklerini, ilkokuldan itibaren Ogrenilen giinlik hayat durumlarini iliski
kurmak icin 6rnek olarak sunduklarimi (6r. kare igin fotograf gergevesi), dolayisiyla gercek
hayatla iliskilendirmelerinin 6zgilinlik barindirmadigint ortaya koymustur. Lee’nin (2012)
calismasi, 6gretmen adaylarinin gercek hayatla iligkilendirmeye yonelik pozitif inaniglara sahip
olduklarini, kullaniglilik ve gergekligi iliskilendirmenin kritik bilesenleri olarak gorduklerini
gOstermistir. Eli, Mohr-Schroeder ve Lee (2011) ise 6gretmen adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada,
adaylarin iligkilendirmelerinin miifredatin 6ngérdiigli sekilde veya tiiretimsel (bir kavramdan
yola ¢ikarak bagka bir kavrami agiklamak gibi) olmak yerine daha ¢ok prosediirel ve kategorik
(yuzeysel dzelliklerin kullanimi) bigiminde oldugunu ortaya koymustur.

Literatlir taramasimnin dordiincli temasi ise {iniversite Oncesi Ogrencilerle yapilan
arastirmalara yoneliktir (Altay, Yalva¢ ve Yeltekin, 2017; Diana, Suryadi ve Dahlan, 2020;
Ozgen 2018; Ozgen ve Bindak, 2018; Ozgen, 2013). Ornegin, Altay, Yalvac ve Yeltekin (2017)
8. smf oOgrencilerine ¢esitli gergek hayat durumlarini (6r. Oriintiilii bir hali) sunarak bu
durumlar1 matematiksel kavramlarla (6r. Simetri) iliskilendirmelerini istemistir. Bulgular,
Ogrencilerin matematiksel kavramlari gercek hayat durumlan ile iliskilendirmede yetersiz
kaldigin1 ve ogrencilerin ¢ogunun matematigi sayilar ve sekiller iizerinden gunlik hayatla
yiizeysel bir sekilde iligkilendirdigini gostermektedir. Benzer bulgularla Baki, Catlioglu, Costu
ve Birgin (2009) tarafindan lise 6grencileriyle yapilan ¢alismada da karsilagilmis ve 6grencilerin
ginlik hayatla iliskiyi énemli bulurken, iligskilendirmeleri genelde sayilar iizerinden zayif bir
sekilde yaptiklar1 goriilmiistiir. Matematiksel iliskilendirmeye iligkin goriislerin incelendigi
diger bir ¢aligmada, lise 6grencilerinin “matematigin kendi igerisindeki iliskilendirmeye yonelik
kavrayislarinin olumlu ve {iist diizeyde oldugu, ancak giinliikk yasam ve farkli disiplinler ile
iliskilendirmeye yonelik kavrayislarin ¢ok diisiik diizeyde” kaldigi bulunmustur (Ozgen, 2018,
s.1).

1.2. Ders Kitaplar, Etkinlikler ve Gercek Hayatla fliskilendirme

Matematik egitimi disiplininde ders kitab1 arastirmalar1 son yillarda arastirmacilarin
ilgisini ve dikkatini ¢eken bir alandir (Gueudet, Pepin, Restrepo, Sabra ve Trouche, 2018; Fan,
Zhu ve Miao, 2013). Bu ilginin altinda matematiksel metinlerin ve bunlarin sunum bigimlerinin
deger-yargili/deger-yukli oldugu diistincesi yatmaktadir (Seah ve Bishop, 2000; Remillard,
2011). Matematik ders kitaplarinin, matematigin ogrenilmesine, anlasilmasina, yapilmasina,
ogretilmesine ve dogasina iliskin mesajlar icerdigi, bu gergevede giindeme getirilen dnemli bir
konudur (Schmidt, 2012; Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt ve Houang, 2002). Bu 6nemine
binaen, ders kitaplar1, (i) kullanim big¢imleri, (ii) sahip olduklar: i¢erikler ve bunlarin sunumu,
(iii) matematik 6gretimi ve 6grenimindeki roli, (iv) igeriklerin analizi ve karsilastirilmasi bagsta
olmak iizere bir¢ok agidan incelemeye konu edilmistir (Fan, Zhu ve Miao, 2013; Bing0lbali ve
Bingdlbali, 2020b).
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Iligkilendirme becerisi, 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen ve Gnemi sikca dile
getirilen temel becerilerden biridir (NCTM, 1989; House ve Coxford, 1995; NCTM, 2000;
Lappan ve Phillips, 2009). Ders kitaplarmin ve 6gretim materyallerinin 6grenme ve 6gretme
Uzerindeki etkisi diisiiniildiigiinde (Haggarty ve Pepin, 2002; Schmidt, 2012), bu becerinin ders
kitaplarinda nasil yer buldugu ve bunun incelenmesi ayrica dnem tasimaktadir. Bu noktada,
iliskilendirme becerisinin ders kitaplarina nasil yansitildigi, son yillarda yeterli diizeyde olmasa
da ilgi goren bir arastirma alamdir (6r., Gueudet, Pepin, Restrepo, Sabra ve Trouche, 2018;
Pepin ve Haggarty, 2007). Ornegin, Pepin ve Haggarty (2007) ingiliz, Fransiz ve Alman ders
kitaplarin1 negatif sayilar konusundaki etkinliklerde kullanilan gercek hayatla iligskilendirme
dahil, farkli iliskilendirme bigimleri agisindan karsilastirmali analize tabi tutmuslardir. ingiliz ve
Alman ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaklasik yarisinin gercek hayat iligkisi olan
baglamlar igerisinde sunuldugu, ancak Fransiz ders kitaplarinda bu yaklasimin etkinliklerin
sadece lg¢te birinde benimsendigi goriilmiistiir. Arastirmacilar etkinlikler i¢in kullanilan
baglamlarin ¢ogunun yari-gerceklige sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Yekrek ve Ozgeldi (2019), Gainsburg’un (2008) gercek hayatla iliskilendirme
kategorilerini kullanarak, ortaokul seviyesinde dort kitabin (5-8. siniflar) konuya giris
bélumlerini tercih edilen baglamlar ve gergek hayatla iliskilendirme agisindan incelemistir. Tim
kitaplarda gercek hayatla iliskilendirmenin en fazla klasik problemler formatinda yapildigi
goriilmiigtiir. ‘Toplumda matematigin tartisilmasi’ ve ‘gercek olaylarn matematiksel
modellemesi’ kodlar1 kapmasindaki gercek hayat iligkilendirmeleriyle ya hig¢ kargilagilmamis ya
da en az diizeyde karsilasilmistir. Bir bagka ¢alismada, Dilegelen (2018) iki adet 5. sinif ders
kitabindan dorder kazanimi iliskilendirme becerisi agisindan karsilastirmigtir. Calismanin
bulgulart gercek hayatla iliskilendirmeye yer verme agisindan kitaplarin farklilik gésterdigini,
gercek hayatla iliskilendirmenin en fazla veri isleme kazanimi kisminda yer aldigini, geometri
ve sayilar kazanimlarinin oldugu kisimlarda ise gercek hayatla iliskilendirmeye cok az yer
verildigini ya da hi¢ yer verilmedigini ortaya koymustur.

Altay, Erhan ve Bati (2020) ise bir adet altinc1 simf matematik ders kitabin1 ger¢ek
hayatla iliskilendirme agisindan incelemistir. Kitaptaki ‘hatirlayalim’, ‘birlikte yapalhim’, ‘bilgi
kutusu’, ‘birlikte deneyelim’, ‘bunu biliyor muydunuz?’, ‘bunu nerede kullanabiliriz?* kisimlari
analiz edilirken, ‘sira sizde’ ve ‘linite degerlendirme’ kisimlari analizin disinda tutulmustur.
Calismanin bulgular ders kitabinin analiz edilen kisimlarinin %46,6 oraninda gergek hayatla
iliskilendirildigini ortaya koymustur. Arastirmacilar Kitaptaki baglamlar1 zayif (6r. otantik
olmayan) ve zengin (6r. otantik) seklinde ikiye ayirmis ve zayif baglamlarin ¢ogunlukla (%68,4)
gercek hayatla iliskilendirmenin yapildigi kisimlarda kullanildigini gostermistir.

Farkli donemlerde yazilan ders kitaplar1 da gergek hayat iliskisi a¢isindan aragtirmalara
konu edilmistir. Ornegin, Yilmaz ve Ozyigit (2016), I1I. Abdiilhamit (1876-1909), Erken
Cumhuriyet (1923-28) ve Yakin Zaman (2002-) dénemlerinden birer lise matematik ders
kitabin1 gercek hayat problemlerinde kullanilan baglamlar agisindan incelemislerdir. Baglam
kategorileri askeri, cinsiyet, din ve iggiicli olarak belirlenmis ve kullanilan baglamlarin ilgili
donemindeki sosyo-politik yaklasimlarla iliskisi arastirilmistir. Bulgular ders kitaplarinin
yazildig1 dénemlerin sosyo-politik kosullarindan etkilendigini ve kosullarin segilen baglamlarin
tiiriinii belirledigini gostermistir. Ornegin, II. Abdiilhamit dénemindeki ders kitabinda 200
sorunun 29’unda ve Erken cumhuriyet doneminde 176 sorunun sadece 4’tinde askeri baglam
kullanilmisken, Yakin Zaman ders kitabinda ise hicbir askeri baglam (224) kullanilmamistir.
Dini baglamlarla II. Abdiilhamit donemi ders kitabinda 4 kez karsilasilirken, diger iki donem
kitaplarinda ise bu baglam tiiriine yer verilmemistir.

Ders kitabi igeriklerinin, dolayisiyla, yogun olmasa da iliskilendirme becerisi agisindan
analize tabi tutuldugu goriilmektedir. Ders kitab igeriklerinin gergek hayatla iliskisi literatiirde
ilgi gormesine kargin (Pepin ve Haggarty, 2007; Altay, Erhan & Bati, 2020), iliskilendirme
becerisi ger¢evesinde ders kitabi igeriginin ve daha 6zelde de ders kitabi etkinliklerinin gergek
hayatla iliskisinin Yyeterince irdelenmedigi ve ilgi goérmedigi goriilmektedir. Halbuki
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etkinliklerin 6grenme, 6gretme ve matematigin dogas1 dahil bir¢cok husus ile ilgili dogrudan
veya dolayli mesajlar barindirdigi ve sinif i¢i uygulamalarda 6gretimi sekillendirici bir role
sahip olabilecegi belirtilmektedir (Doyle, 1988; Bingdélbali ve Bingdlbali, 2020b). Etkinliklerin
gercek hayatla iliskisi ile ilgili ¢alismalarin yeterince yapilmamis olmasi gerekcesinden
hareketle, bu ¢alismada 6zel olarak etkinlikler {izerinde durulacak ve etkinliklerin gergek
hayatla nasil iligskilendirildigi irdelenecektir. Bu ¢ercevede bu arastirmada asagidaki arastirma
sorularinin cevabi aranacaktir:

e Ilkokul matematik ders kitab1 etkinliklerinde gergek hayatla iliskilendirmeye nasil
yer verilmektedir?

e Ortaokul matematik ders kitabi etkinliklerinde gergek hayatla iliskilendirmeye nasil
yer verilmektedir?

2. YOntem

Bu ¢alismada nitel dokiiman analizi kullanilmistir (Merriam, 2009). Dokiiman olarak
ise ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplar1 analiz edilmistir.

2.1. Veri Kaynag ve Etkinlikler

Bu calisma igin 2018-2019 egitim-6gretim yilinda yayimlanan ilkokul ve ortaokul
matematik ders kitaplar1 veri kaynagi olarak kullamilmustir. Tlkokul ve ortaokul 1-8. simiflar igin,
her simf seviyesinde bir ders kitabi olmak flizere toplamda 8 kitap veri kaynagi olarak
belirlenmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan ders kitaplar1 listesi Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Veri kaynagi olarak segilen matematik ders kitaplari

Simf Yaymevi Yazarlar
Seviyesi

1 MHG Mesture Kayhan Altay, Feride Ozyildirim Giimiis, Hakan Yaman, Ayse Ozer, Seyma
Sengil Akar

2 MEB Asude Atli, Elif Ebru Dogangiizel, Ayten Giines, Nagihan Sahin

3 MEB Nurgiil Geng, Hiiseyin Giileg, Nagihan Sahin, Selma Tasc1

4 ATA Ufuk Ozgelik

5 MEB Hayriye Ciritci, ilker Gonen, Dilara Arag, Murat Ozarslan, Nese Pekcan, Meltem

Sahin

6 MEB Mahmut Bektas, Sabrinur Karaman, Yakup Temel

7 KOZA Mehmet Ali Erenkus, Diclem Eren Savagkan

8 EKOYAY Erkan Kisi

Calisgmanin amaci dogrultusunda, analizler i¢in sadece ders kitaplarindaki etkinliklere
odaklanilmustir. Ilgili literatiire bakildiginda, etkinligi; problem ¢dzme, deney yapma, alistirma
sorular1 ve arastirma gibi birgok calismayr barindiracak sekilde genisgce ele alan caligmalar
oldugu gibi (Watson, Ohtani, Ainley, Frant, Doorman, Kieran vd., 2013), etkinligi “sif i¢i
matematiksel uygulamanin bir pargasi” (Stein ve Smith, 1998, s.269) veya “problem” (Leikin
ve Levav-Waynberg, 2007) olarak goren calismalar da s6z konusudur. Bu ¢alismada analizi
yapilan kitaplarda da etkinlikler ¢ok genis yelpazede kullanilmakta olup, literatiirdeki cesitliligi
yansitmaktadir. Bu ¢alismada dolayisiyla etkinlik igin 6zel bir tanim benimsenmemis,
etkinlikler ders kitaplarinda yer aldiklar1 sekilde kabul edilmistir. Baz1 ders kitaplarinda etkinlik
icin dogrudan ‘Etkinlik’ terimi kullanilmigtir (6r. 1, 4 ve 8. siniflar). Her ne kadar bazi
kitaplarda farkli terminolojilerin tercih edildigi goriilse de (2. ve 3 siniflar: Etkinlik Sepeti; 5.
Smif: Bunu Deneyelim, 6. Smif: Yap Yasa Ogren, 7. Smf: Arag, Gere¢ ve Uygulama
Basamaklar1), bunlarin hepsinin etkinlik amaciyla hazirlandig1 ve kitaplarda yer verildigi tespit
edilmistir. Her bir sinif seviyesinde belirlenen ve analize tabi tutulan etkinlik sayilar1 Tablo
2’deki gibi olmustur:
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Tablo 2. Ders kitaplar1 ve etkinlik sayilar

Sinif Seviyesi Yaymevi Etkinlik Sayist
Toplam: 254
1 MHG 14
2 MEB 49
3 MEB 30
4 ATA 20
5 MEB 38
6 MEB 35
7 KOZA 46
8 EKOYAY 22

Veri kaynagi olarak belirlenen ders kitaplariin se¢imi i¢in dncelikle 2018-2019 egitim
ve Ogretim yilinda EBA fiizerinde elektronik olarak erisime sunulan tiim ders kitaplar1 tespit
edilmistir. Calismanin yapilabilirligi agisindan her sinif seviyesinde sadece bir ders kitabinin
analiziyle simnirli kalinmasina karar verilmistir. Ders kitab1 se¢imi i¢in ii¢ Sl¢iit esas alinmistir.
Herhangi bir sinif seviyesinde dncelik MEB tarafindan yayimlanan ders kitaplarina verilmistir.
MEB ders kitabmin olmadigi durumlarda ise 6zel yaynevi ders kitabi veri kaynagi olarak
kullanilmistir (6r. Birinci simif ders kitabi). Kitap se¢iminde kullanilan ikinci 6lgiit ise ders
kitaplarinin etkinlik barindirtyor olmasi olmustur. Ornegin, s6z konusu egitim ve &gretim
doneminde, MEB yayinlarina ait 8. sinif matematik ders kitabinda etkinliklere yer verilmedigi
icin, EKOYAY yayinlar1 matematik ders kitabi veri kaynagi olarak tercih edilmistir. Son 6lgiit
ise aynm sinif seviyesinde ayni yayinevine ait iki farkli ders kitabmin olmasi durumuna
iliskindir. Bu durumda iki ders kitabindan biri analiz igin rastgele segilmistir.

2.2. Veri Analiz Cercevesi ve Veri Analizi

Ders kitabindaki etkinlikler dncelikle gergek hayatla iliskili olup olmamasina yonelik
incelenmis ve gercek hayatla iliskili olan etkinlikler ise ileri analize tabi tutulmustur. Ornegin,
Sekil 1 ve Sekil 2’de sunulan etkinlikler ger¢ek hayatla iligkilendirmenin yapilmadig etkinlikler
kapsaminda degerlendirilmistir.

Sekil 1. Gergek hayatla iliskilendirmenin olmadigi 4. sinif etkinlik 6rnegi

5 9 13

* Yukandaki gibi bir say1 orantasa yazalim.

« Say orantdsandeki ardigik sayilar arasindaki iligkiyi belirleyelim.

-» Sayilar arasindaki iligkiyi belirlerken nelere dikkat ettiginizi agiklayimz.
=» Sayi orantdsanan kuralini bulunuz.

-+ Say orantdsandn kuralini bulurken nelere dikkat ettiginizi agiklayimz.

Kaynak: ATA Yaynlari, 4. sinif ders kitabr (S. 30).

Sekil 1°deki etkinlik ilkokul 4. smif ve Sekil 2°deki etkinlik ise ortaokul 8. sinif ders
kitabinda yer almistir. Her iki ekinlikte de gercek hayatla iliskilendirme yapilmamustir.
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Sekil 2. Gergek hayatla iliskilendirmenin olmadigi 8. sinif etkinlik 6rnegi

Agagida verilen ifadelerdeki bogluklan 6rnege uygun gekilde tamamlayiniz.
Omek: 22-2°=(2:2):(2:2:2)=2:2:2-2:2=2°

2

20 =(2:2) (2°2°2)=2°2°2°2° 2= veesssssssnressesinn

Tabanlan egit olan iki Gslii sayiun carpumumin isli ifade olarak nasil yazilabilecegine arkadaglan-
nizla beraber karar veriniz.

Kaynak. MEB Yayinlari, 8. sinif ders kitaba (S. 27).

Ders kitaplarinda gergek hayatla iliskilendirmenin oldugu etkinliklerde kullanilan
iliskilendirmenin tiiriinii belirlemek i¢in, Gainsburg (2008) tarafindan gelistirilen ve Tablo 3’te
sunulan analiz ¢er¢evesinden faydalanilmistir. Gainsburg’un (2008) siniflandirmasi kapsamli ve
etkinlik analizi icin operasyonel oldugundan o6zellikle tercih edilmistir. Asagida her bir
iliskilendirme tiirine y6nelik olarak ders kitaplarindan (varsa) 6rnek etkinlikler sunulmustur.

Tablo 3. Gergek hayatla iliskilendirme veri analiz cercevesi (Gainsburg, 2008, s. 200)

Gergek hayat iligkilendirme tiirleri Ornekler

Negatif sayilar sifirin altindaki sicakliklarla

Basit analojiler iliskilendirme

Klasik problemler Ayni istasyondan ayrilan trenler

Simif arkadaglarinin boylarinin ortalamasini ve

Gercek verinin incelenmesi 8 ..
¢ ortanca degerlerini bulma

Toplum algisini yonlendirme amagli istatistiksel

Toplumda matematigin tartigilmasi
sonuglarin carpitilmasi

Matematik kavramlari i¢in uygulamali

gosterimler Duzgiin cisimlerin modelleri, zar

Yilin belirli bir giiniiniin sicakligini belirlemek

Gergek olaylarin matematiksel modellenmesi icin fonksiyondan yararlanarak formiil olusturma

Not: Veri analiz cercevesinin Ingilizce cevirisi icin Ozgeldi ve Osmanoglu (2017)
calismasindan da faydalanilmistir.
Basit analojiler kategorisi kapsaminda degerlendirilen Sekil 3’teki etkinlikte pozitif ve

negatif sayilar sifirin istiindeki ve altindaki sicakliklarla iliskilendirilmis ve matematiksel
kavramlar 6gretim icin giinliik yasam durumlarina benzetilerek ele alinmaya ¢alisilmistir.
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Sekil 3. Basit Analoji kategorisi icin 6. sinif etkinlik 6rnegi

o o S g e

Kullamlacak malzemeler: kalem.

AR

Z
iller Sicaklik Matematiksel ifadesi .
Konya 0'in (zerinde 6°C +5 4
Erzurum | 0'in altinda 14°C -14
Kars 0'in altinda 6°C
lzmir 0'in Gzerinde 10°C Konya
Ardahan | 0'in altinda 12°C

Erzurum
Yukandaki tabloda verilen bosluklan doldurup tim

illere ait sicakhk degerlenini termometre Gzerinde
isaretleyiniz.

T
Lt

e s

Kaynak: MEB Yaynlari, 6. sinif ders kitabr (S. 87).

Klasik problemler kategorisi Ogrencilerden gercek veriye dayali olmayan veya
uygulamali bir c¢aligma yapilmasini gerektirmeyen sozel problem durumlarina karsilik
gelmektedir, Yas, hiz ve faiz gibi kurgulanmig baglam durumlarini igeren klasik problemler
kategorisi i¢in Sekil 4’te sunulan etkinlik drnek gosterilebilir.

Sekil 4. Klasik problemler kategorisi igin 8. sinif etkinlik 6rnegi

& Etkinlit

1) iki torbadan birinde 5 siyah, 5 kurmizy; digerinde
ise 4 siyah 3 kurmuzi top vardur. Rastgele bir top ¢ekildi-
ginde siyah topu cekenin kazandii bir yarigmada hangi
torbadan top ¢ekmeyi tercih ederdiniz? Nedenlerini
agiklayimiz,

2) Kiip ve dikdortgenler prizmas: geklinde zarlann
oldugu bir yarigmada zari 3 gelen kazanmaktadir. Bu
yarigmada siz hangi zan tercih ederdiniz? Nedenlerini
agiklayimz,

Kaynak: MEB Yayinlari, 8. sinif ders kitabi (s. 110).

Bu c¢alismada veri isleme ve analizi konusundaki ger¢ek verinin incelenmesi veya
gergek istatistiksel veri ya da bilgi setinin 6gretim amaciyla kullanilmasi gibi durumlar, Gergek
verinin incelenmesi kategorisi ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Asagidaki etkinlikte, 6rnegin,
bos zamanlarin1 nasil degerlendirdiklerini Saptamak amaciyla Ggrencilerden bir arastirma
yapmalar1 ve gercek verilerle sekil grafigi ¢izmeleri istenmistir. Sekil 5’teki etkinlik gergek
verinin incelenmesi kategorisi kapsaminda ele alinmustir.
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Sekil 5. Gergek verinin incelenmesi igin 5. sinif etkinlik 6rnegi

Arastiriyorum
Arag - Gereg: kigt, kalem
= Suinif arkadaslanmzin bog zamanlanm nasil gegirdigini grenmek icin bir arastima
s0Musu olustununuz.
» Olugturdugunuz bu sorudan faydalanarak aragtirmanizl yapiniz.
= Elde ettiginiz verlerle getele tablozunu oclugturunuz.
- \erilerinizi sekil grafigiyle gosteriniz.

ﬁ Bu aragtirmada ver sayis! kOgDk oldugu icin ¢etale tablosunu rahatikla olustu-
rabilirsiniz. Daha biyik venlers sahip bir arastirma yapiyor olzanz ¢otele tablo-
su yering nasil bir gdstenm kullamrsimnz?

Kaynak: MEB Yayinlari, 5. sinif ders kitab (S. 258).

Toplumda matematigin tartisiimas: kategorisi, matematigin toplumsal yasamdaki
kullanimi (6r. Kredi kartlarinin giivenligi) ile alakali durumlari kapsamaktadir. Ozgeldi ve
Osmanoglu (2017, s.447) “kriptoloji ile dogal sayilarin asal garpanlarinin iligkilendirilmesini”
bu kategoriye 6rnek olarak vermislerdir. Analizi yapilan kitaplarda bu kategori ¢ergevesinde ele
alinabilecek etkinliklerle karsilagilmamustir.

Matematik kavramlari icin uygulamali gosterimler Kategorisi ise, kesme, ¢izme, dlgme,
tartma, atig yapma, somut model insa etme gibi gercek yasamdan somut materyal kullanim
ve/veya aktif katilimi gerektiren yapma-yasama (hands-on) uygulamalarini kapsamaktadir. Sekil
6’da sunulan etkinlik, 6grencilerden yapma ve yasama (hands-on) seklinde aktif bir katilim ve
dolayisiyla uygulamali bir gosterim gerektirmektedir.

Sekil 6. Matematik kavramlari i¢in uygulamali g6sterimler igin 6. siif etkinlik rnegi

Kullanilacak malzemeler: kurdele, cetwel, makas, ,'\mud

kalem.
f bt "
- : '::..::;?'
A -
Girss 31.2

- 10 em uzunlugundaki kurdelelerinizi ortadan ikiye katlayip kat
yerinden kesiniz_

- Kesilen parcalarn st oste koyunuz.

- Ust dste koydugunuz iki parcayl, ortadan ikiye katlayip kat
yerinden kesiniz. 10 cm uzuniugundaki kurdeleyi iki kez
kestiginizde elinizde kag parga kurdele oldu?

- Kesilen kurdelerin her bir parcasim cetvel yardimiyla Slganiz.
= Yapbdimz kesme islemlerinin sonuclanm agadidaki tablo igine

YAZINIZ.
Bltin Kurdelenin Parca Kurdelelerin Uzunlugu
Uzuniugu Kesir Gdsterimi Ondalik Gosterimi

Kesrin ondalik gésterimini baska sekillerde bulabilir miyiz? Tartisiniz.

Kaynak: MEB Yayinlari, 6. sinif ders kitabi (S. 159).

Bir etkinligin, bu calismanin amaci geregi, Matematik kavramlari icin uygulamali
gosterimler kategorisi gergevesinde degerlendirilmesi igin, Oncelikle gergek hayatla iligkili
olmasi gerekmistir. Bu ylizden sadece matematik 6grenim ve Ogretimine 6zgii materyallerin
(or., taban bloklar1, geometri seritleri, kesir takimlari, ortintii bloklar1) kullanildig: etkinlikler, bu
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kategori g¢ercevesinde degerlendirilmemis ve bu tiir etkinlikler gergcek hayat iliskilendirmesinin
olmadig etkinlikler kapsaminda ele alinmaistir.

Son kategori olan ger¢ek olaylarin matematiksel modellenmesi kategorisi ise, gercek
hayat problem durumlarmmin matematiksel olarak temsil edilmesi/ modellenmesi ve ¢ozilmesi
anlamina gelmektedir. Ozgeldi ve Osmanoglu (2017: 447) “spor miisabakalarindaki takimlarin
¢eyrek/yari finale katilma durumlari ile bir dogal sayiyla kesrin ¢arpiminin iliskilendirilmesini”
bu kategori i¢in ornek bir durum olarak vermislerdir. Buradaki iligkilendirme sadece sdzel
diizeyde olmayip, ilgili olaym/olgunun matematiksel modellenmesinin yapilmasi anlamina
gelmektedir. Bu kategori kapsaminda degerlendirilebilecek ve 6grencilerden ger¢ek durumlarin
matematiksel modellemesinin yapilmasini gerektiren etkinlik 6rnegine analizi yapilan ders
kitaplarinda karsilagilmamustir.

Yukarida sunulan analiz ¢er¢evesine dayali olarak, ders kitaplarindaki etkinlikler igerik
analizine tabi tutulmustur. Etkinlikler 6ncelikle gergek hayat iligskisinin olup olmamasina goére
analiz edilmistir. Daha sonra ise gercek hayat iligkisinin oldugu etkinlikler yukarida sunulan
analiz ¢ercgevesi kullanilarak analiz edilmistir. Ders kitab1 analizleri birinci siif ders kitabindan
baslanarak oncelikle ikinci yazar tarafindan gergeklestirilmis ve tiim etkinlikler ilgili kavramsal
cerceveye gore smiflandirilmistir. Daha sonra birinci sinif ders kitabinda yer alan etkinlikler
matematik egitimi uzmani olan birinci yazar ile teker teker analiz edilmistir. Yazarlar arasinda
her bir etkinligin kodlanmasi igin ortak bir karara varilmistir. Daha sonra ikinci siniftan
sekizinci sinifa kadar ki tiim ders kitaplarindaki etkinlikler benzer bir yaklasimla analiz
edilmistir. Ders kitaplar1 teker teker analiz edildikten sonra, son asama olarak ders kitaplarinda
yer alan 254 etkinligin hepsi birlikte tekrar gézden gegirilmis, etkinliklerin dogru kategori
altinda simiflandinilip siiflandiriimadigi kontrol edilmis ve sonrasinda frekans tablolar
olusturularak analizler neticelendirilmistir. Dolayisiyla etkinlikler farkli zaman dilimlerinde en
az ii¢ kez analize tabi tutularak, ortaya ¢ikan verilerin gilivenirligi saglanmaya calisilmistir.

3. Bulgular

Bulgular, etkinliklerde Oncelikle gergek hayatla iliskilendirmenin olup olmamasi ve
daha sonra ise gercek hayatla iliskilendirme tiirleri a¢isindan olmak tizere iki kisimda
sunulmaktadir.

Bulgular 1-8. siniflar seviyesindeki 8 ilkokul ve ortaokul matematik ders kitabinda
toplam 254 etkinligin yer aldigini, bunlarin %52’sinde (132) ger¢ek hayatla iliskilendirmeye yer
verilmedigini ve %48’sinde (122) ise yer verildigini gostermektedir (bkz. Tablo 4). ilkokul
kitaplarinda, toplam 113 etkinlige yer verilmis ve bunlarin %43’tinde (49) gergek hayatla
iligkilendirme yapilmamistir (bkz. Sekil 1). Ortaokul kitaplarindaki 141 etkinligin 83’{inde
(%59) gergek hayatla iliskilendirilmeye yer verilmemistir (bkz. Sekil 2). Tablo 4’te goriilecegi
gibi, gercek hayatla iliskilendirmenin olmadigi etkinliklerle en fazla doérdiincii sinif ders
kitabinda (%85 oraninda) karsilagilmistir.

Ilkokul ders kitaplarindaki etkinliklerde, gercek hayatla iliskilendirmeye en fazla ikinci
simif ders kitabinda (%69) ve en az ise %15 ile dordiincii smif kitabinda yer verilmistir.
Ortaokul seviyesinde %57 ile en fazla 6. sinif ve %27 ile en az 8. sinif ders kitabi etkinliklerinde
gercek hayat iliskilendirmesi yapilmustir. flkokul kitaplar1 6zelinde, toplam 113 etkinlige yer
verilmis ve bunlarin %57’sinde (64) gercek hayatla iliskilendirme yapilmigtir. Ortaokul
kitaplarinda ise toplam 141 etkinlik yer bulmus ve bunlarin 58’1 (%41) ger¢ek hayatla
iligkilendirilmistir.
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Tablo 4. Ders kitaplarindaki etkinliklerde gercek hayat iliskilendirmeleri dagilimu

1S 2S 3S 45 5S 6S 7S 8S Toplam
(n=14) (n=49) (n=30) (n=20) (n=38) (n=35) (n=46) (n=22) (n=254)

Ff.e;f.‘fk Zﬁiya“a 9 34 18 3 17 20 15 6 122
tiigkilendirme var (%64)  (%69) (%60) (%15) (%44,7) (%57) (%325) (%27)  (%48)
Dizeylere gore lkokul: 64 (%57) Ortaokul: 58 (%41)
Sieﬁfgnﬁiﬂa o 5 15 12 17 21 15 31 16 132

$ y (%36) (%31) (%40) (%85) (%553) (%43) (%67,5) (%73) (%52)
Dazeylere gore flkokul: 49 (%43) Ortaokul: 83 (%59)

Bulgulara gercek hayatla iliskilendirme kategorileri agisindan bakildiginda, Tablo 5’te
goriildiigli gibi ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarmin higbirinde “Toplumda
matematigin tartisilmasi” ve “Gergek olaylarin matematiksel modellenmesi” kategorilerine
karsilik gelebilecek etkinlik Orneklerine yer verilmemistir. Basit analojileri igeren etkinlik
ornekleri sadece ortaokul seviyesinde ve bes etkinlikte yer almistir. Klasik problem formatinin
yer aldig1 etkinlik sayisi tiim kitaplarda 8 olup, %3’e karsilik gelmektedir. Gergek verinin
incelenmesinin yer aldigi etkinlik sayisi da 7 olup (%3), bu etkinlik tiirii daha ¢ok ortaokul
seviyesindeki kitaplarda yer almustir.

Tablo 5. Etkinliklerin gergek hayat iligskilendirme kategorilerine gore dagilimi

1S 2S 3S 4S 5S 6S 7S 8S Toplam
(n=14) (n=49) (n=30) (n=20) (n=38) (n=35) (n=46) (n=22) (n=254)
Basit 1 3 1 5
analojiler ) i ) i i (%3)  (%6,5) (%45)  (%2)
Klasik ) 1.(%2) ) i 2 i 3 2 8
problemler (%5,3) (%6,5) (%9) (%3)
Gercek
verinin 1 - - 2 1 3 - 7
incelenmesi (%7) i (%5,3) (%3)  (%6,5) (%3)
Toplumda
matematigin - - - - - - - -
tartisilmasi i
Matematik
}‘Sfamla“ 8 33 18 3 13 18 6 3 102
uygulamalr (%57)  (%67) (%60) (%15) (%34,1) (%51) (%13) (%13,5) (%40)
gosterimler
Gercek
olaylarin
matematiksel i ) i i i i i i
modellenmesi
Siniflar 9 34 18 3 17 20 15 6
(%64)  (%69) (%60) (%15) (%44,7) (%57) (%32,5) (%27)
Diizeyler Ilkokul: 64 (%57) Ortaokul: 58 (%41)

Not: Tablodaki yiizdeler ilgili kitaptaki toplam etkinlik sayisi esas alinarak olusturulmus olup,
Tablo 4 ile uyumludur.
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Tablo 5, ders kitaplarinda en fazla ‘Matematik kavramlari i¢in uygulamali gosterimler’
kategorisine karsilik gelen etkinliklerin sunuldugunu gostermektedir. Gergek hayat ile iliskili
122 etkinlikten 102’sinin, yani %84’iniin bu kategori kapsaminda oldugu gorulmektedir.
‘Matematik kavramlar1 icin uygulamali gosterimler’ kategorisine karsilik gelen etkinliklerin tiim
ders kitaplarindaki oran1 ise %40 olmustur (102/254). ilkokul seviyesindeki ders kitaplarinda, 4.
simif hari¢ (%15), uygulamali gosterim barindiran etkinliklere ortaokul seviyesi ile
karsilastinldiginda daha ¢ok yer verildigi ve bu kategorideki etkinliklerle en fazla ikinci siif
ders kitabinda %67 oraninda karsilasildigi goriilmektedir. Uygulamali gdsterimlerin oldugu
etkinliklere en az 7. simf (%13) ve 8. simif (%13,5) seviyesindeki ders kitaplarinda yer
verilmistir.

Tartisma

Elde edilen bulgular ilkogretim seviyesinde analizi yapilan 8 matematik ders
kitabindaki etkinliklerin yaklagik yarisimin ger¢ek hayatla iligkili oldugunu, diger yaklasik
yarisinin ise gergek hayatla iligkili olmadigim1 gostermektedir. Gergek hayatla iliskili sunulan
etkinliklerin  biiylk bir ¢ogunlugunun (%84) ‘matematik kavramlar1 i¢in uygulamali
gosterimler’ kategorisinde degerlendirilen etkinlikler seklinde oldugu goriilmektedir. ‘Gergek
olaylarin matematiksel modellenmesi’ ve ‘toplumda matematigin tartisilmasi’ kategorileri
kapsaminda degerlendirilebilecek etkinlikler ile ders kitaplarinda karsilagilmamistir. Tiim ders
kitaplarinda, ‘basit analojiler’, ‘klasik problem’ ve ‘gercek verinin incelenmesi’ kategorileri
kapsaminda degerlendirilen etkinliklerin sayilari ise sirastyla 5, 8 ve 7 olmustur.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin agirlikli olarak uygulamali gésterim formatinda olmasi
tizerinde durulmasi gereken bir husustur. Uygulama yapmay1 gerektiren etkinlikler 6grencilerin
stire¢ icerisinde aktif olmasina imkan tanimaktadir (bkz. Sekil 6); bu yiizden 6grenilenlerin
kavranmas1 ve pekistirilmesi i¢in uygulamali gosterimlere dayali etkinliklerin ders kitaplarinda
yer almasi Onemlidir. Adim adim takip edilerek yapilan bu etkinlikler &zellikle ilkokul
seviyesindeki 6grenciler i¢in faydali da olabilir. Ancak etkinliklerin yapilmasi siirecinde talep
edilen diisinme seviyesini belirmek igin kullamilan biligsel istem kavrami (Stein, Smith,
Henningsen ve Silver, 2000) ekseninde diistiniildiigiinde, Ogrencilerden adim adim bazi
uygulamalar1 yapmalarinin talep edilmesi onlarin ¢ogu zaman sadik yonerge takipgileri
olmalarma yol agmakta ve dolayisiyla st diizey diisiinme becerilerini kullanmay1
engelleyebilmektedir. Cok dogru cevapli ve c¢ok ¢6ziim metotlu etkinliklerin 6grencilerin
iraksak ve yaratict disiinme becerilerine hizmet ettigi distinildiiginde (Bingolbali ve
Bingolbali, 2020a; Bingolbali ve Bingolbali, 2020b; Leikin, Levav-Waynberg, Gurevich ve
Mednikov, 2006; Kwon, Park ve Park, 2006 ), adim adim yapilan ve 6grencilere 6zgiin bir
¢Oziim yolu ve cevap ortaya koymasma imkan vermeyen uygulamali gosterime dayali
etkinliklerin ders kitaplarinda ne 6l¢iide yer almasi gerektigi tizerinde disiiniilmesi gereken bir
husustur.

Gergek olaylarin matematiksel modellenmesini gerektiren etkinlikler bilissel agisindan
daha iist diizey diisiinme becerilerinin kullanimini talep eder. Bu etkinliklerin bazilarinda
ogrencilere gercek problem durumlari sunularak, o durumlara igkin matematigin kesfedilmesi
veya durumun matematiksel olarak modellenmesi amaglanir. Son yillarda matematiksel
modelleme ile ilgili yapilan aragtirmalar da bu bakis agisina hizmet eden etkinlik fikirlerini
icermektedir (Lesh ve Doerr, 2003; Kertil, Erbas ve Cetinkaya, 2017). Analizi yapilan ders
kitaplarinin higcbirinde gercek olaylarin matematiksel modellenmesi ile ilgili etkinliklere yer
verilmemis olmasi, bu hususun en azindan etkinlikler 6zelinde ilkogretim seviyesindeki ders
kitaplarinda ihmal edildigini ortaya koymaktadir.

Literatiir taramasinda sunulan ¢alismalar (Altay vd., 2020; Altay vd., 2017; Baki vd.,
2009; Eli vd., 2011; Pirasa, 2016; Yanik ve Serin, 2016), gerek ders kitaplarinda yapilan
iliskilendirmelerin gerekse 6grenci, 6gretmen aday1 ve 6gretmenlerin matematigi gercek hayatla
iliskilendirme bicimlerinin yiizeysel oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Yekrek ve
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Ozgeldi’nin (2019) galismasi, konuya giris kistmlarmin analizinin yapildig1 ortaokul matematik
ders Kkitaplarinda ‘toplumda matematigin tartisilmasi’ ve ‘ger¢ek olaylarin matematiksel
modellemesi’ kapsaminda degerlendirilebilecek etkinliklerin ya yer almadigini ya da ¢ok az yer
aldigimmi ortaya koymustur. Pirasa (2016) 6gretmen adaylarimin gergek hayatla matematiksel
kavramlart 6zglinlik barindirmayan bir yizeysellikte (Karenin fotograf c¢ergevesi ile
iliskilendirilmesi) iliskilendirdiklerini ortaya koymustur. Yanik ve Serin (2016) ise matematik
ogretmeninin kisisel ve egitimsel gibi derinlik barindirmayan durumlar Gzerinden matematiksel
iliskilendirmeler yaptigin1 ortaya koymustur. Altay, Yalva¢c ve Yeltekin (2017) ortaokul
ogrencilerinin agirhikli olarak sayilar ve sekiller iizerinden matematigi gercek hayatla
iliskilendirebildiklerini bulmustur. Literatiir taramasinda detayli olarak sunulan bu caligmalar,
Ogretmen, Ogretmen adayr ve Ogrencilerin gergek hayatla yaptiklar: iliskilendirmelerin
yiizeysellik ortak paydasindaki benzerliklerine isaret etmektedir.

Bu calismadaki etkinliklerin agirlikli olarak uygulamali gosterimler formatinda olmasi
ve bunlarin da ‘6lgme, tartma, kesme, ¢izme, tartma, atis yapma, somut model insa etme’ gibi
rutin uygulamalar1 kapsamasi, bu etkinliklerde yapilan gergek hayatla iliskilendirmelerin bizce
yuzeysel olarak nitelendirilmesine yol agmustir. Ayrica ‘gergcek olaylarin matematiksel
modellenmesi’ ile  ‘matematigin  toplumda tartisilmasi’  kategorileri kapsaminda
degerlendirilebilecek ve kapsamli iligkilendirmeler yapmay1 gerektiren etkinliklere kitaplarinda
yer verilmemis olmas1, Yekrek ve Ozgeldi’nin (2009) bulgulariyla da paralellik gostermekte
olup, yine kitaplarda yapilan iliskilendirmelerin yiizeyselligine isaret etmektedir. Ogrencilerin,
ogretmen adaylarimin ve 6gretmenlerin (Pirasa, 2016; Yanik ve Serin, 2016; Altay vd., 2017)
matematigi gercek hayatla iliskilendirme ylzeysellikleri, bu c¢alismadaki etkinliklerin sahip
oldugu gergek hayatla iliskilendirme yiizeyselligi ile dolayisiyla benzerlik gostermektedir.

‘Basit analojiler’, ‘klasik problem’ ve ‘gercek verinin incelenmesi’ kategorilerinin
yansitildig1 etkinlik sayilari ise sirasiyla 5, 8 ve 7 olmustur. ‘Basit analojileri’ (bkz. Sekil 3)
iceren etkinliklere beklenildigi gibi ortaokul seviyesindeki ders kitaplarinda yer verilmistir.
‘Klasik problem’ formatindaki etkinlikler (bkz. Sekil 4) daha ¢ok alistirma ve rutin problem
tarzinda kitaplarda yer bulmustur. Bu etkinliklerin de yine gergek hayatla iligkili olmalarina
ragmen, uygulamali gosterim etkinliklerinde oldugu gibi biligsel istem agisindan Gst diizey
diisiinme beceri kullanimini yeterince gerektirmedigi sdylenebilir. ‘Gergek verinin incelenmesi’
bu calismada veri isleme 6grenme alani ile sinirli olmus, ders kitaplarinda az yer verilmis ve
Ozellikle ders kitaplarinda hazir veri setlerinden (6r. ililke ve sehir bazinda okunan kitap sayilar
gibi) yeterince faydalanilmadigi goriilmiistiir. Bagka bir ifadeyle 0Ozellikle istatistik
okuryazarligi icin, ders kitaplarindaki etkinliklerde gercek hayatla iliskili veya gercek hayat
durumlarinin anlamlandirilmasina yonelik hazir veri setlerinden yeterince faydalanilmadigi
goriilmiis, bu da gergek verilerin incelenmesi agisindan kitaplarin yeterince etkin bir icerik
sunmadigi seklinde degerlendirilmistir.

Ogrencilere iliskilendirme becerisi ile birlikte akil yiiriitme, problem ¢dzme ve iletisim
gibi temel matematiksel siire¢ becerilerinin de kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2013;
MEB, 2018). Ozellikle problem ¢dzme becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi, sunulan
etkinliklerin 6grenciler i¢in bir problem durumu olusturup olusturmadig ile yakindan ilgilidir.
Ders kitaplarinda uygulamali gosterime dayali etkinliklerin agirlikli olarak tercih edilmesi, bu
etkinliklerin ise problem durumu sunmaktan ziyade adim adim uygulama yapmay1 gerektirmesi
ve matematiksel modelleme ile ilgili etkinliklerin eksikligi, tercih edilen etkinliklerin Ust diizey
diistinmeyi gerektiren problem ¢6zme becerilerinin gelismesine yeterince hizmet etmeyecegi
seklinde degerlendirilmesine yol agmistir.

Matematik egitimi alaminda etkinlikler iizerine yapilan arastirmalar neticesinde hem
kuramsal hem de uygulamali bir bilgi birikimi ve tecriibesi olusmus durumdadir (bkz. Dede,
Dogan ve Aslan-Tutak, 2020; Watson ve Ohtani, 2015). Gerg¢ek¢i matematik egitimi, beceri
temelli yaklasim, matematiksel modelleme, matematik okuryazarligi, disiplinler arasi 6gretim
basta olmak tizere belirli bir kuramsal arka plana sahip birgok etkinlik tlrQ literatiirde kullanim
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halindedir. Bu etkinlik ¢esitlerinin matematik &grenmeye ve anlamaya katkisi sik¢a dile
getirilmektedir (bkz. Dede, Dogan ve Aslan-Tutak, 2020; Altun ve Bozkurt, 2017; Mosvold,
2008). Bu birikimden hareketle, farkli kuramsal yaklagimlara dayali etkinliklerin gelistirilmesi
ve bunlarin ders kitaplarina yansitilmast mimkiindiir. Ancak elde edilen bulgular, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin g¢esitlilik ve zenginlik gostermedigini (6r. Uygulamali
gosterimin agirlikli olmasi, matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilmemesi) ve
dolayisiyla matematik egitiminde arastirmaya dayali olarak ortaya c¢ikan kuramsal bilgi ve
birikimden yeterince faydalanilmadigini ortaya koymaktadir.

Sonug ve Oneriler

Lee’nin (2012) de ifade ettigi gibi bircok lilkedeki Ogretim programi matematigin
gercek hayatla iliskilendirilmesini tesvik etmektedir. Resmi programlarin talebi bu yonde iken,
gerek smif i¢i uygulamalarda gerekse 6gretim materyallerinde gercek hayatla iliskilendirmeye
nasil ve hangi derinlikte yer verildigi 6nemlidir. Bu ¢aligmanin bulgular analizi yapilan ders
kitaplarindaki etkinliklerin agirlikli olarak gergek hayatla ‘matematik kavramlart igin
uygulamali gosterimler’ formatinda iliskilendirildigini, matematik yapmaya ve matematik
okuryazarliginin gelisimine imkan saglayan (Altun ve Bozkurt, 2017) ‘matematiksel
modelleme’ ve ‘toplumda matematigin tartisilmast’ ekseninde etkinliklerde iligkilendirmeye ise
ver verilmedigini, dolayisiyla yapilan gergek hayat iligkilendirmesinin {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelismesine yeterince firsat sunmayacagini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmanin
bulgulart ayrica tercih edilen etkinliklerin 8 sinif seviyesinde de benzer 6zellikler tasidigini
ortaya koymakta ve gercek hayatin kendi ger¢ekliginin ve zenginliginin (6rnegin, gercek olay
ve olgularin matematiksel olarak modellenmesi) etkinlikler iizerinden ders kitaplarina yeterince
yansitilmadigim géstermektedir.

Etkinliklerin yapis1 geregi O6grenme ve Ogretmeyi sekillendirdigi ve Ogrencilerin
matematigi nasil ve hangi diizeyde 6grendigini etkiledigi diisiiniildiigiinde, ders kitaplarinda yer
verilen ve verilecek etkinliklerin nasil gelistirildiginin ve hangi amaca hizmet ettiginin
irdelenmesi dnemlidir. Bu gergevede, ders kitaplarinda gergek hayatla iligkilendirilmis olarak
sunulan etkinliklerin yaratic1 diisiinme becerisine hizmet edip etmediginin (Bingdlbali ve
Bingolbali, 2020a; Kwon vd., 2006), bir problem durumu olusturup olusturmadiginin ve hangi
becerilerin gelisimine (Bingdlbali, 2017) imkan sundugunun incelenmesi ileri arastirmalara
konu edilebilir. Etkinliklerde kullanilan baglam tiirlerinin, niteliklerinin ve bunlarin gerceklikle
iliskisinin incelenmesi de 6nemlidir (Boaler, 1993; Gravemeijer ve Doorman, 1999; Diindar ve
Ezentas, 2020). Farkli disiplinlerle iligkilendirmenin 6zellikle vurgulandigi ve énemsendigi bir
donemde, bu tiirden etkinliklerin gelistirilmesi, 0gretim materyallerine yansitilmasi, siniflarda
uygulanmasi ve 6grenci 6grenmesi lizerinde etkilerinin irdelenmesi de ileri arastirmalara konu
edilebilir.
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