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*Bu ¢calisma "Gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yonteminin d3rencilerin fen akademik
basarilarina, bilimsel yaraticiliklarina ve sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarma etkileri” baslikli tezden
tiiretilmistir.

OZET MAKALE
Arastirmada, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme ydnteminin BILGILERI
ogrencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi Gonderilme Tarihi:
amaglanmigtir. Bu amagla arastirmada, 6. sinif Fen Ogretim Programi'nda yer alan Kabul E diliil]l“jr(i)}fg
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 07.01.2021
O0grenme yontemine uyarlanmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yari

deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir Milli Egitim ANAHTAR
Miidiirliigii'ne baglh bir ilkogretim okulunda 6. sinifa giden 24 deney ve 22 kontrol grubu KELIMELER:
olmak {izere 46 dgrenciden olusmaktadir. Yedi hafta siiren deneysel uygulama stirecinde, Probleme Dayali
deney grubu oOgrencileriyle “Maddenin Tanecikli Yapisi” {initesi gorsel sanatlar Ogrenme, Fen

biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yontemine gore siirdiiriiliirken, kontrol grubu Ogretimi, Gorsel

ogrencileriyle ayni tinite MEB belirledigi ders kitab1 ve etkinliklere gore islenmistir.
Aragtirmada “Sanat Etkinlikleriyle Fen Ogrenme Tutum Olgegi” veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Analizler sonucunda deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sanat
etkinlikleriyle fen 6grenmeye yonelik tutum puanlar: arasinda deney grubu lehine olumlu

yonde anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Sanatlar, Tutum

The Effect of Problem-Based Learning Method Integrated Visual Arts
on Students' Attitudes towards Science Teaching with Art Activities

ABSTRACT

The study, it was aimed to determine the effect of the problem-based learning method ARTICLE
integrated with visual arts on students' attitudes towards learning science through art INFORI;;[AT.IOdN
activities. For this purpose, the unit of "Particulate Nature of Matter" in the 6th grade ) 6elcle1;()ezd
Science Teaching Program was adapted to the problem-based learning method integrated Aécefte a4

with visual arts. In the research, a quasi-experimental design with a pretest-posttest control 07.01.2021
group was used. The study group of the research consists of 46 students, 24 experimental
and 22 control groups, who attend 6th grade in a primary school affiliated to Izmir
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Directorate of National Education. During the experimental application process that lasted KEYWORDS:
for seven weeks, while the unit "Particulate Nature of Matter" was carried out with the Problem Based
students of the experimental group according to the visual arts-integrated problem-based Learning, Science
learning method, the same unit with the control group students was taught according to Edlj:attloj;’ \{151(1;1
the textbooks and activities determined by the Ministry of Education. In the study, s, Attitude.
"Attitude Scale of Science Learning through Art Activities" was used as a data collection

tool. As a result of the analysis, it was determined that there was a positive significant

difference in favor of the experimental group between the artistic activities of the students

in the experimental and control groups and their attitudes towards science learning.

Summary
Introduction, Purpose and Significance

The rapid change in science and technology in recent years has made some changes in the
understanding of education, depending on the changes in the collection processing transfer of
information. Science education plays a key role in meeting this need and for the future of societies
(1§man, Baytekin, Balkan, Horzum, & Krier, 2002). In this context, the vision of the science teaching
program has been defined as raising science-literate individuals. In order to achieve this vision, more
emphasis has been placed on problem-based learning (PBL) and interdisciplinary learning insights in
order to create learning environments where the student is active and the teacher is a guide in the
planning and implementation of science lessons. PBL is a learning method in which students construct
new knowledge acquired as a result of their research with their existing knowledge while developing
solutions to a problem in daily life in cooperative learning environments (Inel, 2009). Interdisciplinary
learning means removing the boundaries between at least two or more different disciplines and
combining these disciplines on a particular issue, problem or concept (Aydin & Balim, 2005; Karatas,
Turhan-Tiirkkan & Karakus, 2017; Urey, Cepni and Kaymakgi, 2015). Parallel to this, the study, it was
aimed to determine the effect of the problem-based learning method integrated with visual arts on
students' attitudes towards learning science through art activities.

Methods

In the research, a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group was used. The
study group of the research consists of 46 students, 24 experimental and 22 control groups, who attend
6th grade in a primary school affiliated to Izmir Directorate of National Education. While the
applications in the experimental group were carried out with the problem-based learning method
integrated with visual arts; the applications in the control group were carried out with the activities and
applications included in the Science Teaching Program. Interdisciplinary activities such as "Making
Scented Watercolor", "Making Mask from Egg", "Printing Art on Metal" and "Marbling Art" were
included in the experimental group. In the study, the experimental application was completed in seven
weeks. In the study, "Attitude Scale of Science Learning through Art Activities" was used as a data
collection tool. This scale was developed to be used in Kagar's (2012) doctoral thesis. The Cronbach
Alpha reliability coefficient of this scale was calculated as 0.91. As a result, “Attitude Scale of Science
Learning through Art Activities" includes 11 negative and 13 positive attitude statements and consists
of 24 items in total. In the study, although the study group was less than 30, the parametric data analysis
technique was used because the p significance value of the Shapiro - Wilks test was greater than 05 and
the data were distributed homogeneously. In this context, pre-experimental data were analyzed with
One-Way ANOVA for Compare Means technique, and post-experimental data were analyzed with
One-Way ANOVA for Repeated Measures technique.
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Findings

In the study, according to the results of the analysis of the data before the experimental
application, it was determined that the attitude scale of science learning through art activities mean
scores of the students in the experimental and control groups were relatively equal. However, as a result
of the analysis of the post-test data, a significant difference found in attitude towards learning science
with art activities between experimental and control groups in favor of the experimental group.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was understood that the study in question was in parallel with the
relevant literature (Alici, 2018; Bahri, 2005; Chin ve Chia, 2004; Degirmencay ve Hun, 2020; Demirel ve
Arslan Turan, 2010; Divara ve Saltan, 2017; Eisenkraft, Heltzel, Johnson ve Radcliffe, 2006; Harland,
2002; Hong, Chen, Wang, Ye ve Ye, 2020; Kim ve Kim, 2014; Lerman, 2005; Lou, Shih, Diez ve Tseng,
2011; Perrenet, Bouhuijs ve Smits, 2000; Tarhan ve Acar, 2007; Tavukgu, 2006; Tiirkoguz, 2008; Tiirkoguz
ve Yayla, 2010; Yildiz, 2017; Yilmaz ve Cavus, 2021). In this context, 1t can be said that the use of images
in visual arts in teaching abstract concepts (enzyme, atom, DNA, etc.) in science lessons makes science
concepts more concrete and supports learning. It is thought that as the students become aware that they
can learn science concepts, their attitudes towards the lesson increase.

Giris

Son yillarda bilim ve teknolojide gerceklesen hizli degisim bilginin toplanmasi, islenmesi,
aktarilmasi, kullanilmas: toplumsal yasamimizdaki genel degisikliklere bagli olarak egitim — 6gretim
anlayisinda da bazi degisimleri zorunlu kilmistir. Bu degisim beraberinde elestirel ve yaratici
diisiinebilen, karar verme yetisi gelismis; sorunlara farkli acilardan bakabilen ve ¢oziimler iiretebilen
bireylerin yetistirilmesini yani bireyin ¢ok yonlii gelisim ihtiyacimi dogurmustur. Bu ihtiyacin
karsilasmasinda ve toplumlarin gelecegi agisindan fen egitimi anahtar bir rol oynamaktadir (Isman,
Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002). Baska bir ifadeyle karsilastig1 olaylar1 arastiran, fikirleri
inceleyen, iiretken bireyler yetistirebilmek icin fen Ogretiminin gerekliligi ve 6nemi bilinmektedir
(Koseoglu ve Kavak, 2001). Buna paralel olarak, 2000, 2005, 2013 ve en son 2018 yillarinda fen 6gretim
programlarinda degisiklige gidilmistir. Bu programlarda 6zellikle de 2018 Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programinin vizyonu fen okuryazari bireylerin yetistirilmek olarak tanimlanmistir. Fen okuryazari
bireyler; bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen,
girisimci, kararly, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk: saglayan gibi
niteliklere sahip kisilerdir (MEB, 2018). Bu vizyona ulasabilmek i¢in fen derslerinin planlanmasi ve
uygulanmasinda 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme ortamlar:
olusturulmasi amaciyla proje tabanli 6grenme, argiimantasyona dayali 6grenme, isbirligine dayali
6grenme gibi yontemlere sinif ortaminda yer verilmesinin 6nemi iizerinde durulmustur (MEB, 2013).
Bu baglamda probleme dayali 6grenme yontemi (PDO) de s6z konusu yontemlerden biridir.

PDO, 6grencilerin igbirlikli 6§renme ortamlarinda giinliik hayattan bir probleme iliskin ¢6ziim
yollar1 geligtirirken var olan bilgileri ile aragtirmalar1 sonucunda edindikleri yeni bilgileri
yapilandirdiklar: bir 6grenme yontemidir (Inel, 2009). PDO, ogrencilerin fene iliskin temel kavramlar:
ogrenmeleri saglarken ayni zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yaratict diisiinme gibi {ist
diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini ve gelistirmelerini de destekleyici 6grenme ortamlari
olusturan bir 6grenme yontemidir (Iglesias, 2002). PDO siirecinin nasil isledigi ise Sekil 1'de
aciklanmaya ¢alisilmistir.
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Sekil 1.

Probleme Dayali Ogrenme Siireci (Kaptan ve Korkmaz, 2001, 5.191)

PROBLEME DAYALI OGRENME SURECI

PROBLEMI TANIMLAMAK ]

T
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i b
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CIKARMA
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FTME OGRENME KAYNAKLARINI
(OGRENME [SLEMLERINI PAYLASMA) » mﬁm&KM%E YENIDEN GOZDEN
INTERNET KAYNAKLARD) GECIRELECEK
DUSUMCELER

PDO 6grencilerin kargisia yari yapilandirilmis, rutin olmayan ve gergek yasamdan alinmig
problemlerin ¢ikarildig1 ve Ogrencilerin bu problemlere anlamli ¢oziimler bulmaya calistiklar: bir
ogrenme yontemidir (Erdem, 2005; Lambross, 2002; Rhem, 1998). Bu baglamda, 6grenme hedefler ve
kazanimlarina uygun giinliik yasam probleminin tespit edilmesi ve bu probleme durumunun bir
senaryo igerisine gizlenmesi PDO igin énemlidir (Balim, Inel-Ekici ve Ozcan, 2016; Hung, 2009).
Ogrenme igin bir uyarici niteliginde olan bu senaryolar iizerinde grenciler 5-12 kisilik kiiciik gruplar
seklinde ¢alismaktadirlar (Arts, Gijselaers ve Segers, 2002; Berkel ve Schmidt, 2000). Buna paralel olarak
Sekil 1’de goriildiigii gibi PDO siirecinde ilk asama, grencilerin senaryolar igerisinde gizlenmis olan
bu problemi belirlemeleri ile baslar. Ikinci asamada ise dgrenciler tespit ettikleri problemi analiz ederler
ve problemle ilgili fikirlerini grup arkadaslariyla paylasirlar. Uciincii, dordiincii ve besinci asamalarda
ise Ogrenciler grup arkadaslar1 ile etkin tartismalar yaparak problemin ¢oziimiine iliskin neleri
bildiklerini ve hangi yeni bilgileri arastirmalari/6grenmeleri gerektigi noktasinda fikirler iiretirler.
Altina asamada ise dgrenciler, problemin ¢oziimii igin gerekli olan bilgi kaynaklarina (kiitiiphane,
internet vb.) ulasmaya ¢alismaktadirlar. Yedinci ve sekizinci asamada ise 6grenciler var olan ve yeni
ulastiklar1 bilgilerden yola ¢ikaran problemin ¢6ziimii i¢in olasi ¢6ziim yollarini sunmakta ve bu ¢éziim
yollarinin uygunlugunu bilimsel yollarla test (deney, gozlem vb.) etmektedirler. Bu testlerden elde
ettikleri verileri analiz etmekte, degerlendirmekte ve probleme ¢6ziim olup olmadigina grup
arkadaglariyla etkin tartismalar yapmaktadirlar (Inel, 2009). Eger ulasilan sonug probleme ¢oziim
getirmiyor ise siireglerini yeniden degerlendirmekte, bilgi eksiklerini tespit etmekte ve yeni yollari
arastirip, denemektedirler. Ancak s6z konusu siiregte, probleme ¢6ziim bulmaktan ¢ok ¢6ziim bulma
asamasinda kaynaklanan 6grenme PDO icin daha biiyiik 6nem tagimaktadir (Peterson ve Treagust,
1998). Bu sayede var olan bilgilerini problemi analiz etmek ve ilgili verileri 6ztimlemek i¢in kullanan
ogrencilerin, on bilgileri ve diisiinceleri dikkate alinarak yeni bilgilerle 6n bilgileri arasinda iligki
kurabilmeleri miimkiin kilinmaktadir (Gordon, Rogers, Comfort, Gavula ve Mcgee, 2001; Sanchez,
Neriz ve Ramis, 2008). En son olarak ise problemi ne kadar anladiklarini, neler 6grendiklerini kisacast
kendi &grenmelerini degerlendirmektedirler. Bu PDO siireci boyunca 6grencilerin neyi ve nigin
ogrendikleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglanir (Chin ve Chia, 2004). Tiim bu siire¢ boyunca
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ogrenci aktif olup, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tistlenirken 6gretmen ise 6grencilerin stirecini
izleyen, onlarin 6grenmelerine rehberlik eder ve gerekli noktalarda geri bildirim veren bir rol
ustlenmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005; Tatar, Oktay ve Tiiystiz, 2009).

PDO asamalari ve dgrenci deneyimleri diisiiniildiigiinde PDO'niin genel amaci 6grencilerin
bilgileri yapilandirilmasini saglamak, problem ¢6zme becerilerini gelistirmek, onlara etkili isbirligini
ogretmek ve yasam boyu 6grenen bireyler olmalar: i¢in gerekli becerileri kazandirmaktir (Beringer,
2007; Demirel ve Arslan Turan, 2010). Ciinkii Ogrenciler 6grenme siirecinde sorgulama, arastirma ve
problem ¢6zme gibi farkl bilissel yetenekleri kullanmak zorundadir (Severiens ve Schmidt, 2009).
Dahasi, PDO boyunca dgrenciler farkli diisiinme yetileri (timdengelim, tiime varim vb.) gelistirirler ve
boylece bilginin kendileri i¢in anlamli, kalic1 ve anlasilir olmas: amaciyla zihinlerinde yeni bilgi aglari
olustururlar (Savin-Baden ve Howell, 2004). Bu sayede Ogrencilerin fen kavramlarimmi daha iyi
ogrenebildikleri sdylenebilir. Ancak giinliik yasamdaki sorunlari/olaylar1 diisiindiigiimiizde sadece bir
disipline iliskin edindigimiz bilgilerle onlar1 ¢6zemeyiz. Ciinkii yasamdaki sorunlar karmasik olup,
¢ozlimii i¢in farkh disiplinlerdeki bilgilerin birlikte kullanimi1 gerektirir. C)rnegin bir yapragin yesilden
sar1 rengi doniinceye kadar hangi renk tonlarimi gordiigii, yapragin neden sarardigi yapragin
gokytiziine degil de neden yere dogru diistiigii gibi sorularin cevaplarini hem fizik hem de biyoloji
disiplinlerindeki bilgilerimizle verebiliriz.

Disiplinler aras1 6grenme; en az iki ya da fazla farkl disiplin arasindaki sinirlarin kaldirip, belli
bir konu, problem ya da kavram iizerinde bu disiplinleri birlestirmek anlamina gelir (Aydin ve Balim,
2005; Karatas, Turhan-Tiirkkan ve Karakus, 2017; Urey, Cepni ve Kaymakgi, 2015). Stember (1998)’e
gore ise disiplinler aras1 6grenme, disiplinlerde yapilan az ya da fazla biitiinlestirme girisimi olarak
ifade etmistir. Bu sayede ilgi konu, problem ya da kavrama farkli bakis acilarindan bakilarak farklh
disiplinlerdeki bilgi ve becerilerin tek bir noktaya odaklanilmas: saglanir. Bu da tek bir disipline iliskin
bilgilerden daha fazla bilgiye erisilmesini/sahip olunmasini saglar. Ornegin bilim ve sanat tarihine
baktigimizda Leonardo da Vinci, James Clerk Maxwell, Mikelanjelo, Ibn-i Sina gibi kisilerin birden fazla
disiplin alaniyla ayn1 zamanda ugrastiklarini ve bilgilerini bu alanlarda kullandiklar1 goriilebilir. Bu
disiplinler aras1 bagin kurulabilecegi derslerin arasinda Fen ve Gorsel Sanat dersleri de gelmektedir.

Fen, dogadaki olay ve olgular1 anlamamizi saglarken; Gorsel Sanat ise bu olay ve olgularin (teori
vb.) anlatim giiciinii arttirabilmek, duygular: yansitabilmek i¢in imgeleri iki ya da ti¢lii boyutlu olarak
gorsellestirme yoluna gider. Ayrintilariyla gérmek, ¢oziime giden {iretim yolunda diisiinmenin ilk
basamag1 olup; gormeyi 6grenmek gorsel sanat egitiminin saglayacag1 disiplinler arasi faydalardan
biridir ve ¢evreyi gérmeyi Ogrenmekle birlikte ekolojiden yararlanilarak sanat eserleri olusturulur
(Bagbug, 2020). Ornegin ABD’deki Ozgiirliik Heykeli'nin son zamanlarda yesillenmeye basladigina
iliskin haberleri sikga duyuyoruz. Bunun nedeni heykelin yapiminda kullanilan bakirin zamanla
havadaki oksijen ile kimyasal tepkimeye girerek bakir (II) oksit bilesigini olusturur. Bu tipki demirin
oksijenle temas etmesi sonrasinda paslanmasi olay1 gibidir. Eger bir sanat¢1 bakirdan yaptig1 heykellin
uzun Omiirli olmasini istiyor ise mutlaka bu fen bilgisini gdz oniinde bulundurmas: gerekir. Dahasi
alan yazinina baktigimizda bunun 6rneklerini ¢ogaltabiliriz. Ornegin Giilhan ve Sahin (2018) Aynalarda
Yansima ve Isigin Sorulmas: konusunu STEAM (Fen-Teknoloji-Matematik-Miihendislik ve Sanat)
odakl: gelistirdikleri etkinlikler 6gretmeye ¢alismislardir. Baska bir 6rnekte ise Karabey, Koyunkaya,
Enginoglu ve Yiiriimezoglu (2018) tamamlayici renkleri STEAM bakis acisiyla; Kasar, Yiiriimezoglu ve
Sengdren (2012) ise klasik gitar yardimiyla rezonans kavramini Ogrencilere Ogretebilmeye
calismiglardir. Kavramlar baglaminda diisiindiigiimiizde ise enzimlerin eylemleri, molekiillerin yapisi,
galaksilerin birbirlerine gére konumlari, atom modelleri gibi bilgilerin diger insanlarla paylasilmasinda
fen ve sanat biitiinlestirmesinden faydalarriz.

Son yillarda disiplinler arasi 6grenmenin dgrencilerin 6grenmeleri iizerindeki yararina iliskin
bilim insanlar1 arasindaki tartigsmalar artmakta ve bu konuda farkli konu alanlarinda gesitli arastirmalar
yapilmaktadir (Aslantas, 2013; Crowther, 2012; Duman ve Aybek, 2003; Elliott, Oty, Mcarthur ve Clark,
2001; Furner and Kumar 2007; Karabey, Koyunkaya, Enginoglu ve Yiirtimezoglu, 2018; Korkmaz ve
Konukaldi, 2015; Lipszyc, 2012; Lonning, DeFranco ve Weinland, 1998; Ozkék, 2005; Treacy and
O’Donoghue 2014; Urey, Cepni ve Kaymakgi, 2015; Yildirim, 1996 vb.). bu caligmalar neticesinde
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disiplinler arasi O6grenmenin, 6grencilerin farkli derslerde yer alan konularin yasamlarini nasil
etkiledigini fark etmelerini ve siirekli degisen/gelisen toplumun gerekliliklerine uyum saglamada
gerekli becerileri kazanmalarini sagladigi ifade edilmistir (Ozkok, 2005). Dahasi disiplinler arasi
O0grenme, 6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmelerini saglar; analiz-sentez, yaraticilik, karar verme gibi
becerilerini gelistirir; yeteneklerini sergileme, akil yiiriitiime becerilerini kullana imkani saglar ve derse
olan ilgilerini artirir (Aybek 2001; Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008; Ozdemir, 1Z—Bélﬁkoglu
ve Sentlirk, 2015). Buna paralel olarak, 2013 y1li fen bilimleri dersi 6gretim programinda fen, teknoloji,
toplum ve cevre; 2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise fen, teknoloji, matematik,
mithendislik disiplinleri arasindaki iliski ve biitiinlestirmeye yapilan vurgu ile 2018 Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programi'nda “Disiplinler arasi Fen Ogretimi” dersi eklenmesi nedeniyle fen ve
gorsel sanatlar biitiinlestirmesi yapilmasina iliskin bir arastirma yapilmasi gereksinimi duyulmustur.

Sonug olarak, giinliik yasamdaki problemlerin karmasik olup, bu problemlerin ¢6ziimii igin
disiplinler aras1 bir anlayisla ele alinmasi gerekir. Bu nedenle bu calismada gorsel sanatlarla
biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenmeye
yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Aragtirmada, On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu yontemin
uygulanmas: asamasinda, daha énceden okul yonetimi tarafindan rastgele atama yontemi disinda bir
yolla olusturulmus olan sinflardan olabildigince benzer niteliklere sahip olan smiflarin biri ya da bir
kag1 aragtirmaci tarafindan rastgele atama yontemi kullanilarak deney ve kontrol grubu olarak segcilir
(Biiytikoztiirk ve dig., 2008). Arastirma kapsaminda deney grubu, bagimsiz degiskene maruz kalan
grup olup diger grup (kontrol grubu) ise calisma boyunca arastirmaci tarafindan farkli hicbir siirece
tabi tutulmayan gruptur (Cepni, 2007).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma [zmir Il Milli Egitim Miidiirliigii merkez ortaokullarindan birinde 6grenim
gormekte olan altinci sinuf 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 24'i deney 22’si ise kontrol
grubunda yer almaktadir. Gruplardaki 6grencilerin akademik basarilarinin birbirlerine denk olmasina
ve erkek-kiz sayisinin dengeli dagilmis olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama aracini “Sanat etkinlikleriyle Fen Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegi”
olusturmaktadir. Bu 6l¢ek Kagar (2012)'in doktora tezinde kullamilmak iizere gelistirilmistir. Kagar
(2012) Olgek gelistirme siirecinde Oncelikle alan yazin calismas: yapilmistir. Bu kapsamda Yayla ve
Tirkoguz'un (2008) iiniversite Ogrencilerine uygulanmak iizere gelistirdigi “Kimya ve Sanat
Konularinin Entegrasyonuna Yonelik Tutum Olgegi” ile 2008 yilinda Tiirkoguz'un doktora
calismasinda Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda ilkogretim ogrencilerine uygulanmak iizere
gelistirdigi ve Yayla ve Tiirkoguz (2011) tarafindan yayinlanan “Fen ve Sanat Biitiinlesmesine Yonelik
Tutum Olgegi” ile Senger (2010)'un “Resim Egitimi Tutum Olgegi” ve Aydin (2008)'in gelistirdigi
“Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi” dikkatlice incelemistir. Bunun sonucunda olumlu ve olumsuz
ifadeler iceren 38 tutum maddesi yazilmis ve uzman goriislerine sunmustur. Uzmanlardan gelen
doniitler sonrasinda Olgekten 4 madde atilmis. Uzman doniitleri sonrasinda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra Olgek, Ege bolgesinde yer alan 12 ortaokula kayitli farkli sif seviyesindeki 400
ogrenciye uygulanmis. Toplan verilerin analizi sonucunda 6lgegin KMO 6rnekleme yeterlilik Olgiisii
0,924 ve Bartlett kiiresellik testi [X2=3747,276 (p<0.000) olarak bulunmus. Dahasi, toplanan verilerin
faktor analizleri sonucunda tutum olgeginden 10 madde ¢ikartilmis. Kalan maddelerle yapilan faktor
analizleri sonucunda, tutum 6lgeginin yap1 gecerliliginin iki faktorlii bir yap1 sergiledigi ve toplam
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varyansinn % 68.79 oldugu goriilmiis. Glivenirlik hesaplamalari sonucunda ise tiim 6lgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsays1 0.91; birinci alt faktor i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.89 ve ikinci
alt faktor icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.86 olarak hesaplanmis. Sonug olarak, “Sanat
Etkinlikleriyle Fen Ogrenme Tutum Olgegi” 11 olumsuz ve 13 olumlu tutum ifadesi icermekte olup
toplam 24 maddeden olusmaktadir. Yapilan bu analizler sonucunda “Sanat Etkinlikleriyle Fen

Ry

Ogrenme Tutum Olgegi”nin giivenirligi ve gegerliligi yiiksek bir Slcme aract oldugu sdylenebilir.
Verilerin Analizi

Calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerine sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum 6lgegi
On ve son test olarak uygulanmistir. Ardindan toplanan 6n ve son test verilerinin betimsel istatistiksel
analizleri yapilmistir. Bunun devaminda ise 0n ve son test verilerinin parametrik testlere uyup
uymadigr tespit edilmistir. Bu baglamda, bir calismada toplanan verilerin normal dagilima
uygunlugunu belirleyebilmek i¢in grup biiyiikliigii 50’den kiiciik olmas1 durumunda Shapiro — Wilks,
biiyiik olmasi durumunda ise Kolmogorov — Smirnov testi tercih edilir (Biiyiikoztiirk, 2006). 56z konusu
bu calismada grup biiyiikliigii 50’den kiigiik oldugu icin 6n verilere gore gruplarin dagilim tiirtini
belirleyebilmek amaciyla Shapiro — Wilks testi kullanilmistir. Analiz sonucunda hesaplanan p degerinin
.05’den biiyiik oldugu ve bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilim sergiledigi sonucuna
ulasilmistir. Bir ¢alismada, 6rnek biiyiikliigii 30’dan biiyiik ya da 6rnek hacmi 30’dan kiigiik olmasina
ragmen grubun normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler kullanilabilir (Cepni, 2007; Sencan,
2005). Ayrica grubun normal dagilim gosterdigi ve varyans homojenligine sahip olunmas: durumunda
iligkisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamas: arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigim test etmek iizere 6n test verilerinin analizinde bir parametrik degerlendirme tiirii olan
tekrarl1 Ol¢iimler icin iliskisiz tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA for Compare Means)
teknigi kullanilabilir (Biiytikoztiirk, 2006; Cepni, 2007). Soz konusu bu ¢alismada, ¢alisma grubunun
30’dan kiigiik olmasina ragmen Shapiro — Wilks testi p anlamlilik degerinin .05 biiyiik olmasi, grubun
normal dagilim sergilemesi ve varyans homojenligine sahip olmasi nedeniyle deneysel uygulama
oncesindeki verilerin analizinde bir parametrik degerlendirme tiirii olan tekrarl 6l¢iimler igin iliskisiz
tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA for Compare Means ) kullanilmistir. Dahasi, deneysel
uygulama sonrasi toplanan veriler de benzer sekilde degerlendirilmis ve son test verilerininde Shapiro-
Wilks testi p anlamlilik degerinin .05'den biiyiik olmas1 nedeniyle yine bir parametrik degerlendirme
tiirii olan tekrarli 6lgiimler igin iligkili tek faktorlii varyans analizi (One-Way ANOVA for Repeated
Measures; RM-ANOVA) teknigi kullanilmistir.

Deneysel islem Yolu

Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki 6. siuf alinmistir. Deney grubunda
uygulamalar gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yontemiyle yiiriitiiliirken;
kontrol grubundaki uygulamalar ise Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan etkinlik ve
uygulamalarla gerceklestirilmistir. Deneysel uygulamanin baslangicinda kontrol ve deney gruplarinda
yer alan dgrencilere “Sanat Etkinlikleriyle Fen Ogrenme Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir.
Deneysel uygulama, 6l¢me araglarinin uygulanmas: ile modiil uygulamalar: olmak {iizere yaklasik
dokuz hafta siirmiistiir. Deney grubuyla yiiriitiilen dersler, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme
dayali 6grenme yontemine uygun olarak hazirlanan modiiller kullanilarak islenmistir. Bu modjiillerde
“Kokulu Sulu Boya Yapim1”, “Yumurtadan Maske Yapim1”, “Bu Tanecikler Kime Ait?”, “Metal Uzerine
Baski Sanat1”, “Boyalarin Dans1” ve “Ebru Sanat1” gibi disiplinler arasi etkinliklere yer verilmistir.
Etkinlikler boyunca, 5’er kisiden olusan kiigiik gruplarda yer alan 6grencilerin her birinin senaryoyu
okumast ve kendi gruplari igerisinde aralarinda tartisarak senaryoda yer alan problemi belirlemeleri
i¢in zaman verilmistir. Bu siire sonunda kiigiik gruplarin goriislerinin sunabilecekleri siruf tartismasi
ortam1 ve veri toplama ortamu yaratilarak, problemlere ¢oziim gelistirmeleri saglanmistir. Deneysel
uygulamanin tamamlanmasinin ardindan ise 6l¢gme araci son test olarak tekrar uygulanmustir.
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Bulgular

Arastirmada, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali o6grenme yonteminin
ogrencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu baglamda, deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel uygulama oncesi 6n test sanat etkinlikleriyle fen
O0grenme tutum Olgegi puanlarina iliskin betimleyici istatistiklere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1.

Gruplarin On Tutum Olgegi Puan Ortalamalarma Iliskin Betimleyici Istatistik Analiz Sonuclart

Gruplar N Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Deney Grubu 24 93.04 19.261
Kontrol Grubu 22 89.32 22.152

Tablo 1’de goriildiigii gibi deneysel uygulama oncesinde on test sanat etkinlikleriyle fen 6grenme
tutum puan ortalamalar1 deney grubu 6grencileri icin 93.04; kontrol grubu 6grencileri igin ise 89.32
olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin belirlenen bu puan degerlerinin
ardindan deneysel uygulama oncesi gruplar arasinda sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum puanlar1
bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tekrarh 6lctimler icin iliskisiz tek
faktorlit ANOVA varyans ¢oziimlemesi uygulanmis olup buna iliskin sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Gruplarin On Test Tutum Olgegi Puan Ortalamalarina Iliskin Tekrarli Olgiimler Icin Anova Analiz Sonuclart

Varyans Kaynag KT sd KO F p
Denekler arasi 159.139 1 159.139

Denekler igi 18837.731 44 428.130 372 .545%
Toplam 18996.870 45

*p>.05 oldugundan fark anlamsizdir.

Tablo 2'de goriildiigli iizere, deneysel uygulama oOncesi deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin on test sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum 6lgegi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig: goriilmiistiir (F1-44=0.372, p=0.545>0.05). Sonug olarak deneysel uygulama
oncesi deney ve kontrol grubunun sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum diizeylerinin goreli olarak
birbirine denk oldugu stylenebilir.

Ayrica gruplarin varyans homojenligi Levene homojenlik testi ile Olciilmekte olup Levene
testinde anlamlilik diizeyinin .05den biiyiik olmast grup dagilimmin varyans homojenligini
sagladigini, kiiciik ¢ikarsa saglamadigini gosterir (Biitiiner, 2008). Bu baglamda, bu calismada soz
konusu bagimli degiskenler bakimindan gruplara iligkin varyanslarin homojenligi Levene testi ile
belirlenmistir. Tablo 3’te Levene homojenlik testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.

Gruplarin On Test Tutumlarina Iliskin Levene Homojenlik Testi Sonuclar:

Bagimsiz Degiskenler Levene istatistik sd1 sd 2 P

Tutum Olgegi 1.085 1 44 .303*
*p>.05 oldugundan gruplar homojen dagilmaktadir.

Tablo 3’te goriildiigii {izere, deneysel uygulama Oncesi gruplarin varyans homojenligini test
etmek i¢in uygulanan Levene testi sonuglarina gore gruplarin sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilikla karsilasilmamistir (F=1.085, p=0.303> 0.05).
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Sonug olarak deneysel uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun 6grencilerinin diizeylerinin goreli
olarak birbirine denk oldugu ve gruplarin homojen bir yapiya sahip oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deneysel uygulama 6ncesi 6n test ve deneysel
uygulama sonrasi son test sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum 6lgegi puanlarina iliskin betimleyici
istatistiklere Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.

Gruplarin On Test — Son Test Tutum Olgegi Puan Ortalamalarina Iliskin Betimleyici Istatistik Analiz

Sonuclar
On Test Son Test
Aritmetik Standart Aritmetik Standart
Gruplar N
Ortalama Sapma Ortalama Sapma
Deney Grubu 24 93.04 19.26 111.21 6.04
Kontrol Grubu 22 89.32 22.15 83.55 15.77

Tablo 4'te goriildiigii {izere, deneysel uygulama Oncesi On test sanat etkinlikleriyle fen 6grenme
tutum 6lgegi puan ortalamalar1 deney grubundaki 6grencilerin 93.04 iken, bu deger deneysel uygulama
sonrast son test sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum Olgegi puan ortalamalarin da 111.21%e
ylikselmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin deneysel uygulama sonrasi sanat etkinlikleriyle fen
6grenme tutumlarinda bir artis gozlendigi soylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise ayni puan
tiirleri deneysel uygulama oncesi 89.32 iken, deneysel uygulama sonrasi 83.55’e diismdistiir. Buna gore
kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulama sonrasi sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarinda
bir azalis gozlendigi soylenebilir. Gozlenen bu farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans ¢oziimlemesi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar
oncesinde ve sonrasinda gozlenen degisimlerin anlaml bir farkliik gosterip gostermedigini tespit
etmek amaciyla uygulanan tekrarh 6l¢iimler igin iligkili tek faktorlii varyans analizi ANOVA sonuglari
Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.

Gruplarin On Test — Son Test Tutum Olgegine Iliskin Tekrarli Olciimler Icin Anova Analiz Sonuclar:

Varyans Kaynag1 KT sd KO F ) 12
Deneklerarasi 16221.801 43 377.251

Olgiim 373.480 1 373.480 .

Hata 7399.643 43 172.085 217 oot 285
Toplam 23994.924 87

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 5'te goriildiigii lizere, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlar diizeylerine etkisinin incelenmesine
yonelik yiiriitiilen tekrarli 6l¢timler i¢in iligkili tek faktorlii varyans analizi ANOVA sonucunda gruplar
arsindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (F1-43=2.17, p=0.001< 0.05, n2=0.285).
Ancak s0z konusu farkin nereden kaynaklandigini belirlemek, diger bir ifade ile degiskenler arasindaki
farkliliklar: ikiserli gruplara halinde karsilastirmak icin Bonferroni testi sonuglar1 incelenmistir. Bu
sonugclara Tablo 6’da yer verilmistir.

37



Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi

Tablo 6.
Gruplarin Son Tutum Olgegine Mliskin Tekrarli Olciimler Icin Anova Analiz Sonuclarna Iliskin Bonferroni

Testi Tablosu

Farklar icin %95 Giiven

Aralig:
.. . Ortalama Standart ..
(I) Faktor (J) Faktor Farki (I-]) Hata p Alt Sinir Ust Sunir
Deney Grubu  Kontrol Grubu 14.951* 4.077 .001 6.728 23.174
Kontrol Grubu Deney Grubu -14.951* 4.077 .001 -23.174 -6.728

*p<.05 oldugundan fark anlamlidur.

Tablo 6’da gorildiigti gibi deney grubu Ogrencilerinin ortalamalar1 ile kontrol grubu
6grencilerinin ortalamalar1 arasindaki farkin (I-]) olumlu yonde olmasi ve “p” anlamlilik siitunundaki
degerlerin p<0.05 olmasi gruplar arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlaml
olarak farklilastigini gostermektedir. Dahasi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarinda gozlenen bu degisimleri gosteren ¢izgi grafigine Sekil

2’de yer verilmistir.

Sekil 2.

Gruplarin on test ve son test tutum 0Olcegi puan ortalamalarina iliskin ¢izgi grafigi

120,00
‘——"
100’00 "J' -
= | e
< 80,00 B
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= 60,00 ==#==Deney Grubu
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Sekil 2’deki grafikte goriildiigii tizere deney grubunun sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum
Olcegi ortalama puanlarinin 6n test 6l¢timiinden son test dlciimiine yiikselisinin, kontrol grubu 6n test
Olctimiinden son test 6l¢limiine ortalama puanlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
elde edilen bulgular incelendiginde deney grubu Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu ve gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayal: 6grenme yonteminin 6grencilerin
sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarin gelistirdigi sonucuna varilmigtir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda, gorsel sanat etkinlikleriyle biitiinlestirilmis probleme dayal
ogrenme yontemi ile MEB fen dersi kitab1 ve etkinliklerinin 6grencilerin tutumlari {izerine etkisi
karsilastirilmigtir. Bu baglamda deneysel uygulama dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutum oOlgegi puan ortalamalarimin goreli olarak birbirine denk
oldugunu yani gruplarin birbirine benzer 6zellikler gosterdigi anlasilmigtir. Ancak deneysel uygulama
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sonrasinda ise iki grup arasinda farklilasma oldugu ve bu durumun deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bunun nedenin ise gorsel sanat
etkinlikleriyle biitlinlestirilmis probleme dayali1 6grenme yonteminin 6grencilerin sanat etkinlikleriyle
fen 6grenme tutumlarini gelistirmede, MEB fen dersi kitab: ve etkinliklerine kiyasla daha iyi bir yontem
olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir. Buna paralel olarak ilgili alan yazin incelendiginde gorsel
sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali 6grenme yontemine iliskin ¢alismaya rastlanmamustir.
Ancak probleme dayal1 6grenmenin disiplinlerarasi ¢alismalarda ele alindig1 bazi arastirmalar oldugu
gorilmiistiir. Bunlardan Al (2018) probleme dayali STEM (Fen, Teknoloji, Matematik ve
Miihendislik) egitiminin ortaokul o&grencilerinin STEM’e iliskin tutumlaria etkisini inceledikleri
calismalar1 sonucunda STEM disiplinlerine karsi 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde gelistigini
ifade etmislerdir. Lou, Shih, Diez ve Tseng (2011) probleme dayali STEM entegrasyonu uygulamalar:
sonucunda 6grencilerin miithendislik ve fen bilgilerini aktif olarak uygulayabildiklerini; 6grencilerin
giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 STEM baglaminda analiz edebildiklerini ve problemlere ¢6ziim
yollar1 {iretme siirecinde disiplinlerarasi bir anlayis izlediklerini vurgulamislardir. Dahasi ilgili alan
yazininda probleme dayali 6grenme yonteminin fen derslerinde sadece bir disiplin baglaminda
uygulanmasi durumunda da 6grencilerin fene iliskin tutumlarina etkisini inceleyen ve 6grencilerin fene
iliskin tutumlarinda olumlu y6nde gelismeler oldugunu ifade eden bazi ¢alismalara rastlanilmistir
(Chin ve Chia, 2004; Degirmencay ve Hun, 2020; Demirel ve Arslan Turan, 2010; Divarc1 ve Saltan, 2017;
Harland, 2002; Perrenet, Bouhuijs ve Smits, 2000; Tarhan ve Acar, 2007; Tavukgu, 2006; Yildiz, 2017;
Yilmaz ve Cavus, 2021). Bu baglamda, bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin alan yaziniyla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Bu baglamda, disipinleraras: baglamda kurgulanan probleme dayali 6grenme
stirecinin Ogrencilerin tutumlarini gelistirdigi ifade edilebilir. Ciink{i 6grenciler Maddenin Tanecikli
Yapisi gibi soyut kavramlarin bolca yer aldig1 bir fen dersinde ¢iplak gozle goriilmesi miimkiin olmayan
“maddenin en kiiciik yapitas: atomlarina kadar ayrilmasi” olayimni, daha c¢ok gorsel olan ve olay:
somutlastiran “Ebru Sanat1” gibi bir etkinlikle deneyimlemis olmalar1 onlarin kavram &grenmelerini
gliclendirdigi ve derse tutumlarinin artmasini sagladig diisiiniilebilir.

Dahasy, ilgili alan yazininda gorsel sanatlar ile fenin PDO baglaminda birlestirilmesinin disinda
gorsel sanatlar ve fen derslerinin birlikte ele alindig1 bazi ¢alisma oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda,
Tiirkoguz (2008) ve Tiirkoguz ve Yayla (2010) calismalarinda, Tlkogretim Fen ve Teknoloji dersinin
gorsel sanat etkinlikleriyle biitiinlestirilerek stirdiiriilmesinin Ogrencilerin fen ve sanat
biitiinlestirilmesine iligskin tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Arastirmalardan elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, gorsel sanat etkinliklerine dayali fen Ogretiminin Ogrencilerin
tutumlarinda énemli bir artis sagladigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Bahri (2005), Lerman (2005),
Eisenkraft, Heltzel, Johnson ve Radcliffe (2006) yaptiklar1 arastirmada fen ve sanat disiplinlerinin
birlikte ele alinarak fen derslerinin islenmesinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkileri
oldugunu ifade etmislerdir. Dahasi, Kasar, Yiiriimezoglu ve Sengoren (2012) ¢alismalarinda baska bir
sanat dali enstriimani olan klasik gitar yardimiyla rezonans kavramini 6gretmeye yonelik bir etkinlik
gelistirmisler ve etkinlik sonucunda 6grencilerin kavram ogrenmelerinin ve derse ilgilerinin arttigini
belirtmislerdir. Guercio (2003) arastirmasinda, “Neden Ogreniyoruz, bu bilgileri hayatimiza nasil
uygulariz?” sorularina cevap verildiginde ogrenci motivasyonunun artacagini vurgulamis olup
calismasinda disiplinler arasi yaklagimin &grencilerin motivasyonu iizerine etkilerini belirlemeyi
amagclamistir. Aragtirma sonucunda, dil, sanat, matematik ve fen disiplinleri biitiinlestirilmis egitimin
katilan &grencilerin motivasyonlarini olumlu ydnde arttirdigini gozlemlemistir. Smilan (2004),
ogrencilerin fen kavramlariyla ilgili olarak zihinsel modelleri olusturmalarinda onlarin gorsel algisinin
onemli bir yer tuttugunu bu nedenle fen ve sanat biitiinlesmesinin etkisi oldugunu savunmustur.
Arastirma sonucunda; gorsel sanat etkinlikleriyle biitiinlestirilmis fen dersinin, Ogrencilerin fen
kavramlarina iliskin zihin modellerini olusturabilmelerini olumlu ydnde gelisirken, ayn: zamanda,
sanata olan tutumlarini da arttirdigi saptamistir. Bu baglamda, bu c¢alismanin sonuglarinin alan
yaziniyla paralellik gosterdigi ifade edilebilir. Buna paralel olarak, Fen derslerinde soyut olan
kavramlarin (enzim, atom, DNA vb.) 6gretiminde bir diger disiplin olan gorsel sanatlarin imgeleri iki
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ve ii¢ boyutlu ifade edebilme giiciinden faydalanilmasinin fen kavramlarin1 daha somut hale getirdigi
ve 0grenmeyi destekledigi diisiiniilebilir.

Ayni zamanda ilgili alan yazinda fen ve sanatin diger disiplinlerle birlikte ele alindig1 bir diger
disiplinleraras1 6grenme yontemi olan fen, matematik, teknoloji, miihendislik ve sanat (STEAM)’a
iliskin calismalar ve sonuglarinin dikkat cektigi goriilmektedir. Bu baglamda ilgili alan yazim
incelendiginde STEAM'in Ogrencilerin fene, bilime ve disiplinleraras: biitiinlestirmeye yonelik
tutumlaria olumlu etkisi oldugunu sdyleyen bazi ¢alismalara rastlanmilmistir (Hong, Chen, Wang, Ye
ve Ye, 2020; Kim ve digerleri, 2014; Son, Kim ve Kim, 2014; Lee ve Kim, 2013; Kong ve In-Cheol, 2014;
Park, 2013; Togou, Lorenzo, Cornetta ve Muntean, 2020; Helvaci ve Yilmaz, 2020). Dahas: Giilhan ve
Sahin (2018) “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” konusuna iliskin gergeklestirdikleri STEAM
odakli etkinlikler ve bunlarin smmif ortaminda uygulanmasi sonrasinda topladiklari verileri
degerlendirdiklerinde Ogrencilerin olabildigince yaratici tasarimlar ortaya ¢ikardiklarimmi ve onlarin
etkinliklerle ugrasmay1 sevdiklerine yonelik olumlu sonuglar elde etmislerdir. Benzer sekilde Helvaci
ve Yilmaz (2020) calismalarinda STEAM yaklasimi uygulamalariyla verilen Gorsel Sanatlar Egitimi
sonrasinda 6grencilerin s6z konusu disiplinlerin entegrasyonuna iliskin goriislerini incelemisler ve
¢alisma sonucunda 6grencilerin STEAM’a biitiinlestirmesine iligkin olumlu goriisler sunduklarini tespit
etmislerdir. Kong, Huh ve Hwang (2014) ise ¢calismalarinda STEAM etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel
ogrenmeye iliskin ilgilerine ve bilimsel tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismasinda; 6grencilerinin
bilimsel 6grenmeye iliskin ilgilerine ve bilimsel tutumlarinda artisin oldugunu ancak bunun gruplar
arasinda istatistiksel bir farklilik olusturmadigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde iki farkli alanin
birlestirilmesini konu alan diger calismalar incelendiginde 6grencilerin tutumlarini inceleyen ve s6z
konusu disiplinlere iliskin tutumlarimin olumlu yénde gelisti§ini belirten baz1 ¢alismalara
rastlanilmistir (Elliott, Oty, Mcarthur ve Clark, 2001; Freeman, Alston ve Winborne, 2008; Giider ve
Giirbiiz, 2018; Giilhan ve $Sahin, 2016; Glizey, Harwell ve Moore, 2014; Korkmaz ve Konukalds, 2015;
Matthews, Adams ve Goos, 2009; Naizer, Hawthorne ve Henley, 2014; Saad, 2014; Ricks, 2006; Simsek,
2019; Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013; Urey, Cepni ve Kaymakgi, 2015; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014;
Yenilmez ve Balbag, 2016). Bu baglamda, bu ¢calismadan elde edilen bulgularin alan yaziniyla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Bu duruma ise disiplinlerarasi anlayisin 6grenme ortamini canlandiricy; farkl
zihinsel yapilara (gorsel, ritimsel, matematiksel vb.) sahip 0grencilerin isbirllikli gruplar halinde bir
arada calisarak ayni problem tizerinde bu zihin yapilarini birlestirebilmelerinden kaynaklandig:
sOylenebilir. Diger bir ifadeyle, fen dersinde fen ve gorsel sanatlar etkinliklerinin birlikte
kullanilmasinin 6grencilerin ¢ok yonlii zihinsel ve sosyal gelisimlerine olanak sagladig: diisiiniilebilir.

Sonug olarak, alan yazinda yer alan ¢alismalar géz oniine alindiginda arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan s6z konusu probleme dayali 6grenme yontemi ile gorsel sanatlar etkinliklerinin
birlikte kullaniminin 6grencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenme tutumlarinda anlamli bir farkliliga
neden oldugu tahmin edilmektedir. Bu sonug, gorsel sanatlarla biitiinlestirilmis probleme dayali
O0grenme yonteminin deneysel uygulama siirecinde Ogrencilerin sanat etkinlikleriyle fen 6grenme
tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. Bu baglamda, soz konusu yontemin fen
Ogretimi stirecinde kullanilmasmin ilkogretim Ogrencilerinin fene ve sanat 6grenmeye yonelik
tutumlarina olumlu yonde katki sagladig soylenebilir.
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