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OZ Bu galisma, okuma giicliigii olan bir ilkokul dérdiincii simf 6grencisinin okuma giicliigiiniin
giderilmesinde akici okuma tekniklerinin (tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolari)
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, nitel arastirma tekniklerinden durum ¢aligsmast
deseni ile yiiriitiilmistiir. Calisma kapsaminda dncelikli olarak okuma gii¢liigii olan bir 6grenci
secilmig, arastirmacilar tarafindan ogrencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Daha sonra
kuramsal ¢ergeve ve dgrencinin okuma becerileri dikkate alinarak bireysellestirilmis okuma
programi hazirlanmistir. On iki haftay1 kapsayan bu uygulama, toplam kirk sekiz ders saatinde
tamamlanmistir. Arastirma sonuglari, uygulama sonunda 6grencinin kelime tanima ve anlama
dizeylerinin “endise diizeyi’nden “6gretim diizeyi”’ne ¢iktigin1 gostermistir.

Anahtar

Sézciikler Ogrenme giicliigii, okuma giicliigii, disleksi, akict okuma.

Improving Reading Skills of Fourth Grade Elemantary Student
Who Has Reading Disability

ABSTRACT This research aims to specify the impacts of fluent reading techniques (repeated reading, paired
reading and readers’ theater) for eliminating reading disability on a forth grade elementary
school student. Case study method is employed in this qualitative research. With in the context
of this research, first, a student who has reading disability was chosen and reading level of the
student was assessed by the researchers. According to student’s reading skills level and needs,
an individulaized reading program has been preapared for the student. Research was applied
and continued for 12 weeks and total of 48 hours. Results of the study showed that student’s
level of word recognition and reading comprehension has improved from “anxiety level” to
“instruction level” after the application.

Keywords Learning disability, reading disability, dyslexia, fluent reading
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EXTENDED SUMMARY

Reading is a dynamic extrapolating process which requires interactivity between writer and reader
(Akyol, 2011). Theories or models about reading explains the reading process with cognitive theory.
According to this expression, reading starts with eye tracking of a figure, continues with cognitive
processes and interpretations and ends with vocalization (Tracey ve Morrow, 2006). During the reading
process, scripts are deflected to mental notions, and constructed in mind with interpretation act (Giines,
2007). Troubles in this progression effects the reading negatively. Although some kids who has an
adequate intelligence and suitable learning environmets, lives difficulties about reading because of
unknown reasons (World Federation of Neurology, 1968). These cases are known as reading disabilities
in the literature.

Children who have reading disabilities show some signs like slow reading, insufficient understanding,
mathematical difficulties and weak written expressions. But it has been detected that signs are lowered
when personalised reading tecniques and methods are implemented to problematic children (Dag, 2010;
Yilmaz, 2008; Cayci ve Demir, 2006; Baydik, 2011; Sidekli ve Yangin, 2006; Akyol ve Yildiz, 2010;
Duran ve Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013).

Reading disability is an important problem that effects comprehension and narration skills. So this
research aims to specify the impacts of fluent reading techniques (repeated reading, paired reading and
readers’ theater) for eliminating reading disability on a forth grade elementary school student.

Case study method is employed in this qualitative research. “False Analysis Inventory” was used as a
data collection tool in this study that was adapted for Turkish by Akyol (2011). False Analysis Inventory
has four parts: “word errors and signs”, “guideline of word recognition level and percentage”, “question
scale” and “comprehension level”.

A student whose actual name is concealed for ethical issues and named as “Mert”, is a forth grade
elementary student who has a reading disability. Mert has no other auditory, mental or visual problems.
According to False Analysis Inventory, Mert is on the “anxiety level” of inventory. So this research
aims to eliminate the reading disability of Mert. In the first step of this study, reading errors of student
was determined and formed a plan for decreasing the most frequent errors of student. In this direction
phonetic, syllable and word studies were applied to student. This application is framed for the most
problematic sounds for student which contains “b”, “d”, “s”, “z”. After these implementations, reading
exercises was conducted to the student in the context of fluent reading methods. This study was
conducted over 48 course hour time from March to May 2013. Implementation of the study was made
by one of a researchers in a seperate classroom in the relevant school. All the data was video-
recorded.False Analysis Inventory must be applied to any student one level lower than he or she is
(Akyol, 2011). In this context “the reading text” which was used to specify the reading and
comprehension level of the student was choosed from third grade elemantary level. The reading and
comprehension level of the student was specified by the help of False Analysis Inventory. In the first
step of this study, Mert was reading a text which was composed of 174 words in 11 minutes and 19
seconds with 20 mistakes. He was reading the text with the help of head movements and finger tracking.
He was slow. After 48 hours implementation, the reading time of Mert decreased to 3 minutes and 48
seconds with 8 mistakes over a text which was included 163 words. Before the study, Mert’s word
recognition and comprehension level was at the “anxiety level”. After the study the relevant level was
increased to “instruction level”.

According to results of this research, it was concluded that appropriate reading techniques and
supportive assistance was very effective for eliminating reading disabilities. “Repeated reading”, “paired
reading” and “readers’ theater” methods influenced the reading level of the student positively. Akyol
and Yildiz’s (2010) research shows that repeated reading and letter recognition is effective ways for
eliminating reading and comprehension difficulties of a fifth grade elementary student. Comparing with
this, the study of Yilmaz (2006) shows that repeated reading technique is an effective tool for eliminating
reading and comprehension difficulties of third grade elementary students. In addition to these, repeating
words, eco-reading, repeated reading, shared reading and paired reading strategies are increasing the
level of reading (Uzunkol, 2013). We believe that there is a need for reading specialists in Turkey. A
postgraduate program (master level) can be established to train reading specialist in Turkey (Akyol and
Yildiz, 2013). Also timely interfering with the problems of individuals who have reading disabilities is
important because sooner is the better in reading disability issue. Special courses and clinics in the
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countries like USA, France, England, Sweden and Belgium are opened to deal with reading problems.
In these courses and clinics, personalised programs are being applied and reading materials are being
prepared to students who have reading disabilities (Razon, 1982). We think that opening reading
research centers is necessary for Turkey to help children who have reading difficulties.
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GIRIS

Okuma; sekillerin sese ve anlama doniistiiriildiigii, diisiinsel bir ¢abay1, anlamlandirmay1 gerektiren aktif
ve etkilesimli bir slrectir (Akyol, 2010; Coltheart, 2005; Sever, 2004). Okuma, 6zinde zihinde
gerceklesen bir olaydir. Okumay1 biligsel teori ile agiklayan okuma modelleri okumanin géziin sekli
takip etmesi ile basladigini beyinde cesitli asamalardan gecerek anlamlandirildigini ve seslendirme ile
sonlandirildigini kabul etmektedirler (Tracey ve Morrow, 2006). Okuma sirasinda, yazilar zihinsel
kavramlara gevrilir, anlamlandirilir ve beyinde yapilandirilir (Giines, 2007). Bu siire¢te meydana
gelebilecek aksakliklar okumanin dogru bir sekilde olmasini engellemektedir. Bazi gocuklar, yeterli
zekd ve uygun O0grenme ortamlarina ragmen kaynagi tam olarak bilinemeyen nedenlerle okumay1
ogrenmede giiclik yasamaktadirlar (World Federation of Neurology, 1968). Alanyazinda bu durum
okuma gui¢liigii (disleksi) olarak adlandirilmaktadir. Okuma giigliigii olan ¢ocuklar yavas okuma,
yetersiz anlama, sesli okuma sorunlar1 ve yetersiz yazili anlatimlar sergilemektedirler (Fielding-
Barnsley, 2000). Bu tiir okuma sorunlarina sahip ¢ocuklarin okumalarin1 diizeltmek icin herhangi bir
miidahale yapilmazsa, hayat boyu okumayla ilgili bu problemlerle yasayacaklardir (Yilmaz, 2008).
Tiirkiye’de okuma giicliigii kavrami Milli Egitim Bakanhgi, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
“dzel dgrenme giicliigii” icerisinde dolayli olarak ge¢mektedir. Ozel 6grenme giicliigii olan birey, “dili
yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya
birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan
birey” olarak tanimlanmstir (MEB, 2006a). Ulkemizde okuma giicliigii olan cocuklara yonelik 6zel bir
program bulunmamaktadir. Rehberlik Aragtirma Merkezleri (RAM) tarafindan 6zel 6grenme giigliigii
tanist1 konulan c¢ocuklar, akranlariyla birlikte okullarda kaynastirma Ogrencisi olarak egitim
gormektedirler. Cogu Avrupa iilkesinde ilk ve ortadgretimde okuma gii¢liigii olan 6grencilere yonelik
olarak ulusal diizeyde basarili kabul edilen girisimler vardir. Bu girisimler; iyilestirici eylemler,
problemlerin erken tanimlanmasi, uyarlanmis 6gretim materyali ve 6gretmen egitimine odaklanir.
Irlanda, Malta, Birlesik Krallik, Iskandinav Ulkeleri bu alanda uzmanlasmis &gretmenler ve
ogretmenleri destekleyecek okuma uzmanlarin istihdam etmektedir (EACEA, 2011).

Ogrenme giicliigii tanis1 konulan tiim ¢ocuklarm yaklasik %80’ininde okuma giicliigii (disleksi) vardir
(Fielding-Barnsley, 2000). Genel olarak, okul ¢gagindaki ¢ocuklarda okuma gii¢liigii oran1 %10 olmakla
birlikte, bu oran iilkelere gore farklilik gostermektedir. Ornegin; Ispanya’da %3-4, Ingiltere ve
iskoc;ya’da %3, Iskandinav iilkelerinde %10, ABD’de %4-15 ve Kanada’da %10-16 oranminda disleksi
goriulmektedir. Ulkemizde ise oran konusunda kesin bir bilgi yoktur (Bingdl, 2003: 68). Son zamanlarda
ailelerin de bilinglenmesiyle birlikte disleksi, okulda ve medyada sik¢a yer almaktadir. Fakat tanisinin
konulmasi ve giigliiglin giderilmesine yonelik uygun bir program bulunmamaktadir. Bu 6grencilere
yonelik okuma c¢aligmalarinin yapildiginda okuma hatalarinin giderildigi goriilmiistiir (Dag, 2010;
Yilmaz, 2008; Cayci ve Demir, 2006; Baydik, 2011; Sidekli ve Yangin, 2005; Ellis, 2009; Akyol ve
Yildiz, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Uzunkol, 2013).

Akic1 Okuma

Akict okumanin ne oldugu iizerine ortak bir tanim yapmak giictiir. Clinkii akic1 okuma ile ilgili tanimlar
akiciligl olusturan 6gelerden (otomatiklesme, okuma hizi, prozodi ve kelime tanima) yararlanilarak
yapilmaktadir (Wolf ve Katzir-Cohen, 2001, s.213). National Reading Panel (2000) akiciligi
“kelimeleri dogru tanima yeterligi” olarak agiklamaktadir (s.3-5). Akyol’a (2006) gére “akict okuma,
noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye doniis ve kelime tekrarina yer
verilmeyen, heceleme ve gereksiz durus yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek konusurcasina
yapilan okumadir” (s.4). Meyer ve Felton (1999) da akict okumayi “hizli, diizgiin, zorlanmadan yapilan
okuma” olarak tanimlamaktadir (s.284). Pikulski ve Chard (2005) ise akici okumayi1 okuyucunun,
metnin anlamina ulasabilmesi i¢in gerekli olan yeterli ve etkili kelime tanima becerisi olarak
aciklamaktadir. Hudson, Mercer ve Lane (2000) akiciligi “uygun prozodi ve derin anlama ulagma”
olarak agiklamistir (s.16). Samuels (2006) de dogru okumanin, okuma hizinin ve prozodi akiciligin
kendisinin olmadigini, bu o6geler yalnizca akiciligin gostergeleri oldugunu belirtmistir. Tim bu
tanimlardan yola ¢ikarak bir tanim yapilacak olursak, akict okuma derin bir anlama igin metnin uygun
hiz ve prozodide dogru bigimde okunmasi anlamina gelmektedir.
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Akict okumay1 gelistirmek i¢in okuma tekniklerinden yararlanmilmaktadir. Tekrarli okuma, arkadasla
okuma, koro halinde okuma, esli okuma, yankili okuma ve okuyucu tiyatrolari gibi teknikler bunlardan
bazilaridir. Bu ¢alismada tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolar: teknikleri kullanilmistir.
Tekrarli okuma, akici okumay1 saglamakta oldukga etkili bir tekniktir (National Reading Panel, 2000;
Samuels, 1979). Kitap, dergi veya gazetedeki kisa bir metnin gocuga bir ka¢ defa okutulmasidir (Vacca,
Vacca, Gove, Burkey, Lenhart ve McKeon, 2006). Samuels (1979) tekrarli okumanin bir teknik olarak
uygulanabilmesine yonelik bazi agamalar gelistirmistir. Bunlar sirasiyla 6grencilere; akici bir bigimde
okumakta zorlandigi kisa metinlerin (50-200 kelime arasi) secilmesi, akict okumaya gecinceye kadar
cok defa sessiz okumalar yaptirilmasi, en basit seylerin bile yapilabilmesi i¢in harcanan ¢abalarla ilgili
ornekler vererek tartisma ortamlarinin yaratilmasi ve bunun okumada akiciligin saglanmasi igin de
gerektigine dikkat ¢ekmesi ve 6n okumalarmi kaydedip tekrarlardan sonra kayitlarin dinletilmesi ve
aradaki farki gormelerinin saglanmasidir. Siirdeki tekrarlardan yararlanilarak tim yas grubundaki
cocuklar icin tekrarli okuma uygulamalar: yaptirilabilir (Perfect, 1999).

Esli okuma, her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir teknik olan esli okuma bir profesyonelin veya
biraz egitim almis bir géniilliiniin yardimiyla yapilan okumadir (Topping, 1998). Okunacak materyalin
seciminden sonra, O6grenci ile birlikte kitabin fiziksel 6zellikleri ve gorselleri tartisilir. Daha sonra
ogrenci ile birlikte yardimei kisi sesli okuma yapar. Okuma sirasinda yardimci, okuma hizini, 6grenciye
gore ayarlamali ve olumlu dontler vermelidir (Akyol, 2011).

Okuyucu tiyatrolar: teknigi, cocuklarin diizyazi, siir gibi metinleri dramatizasyon yoluyla
canlandirabilmesine imkan saglayan sesli okuma yollarindandir (McCaslin, 1990). Ogretmen,
ogrencilere performanslarini gostermeden dnce zorlandiklart kelimelerle ilgili ¢aligmalart ve akici bir
sekilde siire planlamasi1 yapmalari icin ihtiyaglar1 dlciisiinde tekrarlar yaptirir (Ivey, 2002). Ogrenciye
roller vermek, okuma hizinin ve anlamanin gelismesine; ayn1 zamanda 6grencinin motive olmasina
yardimer olmaktadir (Akyol, 2011). Calismada bu teknigin daha ¢ok metni anlama becerisinin
gelismesinde yararli olacagi diigtiniilmistiir. Dogru ve akici okuma kadar, metnin okuyucu tarafindan
anlasilmasi da onemlidir. “Okuma, yazar ile okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan
dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2011, 5.291). Yani okuma metinden anlam ¢ikarmaktir.
Okunandan dogru anlami ¢ikarabilmek icin metni dogru bir sekilde okumak gerekir. Okuma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in anlama diizeyinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 2000). Bu
ylizden aragtirmada, okuma becerisinin gelisiminde akici okuma ve okudugunu anlama birlikte
diistiniilmiistiir.

Okuma giicliigi konusunda yapilmis ¢aligmalar var olmasina ragmen o6zellikle Tiirk 6grencilerinin
okuma akiciligim gelistirmeye yonelik calismalarin kisitli oldugu goriilmektedir. Okuma giigliigii
beraberinde anlama ve anlatma becerilerini etkileyen 6nemli bir sorundur. Yine, okuma gugltkleri
Ogrencinin akademik, sosyal ve duyussal diinyasini etkilemektedir. Neden oldugu sonuglar géz oniine
alindiginda bu konuda daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda arasgtirmanin amaci
gorsel, isitsel ya da zihinsel herhangi bir problemi olmayan bir ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin
okuma gii¢liigliniin giderilmesinde akici okuma tekniklerinin (tekrarlt okuma, esli okuma ve okuyucu
tivatrolart) etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin problemi soyledir: Okuma
giicliiglinlin giderilmesinde akici okuma tekniklerinin (tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu
tiyatrolart) etkisi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okuma gii¢liigliniin giderilmesine yonelik olarak yapilan bu arastirmada, durum c¢alismasi (6rnek olay)
deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi; benzerlerinden farkli bir olgu ya da bilgiyi derinlemesine
inceleyerek fikir sahibi olmaya yarayan bir yontemdir (Merriam, 1998). ilkokul dérdiincii sinifta
Ogrenim goren, okuma ve anlama sorunu olan dgrencinin bu sorunlarinin giderilmesine yonelik olarak
yapilan bu ¢aligmada, oncelikle 6grencinin okuma ve anlama hatalar1 belirlenmis ve betimsel olarak
sunulmustur. Daha sonra da, belirlenen okuma hatalari, giris kisimda ag¢iklanan akici okuma teknikleri
uygulanarak giderilmeye c¢aligilmistir. Bulgular ve sonu¢ béliimiinde ise; 6grencinin okuma hatalart ile
okuma ve anlama diizeylerine iliskin 6n test ve son test sonuclari tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmustir.
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Calismanin, gegerlik ve gilivenirligini arttirmak amaciyla katilimcinin okuma hatalar1 agik bir bigimde
tanimlanmis ve buna uygun okuma teknikleri se¢ilmistir. Bu asamada alan uzmanlarinin ve simif
Ogretmeninin goriisleri alinmistir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede Akyol (2011) tarafindan, Ekwall ve Shanker’den (1988)
uyarlanan “Yanlig Analizi Envanteri” kullanilmistir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla kelime ve
ses bilgisi, sessiz okuma sonrasinda sorulan sorularla anlama becerisi belirlenmistir. Yanlis Analizi
Envanteri, dort bolimden olusmaktadir: “kelime yanhgslar: ve isaretleri”, “kelime tanima dlzeyi ve
yiizdeligini belirleme kilavuzu”, “soru olgegi” ve “anlama diizeyi”. Bu envanterle Ug¢ tir okuma ve
anlama duzeyi tespit edilmektedir:

a) Serbest Diizey: Cocuklarin, bir 6gretmen ya da yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan diizeyine
uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim Diizeyi: Cocuklarin, 6gretmen ya da bir yetiskinin yardimiyla istenilen sekilde okuyabildigi
ve anlayabildigi diizeydir.

C) Endise Diizeyi: Cocuklarin, pek ¢ok okuma yanlis1 yaptigi ve/veya okudugunun ¢ok azini anladigt
diizeyi ifade eder.

Yanlis analizi envanterinde kullanilan okuma pargalarinin ¢ocuklarin diizeyine uygun olarak segilmesi
onemlidir. Sinif diizeyine gore, kelime sayilar1 asagidaki araliklarda olabilir (Akyol, 2011: 98):

Birinci ve ikinci siniflar; 25-100 kelime arasi

Uciincii ve dordiincii swiflar; 100-200 kelime arasi

Begsinci ve altinci simiflar; 200-300 kelime arast

Yedinci ve sekizinci siniflar; 300-350 kelime arasi

Okuma diizeyinin belirlenmesinde; “Yanlis Okunan Kelime Sayisi” (Ek A) ile “Okuma ve Anlama
Diizeyleri ve Yiizdelikleri” tablolarindan (EK B) yararlanilmistir. Anlama diizeyi belirlenmesinde;
Ogrenciye basit ve derin anlama dizeylerinde sorular sorularak puanlanmis “Okuma ve Anlama
Diizeyleri ve Yiizdelikleri” (Ek B) tablosundan yararlanilmistir. Basit anlama diizeyine sahip sorular
i¢in 2,1,0 puan, derin anlam diizeyine sahip sorular i¢in 3,2,1,0 puan verilmis ve metinden anlama diizeyi
hesaplanmigtir. Basit anlama sorulari igin; tam olarak cevaplananlar “2”, eksik cevaplananlar “1”, hig
cevaplanamayanlar “0” olarak puanlanmigtir. Derin anlamli sorular i¢in; tam ve etkili olarak
cevaplananlar “3”, biraz eksik olan ancak beklenen cevabin yarisindan fazlasi verildiginde “2”, yari
cevaplananlar “1”, hi¢ cevaplanamayanlar “0” olarak puanlanmustir. Ogrencinin, okuma ve anlama
diizeyinin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerden yararlanilmigtir. Metinler segilirken okutulacak kelime sayisinin smif diizeyine uygun
olmasina dikkat edilmistir.

Katihmeinin Secimi ve Ozellikleri

Okuma giicliikleri ile ilgilenirken bireysel ya da kiigiik grup 6gretimi esastir (EACEA, 2011). Bu
bilgiden hareketle okuma giicliigiiniin giderilmesinde bireysel Ogretim esas alinmigtir. Yapilacak
calisma ile ilgili olarak, Burdur ili merkez ilkokullarinda sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerle
iletisime gegilerek, on goriismeler yapilmigtir. Goriismeler sonunda, Burdur il merkezindeki bir
ilkokulda 6grenim goren dordiincii simif 6grencisi katilimer olarak segilmistir. Katilimeinin segimindeki
temel kriter, katilimcinin “Yanlis Analizi Envanteri’ne gore Endise Dlzeyi’'nde yer almasidir.
Arastirmayla ilgili olarak okul miidiirii, simif Ogretmeni, rehber O6gretmen ve aileye gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica, aileden ve Burdur Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler
alinmustir.

Calismada, katilimcinin ismi etik kurallar geregi gizlenmis ve “Mert” kod ismi verilmisgtir. Mert isitsel,
zihinsel ya da gorsel herhangi bir problemi olmadigi halde okuma problemi yasayan doérdiincii sinif
ogrencisidir. U¢ ¢ocuklu bir ailenin, kiiciik olan ikiz ¢ocuklarindan biridir ve erkektir. Annesi ve
babasinin egitim diizeyi ilkokuldur. Annesi ev hanimi olan Mert’in, babasi insaat is¢isidir. Ogrencinin,
okuma alanmindaki basarisizligi diger derslerinde de basarisiz olmasina neden olmaktadir. Bu yiizden,
siif igerindeki etkinliklere katilmamakta ve sik sik okula devamsizlik yapmaktadir. Derslerinde
basarisiz olan Mert’in, sportif alandaki basarilari, smif igindeki arkadashk iliskilerine olumlu
yansimaktadir. Ancak bazen diger siniftaki OGgrencilerle sozel tartismalara ve fiziksel kavgalara
girmektedir. Sinif ve rehber dgretmenlerinden alinan bilgilere gore, 6grenci evde diizenli calisma
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aligkanligia sahip degildir. Bunun sebebinin aile igerisinde yasanan birtakim sorunlar oldugu
diistiniilmektedir.

Katilmemnin Yaptigi Okuma Hatalan

Mert’in okuma sirasinda tespit edilen okuma hatalar1 asagida agiklanmaktadir.

a) Atlayip Gegmeler: Okurken bazi sesleri, heceleri, kelimeleri hatta satirlar1 atlamaktadir. Ogrencinin,

metni okurken bazi satirlar1 hi¢ okumadan atladigi goriilmiistiir. Yine 6grenci bazi kelimeleri de

okumadan ge¢mektedir.

b) Eklemeler: Okurken bazi kelimelerin sonuna eklemeler yapmaktadir. Ornegin, “Anne 6rdek yeni

dogan yavruya bakarak...” timcesini ogrenci “Anne ordek yeni dogan minik yavruya bakarak...”

bigiminde okumustur.

c) Osgretmen Tarafindan Verilen Kelimeler: Okuma sirasinda bazi sesleri tanmiyamamakta ve uzun

beklemeler yapmaktadir. Boyle durumlarda 6gretmen belli bir siire bekledikten sonra Ogrenciye

kelimeyi s0ylemektedir.

¢) Tekrarlar: Mert bazi kelimeleri tekrar ederek okumaktadir.

Yanlis Okuma: Mert’in en ¢ok yaptig1 okuma hata tiirlerindendir. Ogrenci bazi sesleri tanimadig1 igin

kelimeleri yanlis okumaktadir. Ornegin; “sinif” yerine “simv”; “kasa” yerine “kaza”; “caba’ yerine
capa”.

d) Noktalama Isaretlerine Dikkat Etmeme: Mert okurken noktalama isaretlerine dikkat etmemekte,

ritimsiz bir okuma yapmaktadir.

e) Parmakla Takip: Mert parmakla takip ederek okumaktadir.

f) Kafa hareketleri: Ogrenci okuma sirasinda kafasii saga sola, 6ne arkaya hareket ettirmektedir. Bu

onun metne odaklagmasini, satir1 diizenli takip etmesini, dolayisiyla akici okumasini engellemektedir.

g) Icten Sesli Okuma: Ozellikle tanidik gelmeyen kelimeleri cok zaman harcayarak hecelemekte ve i¢

seslendirme yapmaktadir.

Uygulama ve Ogretim Siireci

Ogrencinin okuma hatalar1 ile okuma ve anlama diizeyleri tespit edilmis ve bunlarin giderilebilmesi i¢in
akic1 okuma (tekrarlt okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolary) tekniklerinin kullanilacagi bir uygulama
plani olusturulmustur. Uygulama 2013 yilinin Mart-Nisan-Mayis aylarinda on iki hafta siiresince toplam
48 ders saatinde yiiriitiilmiistiir. Uygulamanin yapilacagi yer konusunda okul miidiirii ile goriistilmiis ve
uygulama okuldaki bos bir salonda gerceklestirilmistir. Calisma boyunca, arastirmacilardan birisi
Ogrenci ile birebir etkinlikleri yiirlitmiis ve 6grenciyi siire¢ boyunca yakindan izleme olanagi bulmustur.
Ayrica ¢aligma boyunca uygulamalar sesli ve gorintiilii olarak kaydedilmistir.

Calismada ilk olarak Ogrencinin sik¢a yaptigi hatalarin azaltilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda
Ogrencinin tanimakta zorlandigi ve karistirdigr seslerin  (“b” ile “d”, “s” ile “z”, “f” ile “v”)
kavratilmasina yonelik ses, hece ve kelime calismalar1 6grenciye yaptirilmistir. Bunun i¢in her bir ses
icin ayr1 ¢aligma kartlar1 hazirlanmis, 6grenciye okutulmus ve belli zaman araliklarinda tekrar
ettirilmistir. Sesler 6grenciye kavratildiktan sonra 6grencinin sik¢a yaptig1 hatalardan birisi olan dogru
hecelere ayirmanin 6gretilmesi i¢in ders kitaplarindan metinler se¢ilmis ve ogrenciden kelimeleri
hecelere ayirarak altin1 ¢izmesi istenmistir. Bu sirada yapilan hatalar aragtirmaci tarafindan aninda
diizeltmistir. Ogrencinin yapmis oldugu bu hatalar giderildikten sonra uygulamanin asil asamasi olan
ikinci asamaya gecilmistir. Ikinci asamada, arastirmact MEB tarafindan okutulan ilkokul Tiirkce ders
kitaplarindan (1.,2. ve 3. sinif) metinler se¢mistir. Birinci sinif metinlerinden baslanarak tekrarli, esli ve
okuyucu tiyatrolar1 okumalari1 yaptirilmistir. Her sinif diizeyinde okuma ¢aligmalar1 tamamlandiktan
sonra “Yanlis Analizi Envanteri” uygulanmis, 6grenci bu envantere gore bagar1 gostermisse bir iist
siniftaki metinlerin okutulmasina gegilmistir. Caligmada, en son ii¢iincii sinif Tiirk¢e ders kitabindaki
metinlerle ¢alisilmistir. Kirk sekizinci saatin sonunda; ¢alismanin basinda oldugu gibi, 6grenciye
Ogrenim gormekte oldugu sinifin bir alt sinifi olan tiglincii sinif Tiirkge ders kitabindaki bir metin sesli
olarak okutulmus ve 6grencinin okuma diizeyi tespit edilmistir. Anlama diizeyinin tespiti amaciyla
ogrenciye, tiglinct siif Tiirkge ders kitabindaki bir metin sessiz olarak okutulmus ve anlama sorulari
sorulmustur.
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BULGULAR

“Yanlis Analizi Envanteri” ¢ocugun i¢inde bulundugu sinif diizeyinin bir altindan uygulanmaya
baslanmalidir (Akyol, 2011). Calismadaki Mert ilkokul dordiincii sinif 6grencisi oldugu igin, iiclincii
siif Tiirkce ders kitaplarindan metin 6rnekleri seg¢ilmistir. Uygulamanin basinda 6grencinin okuma
hatalarini, okuma ve anlam diizeyini belirleyebilmek i¢in metin uzunlugu ve zorlugu birbirine yakin
olan iki metin seg¢ilmistir. Metinler uzman goriisii alinarak G6grencinin diizeyine uygun sekilde
belirlenmistir. Okuma hatalar1 ve okuma diizeyini belirleyebilmek i¢in “Esek Arisinin Bagina Gelenler”
isimli metin 6grenciye sesli olarak okutulmus ve sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okuma Hatalar1 ve Diizeyine iliskin Ontest Sonuclar

Okuma Hatalar1 Hata Sayis1 Okuma Duzeyi
Atlamalar 2
Eklemeler 3
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 3 ENDISE DUZEYI
Tekrarlar 1
Yanlis Okuma 11
Toplam 20

Tablo 1°de goriildiigii gibi Mert’in okuma hatalarinin daha ¢ok yanlis okumadan kaynaklanmaktadir.
Yanlis okumanin nedenlerine bakildiginda daha ¢ok harfleri tanimamadan kaynaklandig belirlenmistir.
Diger goze ¢arpan hata tiirleri ise eklemeler, atlamalardir. “Esek Arisinin Bagina Gelenler” metni 174
kelimeden olusmaktadir. Ogrenci sesli okuma sirasinda 20 tane okuma hatasi yapmistir. Ek A’ya gore
174 rakamu ile 20 rakaminin bulundugu noktalar1 dikey ve yatay olacak sekilde kesistirdigimizde
Ogrencinin kelime tanima yiizdesinin %90 oldugu goriilmektedir. Yani 6grencinin okuma diizeyinin
“Endise Diizeyi”’nde yer aldig1 goriilmektedir (Bkz: Ek B).

Anlama diizeyini belirleyebilmek icin secilen “Ay Avcisi Eskimolar” isimli metin ii¢lincii simif
seviyesinde bir okuma pargasidir. Ogrenciye, sessiz okuma igin belli bir zaman tanmmis ve daha sonra
metin ile ilgili ii¢ii basit, ikisi derin anlamaya dayal1 toplam bes soru sorulmustur. Ogrencinin verdigi
cevaplar kayit altina alinmig ve daha sonra aragtirmaci tarafindan incelenerek puanlanmigtir. Buna gore
okuyucu birinci sorudan 1, ikinci sorudan 0, tiglincii sorudan 1, dérdiincii sorudan 2, besinci sorudan 2
puan almistir. Her iki soru tiiriinden aldig1 toplam puan 6’dir. Oysa 6grencinin almasi gereken toplam
puan 13°tiir. Bu durumda 6grencinin basari durumu 6/13 yani %46’dir. Bu sonug¢ 6grencinin metni
anlama diizeyinin “Endise Diizeyi” oldugunu gostermektedir. (Bkz: Ek B).

Kirk sekiz saatlik uygulamanin sonunda, basinda oldugu gibi 6grencinin okuma hatalarini, okuma ve
anlama duzeylerini belirleyebilmek i¢in metin uzunlugu ve zorlugu birbirine yakin olan iki metin
secilmistir. Yine metinlerin se¢iminde uzman goriisiine bagvurulmus ve buna gore belirlenmistir.
Okuma hatalar1 ve okuma diizeyini belirleyebilmek i¢in “Kendine Hayran Olan Geyik” isimli metin
Ogrenciye sesli olarak okutulmus ve sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okuma Hatalar1 ve Diizeyine iliskin Sontest Sonuglar
Okuma Hatalar1 Hata Sayis1 ~ Okuma Diizeyi
Atlamalar 3
Eklemeler
Ogretmen Tarafindan Verilen Kelimeler
Tekrarlar
Yanlis Okuma
Toplam

OGRETIM DUZEYI

0 b~ O

Tablo 2 incelendiginde Mert’in kirk sekiz saatin sonunda okuma hatalarmin oldukc¢a azaldigi
goriilmektedir. “Kendine Hayran Olan Geyik” metni 163 kelimeden olusmaktadir. Ogrenci sesli okuma
sirasinda 8 tane okuma hatas1 yapmustir. Ek A’ya gére 163 rakami ile 8 rakaminin bulundugu noktalari
dikey ve yatay olacak sekilde kesistirdigimizde 6grencinin kelime tanima yiizdesinin %96 oldugu
goriilmektedir. Yani 6grencinin okuma diizeyinin “Ogretim Diizeyi’nde yer aldig1 goriilmektedir (Bkz:
Ek B). Mert’in okuma diizeyinin ¢aligmanin baginda “Endigse Diizeyinde” iken; ¢aligmanin sonunda
“Ogretim Diizeyi ne ulastig1 belirlenmistir.
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Anlama diizeyini belirleyebilmek i¢in segilen “Agustos Bocegi ile Karinca” isimli metin iigiincti sinmif
seviyesinde bir okuma pargasidir. Ogrenciye, sessiz okuma igin belli bir zaman taninmus ve daha sonra
metin ile ilgili iicii basit, ikisi derin anlaml1 olmak iizere toplam bes soru sorulmustur. Ogrencinin verdigi
cevaplar kayit altina alinmis ve daha sonra arastirmaci tarafindan incelenerek, puanlanmistir. Buna gore
Ogrenci birinci sorudan 2 puan, ikinci sorudan 1 puan, {igiincii sorudan 1 puan, dordiincii sorudan 3 puan,
besinci sorudan 3 puan almistir. Her iki soru tiiriinden aldigi toplam puan 10’dur. Oysa 6grencinin
almasi gereken toplam puan 13’tiir. Bu durumda 6grencinin basart durumu 10/13 yani %76 dir.
Calismanm sonunda Ogrencinin metni anlama diizeyinin “Ogretim Diizeyi”nde yiikseldigi
gorulmektedir (Bkz: Ek B).

Biitiin bu bulgular altinda, 6grencinin ¢esitli degiskenlere gore 6n okuma ve son okumasina iliskin genel
bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencinin On Okuma ve Son Okumasina Iliskin Genel Bilgiler

Kelime Tanima

Metin Kelime Sayis1  Okuma Sliresi  Hata Sayisi Anlama Yzdesi

Yiizdesi
Calisma Oncesi 174 11dk.19s. 20 %90 %46
Calisma Sonrasi 163 3dk. 48s. 8 %96 %76

Tablo 3’te goriildigi gibi calismanin sonunda Mert’in okuma siiresinde, okuma sirasinda yaptigi hata
sayisinda, kelime tanimada ve metni anlama yiizdesinde gozle goriiliir oranda gelisme olmustur. Ancak
Ogrencinin okuma hizi ile ilgili birtakim sikintilar1 devam etmektedir. Calismanin baginda dgrencinin
bir dakikada okuyabildigi kelime sayis1 15 iken, ¢calismanin sonunda 43’e ¢ikmustir. Fakat okuma hizi
heniiz istenilen seviyeye ulasamamustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okuma giicliigii olan bir ilkokul dérdiincii sinif 6grencisinin okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde akici
okuma tekniklerinin (tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolari) etkisini belirlemeye yonelik bir
uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde &grenciye 4., 3., 2. ve 1. simuf Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerden okumalar yaptirilmistir. Bu sirada arastirmacilar 6grencinin siklikla yaptigi
sesli okuma hatalarini belirlemistir. “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilarak 6grencinin kelime tanima
ve anlama diizeyleri tespit edilmistir. Daha sonra ilgili alan yazin arastirilarak, bu 6grenci i¢in ne tiir bir
yontem izlenmesi gerektigi kararlastirilmigtir. Calisma boyunca, arastirmacilardan birisi 6grenci ile
birebir etkinlikleri yiiriitmiis ve 6grenciyi siire¢ boyunca yakindan izleme olanagi bulmustur. Uygulama
sonucunda akici okuma tekniklerinin sesli okuma hatalarinin azalmasinda ve okudugunu anlama
diizeyinin artirllmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Calismanin basinda; kafa hareketleri ve parmakla
takip ederek yanlis ve ¢cok yavas okuyan Mert, 174 kelimeden olusan bir metni 11 dakika 19 saniyede
20 hata ile okumustur. Ogrenci ile gerceklestirilen 48 saatlik galigmanin sonunda ise; Mert 163
kelimeden olusan bir metni 3 dakika 48 saniyede 8 hata ile okumustur. Uygulama sonunda dgrencinin
kelime tanima ve anlamadaki becerisinin arttigi gériilmiistiir. Oyle ki uygulama basinda kelime tanima
ve okudugunu anlama bakimindan Endise Diizeyi’nde yer alan 6grenci, uygulama sonunda kelime
tanima ve okudugunu anlamada Ogretim Diizeyi ne ¢ikmstir.

Okuma, egitim alaninda oldukga ciddiye alinmasi gereken bir alandir. Stanovich (1986) calismasinda,
okuma ve dil yetersizliklerinde Matthew etkisine deginmistir. Matthew etkisi, fakirin daha fakir,
zenginin daha zengin oldugu hipotezine dayanmaktadir. Okuma becerisini erken yasta edinen
okuyucularin gelecekte de iyi okuyucular ve basarili kisiler olduklarini; okumay: tiglincii veya dordiincii
siniftan once 6grenemeyenlerin de hayati boyunca basarisiz oldugunu belirtmektedir. Basarisiz gocuklar
daha az okuduklari i¢in 6grencilerin arasindaki bu fark zamanla daha da agilmaktadir. Okuma alanindaki
bu basarisizlik 6grencinin diger alanlarda da sikint1 yagsamasina neden olmaktadir. Arkadaslariin daha
da gerisinde kalan bu 6grencilerin basarili yasitlarina gore okulu birakma oranlar1 da yiiksektir. Bu
yiizden okuma sorunlarinin zaman kaybedilmeden giderilmesi gerekmektedir.

Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin, bu sorunlarinin giderilmesinde; uygun okuma tekniklerinin ve gerekli
destekleyici yardimlarin etkili oldugu belirlenmistir. Calismanin ortaya koydugu sonuca gore, tekrarli
okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolari olusturma tekniklerinin ¢ocuklarin okuma diizeyinin
ilerlemesinde etkili oldugu bulunmustur. Akyol ve Yildiz (2010) yaptiklar1 ¢calismada, okuma ve anlama
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sorunu olan bir ilkdgretim besinci sinif dgrencisinin okuma hatalarinin giderilmesinde tekrarli okuma
ve harf tanima yonteminin etkili oldugunu belirlemislerdir. Yilmaz (2006) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim
iclincii sinif 6grencilerinin okuma ve anlama hatalarmin giderilmesinde tekrarli okumanin etkili bir
strateji oldugu sonucuna ulagsmistir. Uzunkol (2013) okuma giigliigiiniin giderilmesinde kelime tekrar,
eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejilerinin okuma diizeyini gelistirdigini
belirlemistir. Yine Dag (2010) kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik yaptig
calismasinda, 3P metodunun ve bosluk tamamlama tekniginin 6grencinin okuma diizeyini ilerlettigini
tespit etmistir. Tim bu ¢aligmalarin sonuglari, bu arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir.
Cocuklarda okuma giigliikleri ile basa ¢ikmak i¢in uygulanan programlarin sikintis1 olmamasina ragmen
bazi dezavantajli oldugu noktalar vardir. Bunlar programin tek ¢ocuk ile genellikle sinifin diginda diger
cocuklardan izole bir sekilde yiiriitilmesi ile ilgilidir (Reid, 2003). Uygulama boyunca 6grenciyle
yapilan etkinlikler diger 6grencilerden ayri, farkli bir ortamda gerceklestirilmistir. Bu durum, 6grencide
goriilen okuma diizeyi konusundaki ilerlemenin uygulama boyunca gergeklestirilen yontemden mi,
yoksa Ogrenci ile birebir ilgilenmenin sonucu mu oldugu sorusunu akla getirmektedir. Tiirkiye’de
okuma giicliigiiniin, okul ¢ag1 cocuklarinda yaklasik olarak %10 goriildiigii varsayilirsa, kalabalik olan
siniflarda bu tip 6grencilere nasil bir 6gretim plani uygulanacag etraflica diisiiniilmelidir.

Diger 6nemli bir konuda okuma motivasyonudur. Okuma sirasinda yasanan giigliikler, 6grencilerin
okumaya karsi ilgilerini azaltmaktadir. Yapilan uygulamalarin baglangicinda Mert’in okumaya karst
oldukga isteksiz oldugu goriilmiistiir. Okuyucu tiyatrolari teknigi uygulanirken, okuma parcalarinin
seciminde Ogrenci tercihi 6n plana alinmis ve 6grencinin motivasyonunu saglayacak arag, gere¢ ve
ortam saglanmaya c¢alisilmistir. Caligmada, bu teknik sayesinde Ogrencinin okumaya karsi
motivasyonunun yiikseldigi, dolayisiyla okuma miktarinin arttig1 gozlenmistir. Arastirmacilar motive
olmus ¢ocuklarin daha sik okuma yaptiklarini1 ve buna bagli olarak da okumada akiciligin saglandigin
isaret etmektedir (Wang ve Guthrie, 2004; Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999). Yine Yildirim,
Turan ve Bebek (2012) yaptiklari aragtirmada akici okuma dersi 6gretim programi etkinliklerinin ilkokul
tgtinci simif Ogrencilerinin okuma hizi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonuclarini ortaya koymustur. Calismada 6grencinin okuma hatalar1 azalip,
akic1 okumaya basladik¢a, metni anlama diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Anlama diizeyinin artmasinda
okuyucu tiyatrolar1 olusturma tekniginin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Calismanin sonunda &grenci bir dakikada 43 kelime okuyabilmektedir. Ancak Gambrell, Morrow,
Pressley ve Guthrie’nin (2007) sesli okuma hizi normlarina gore bu say1 yetersizdir. Sesli okuma hizi
normlarina gore, 6grenciler ilkbahar doneminde bir dakikada birinci sinifta 30-60 kelime, ikinci sinifta
70-100 kelime, tiglincii sinifta 80-110 kelime, dordiinci sinifta 100-140 kelime okuyabilmektedirler.
Calismanin sonucunda okuma uzmanlarina ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir. 17. Milli Egitim
Surasi’nda bu tiir cocuklarin egitimi ile ilgili kararlar alinmigtir. Karara gore “Milli Egitim Bakanliinca
ilkdgretim diizeyinde okuma uzmanlari istihdam edilmeli, bu uzmanlar 6zellikle sinif 6gretmenligi
mezunlar1 arasindan uygulama ve teorik derslerden olusan yiiksek lisans programlari yoluyla
iiniversitelerce yetistirilmelidir” (MEB, 2006b). Diinyada uygulanan okuma uzmanligi programlarinin
ozellikleri ve okuma uzmanlari i¢in belirlenmis standartlar dikkate alinarak Tiirkiye’de yapilandirilacak
bir okuma uzmanhg yiiksek lisans programina ihtiya¢ duyulmaktadir (Akyol ve Yildiz, 2013). Okuma
giicliigiine sahip bireylerin problemlerine ne kadar erken miidahale edilirse, giigliigiin giderilmesinde o
kadar basarili olunacaktir. ABD, Fransa, Ingiltere, Isvec, Belgika gibi iilkelerde 6zel siniflar, klinikler
bulunmaktadir. Buralarda bu 6grencilere yonelik bireysellestirilmis programlari uygulanmakta ve
okuma materyalleri hazirlanmaktadir (Razon, 1982). Ulkemizde de benzer uygulamalara ihtiyag
gorilmektedir.

Aragtirma sonuclarina dayali olarak su oneriler getirilebilir:

- Okuma ve anlama giicliigli yasayan ¢ocuklar i¢in farkli okuma yontem ve teknikleri uygulanmalidir.
- Tiirkiye’de okuma giicliigii ile ilgili sistematik arastirmalar yapilmali, gii¢lik ¢eken 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysellestirilmis etkinlikler ve programlar hazirlanmalidir.

- Okuma giigliigii ceken 6grencilere yonelik egitim ortamlar1 saglanmali ve akademik geligsimleri okuma
uzmanlari vasitasiyla desteklenmelidir.

- Smif dgretmenlerini destekleyici okuma uzmanlari yetistirilmeli ve istihdam edilmelidir.
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EKLER

EkK A
Yanhs Okunan Kelime Sayisi
Kelime Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu, Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker’den
(1988) aktarilmustir.

1 (2|3 |4]5 6 | 7 9 |10 |11 |12 (13 |14 |15 |16 |17 |18 | 19| 20
20-25 | 96 | 91 E|E|E|E|E|E| E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
M 26-30 |9% |93 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
E 3135 (97 |9%4 |99 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
T 3640 (97 (9% |92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
i 4145 (98|95 |93 |99 |E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
N 4650 (98 |9 |94 |92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
L 5155 | 98 |9 | 94|92 |91|E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
E 5660 (98 |97 |9 |93 |91 |E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
R 6165 | 98|97 |9 |9%|92|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
D 66-70 |99 (97 | 9% |94 |93 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
E 71-75 | 99|97 | 9% | 9% |93|92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
K 76-80 | 99|97 |9 |95 |94|92|92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
i 81-85 |99 |98 |9 |95 |94 |93 |92 | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
86-90 (99 (98 |97 | 95|94 |93 |92 |91|E | E|E | E|E|E|E|E|E|E]|E]|E
9195 |99 |98 |97 |96 |95 |94 |93 |91 | E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
96-100 | 99 | 98 | 97 | 96 [ 95 |94 |93 |92 | E | E|E|E|E|E|E|E|E|E|E]|E
101-105 | 99 | 98 | 97 | 96 | 95 |94 |93 |92 |91 | E | E|E | E|E|E|E|E|E|E|E
K | 106-110 | 99 [ 98 | 97 | 96 | 95 |94 | 94 |93 |92 | E| E | E|E|E | E|E|E|E|E|E
E [ 111-115 | 99 |98 |97 | 96 | 96 | 95|94 |93 |92 |91 | E | E | E|E|E|E|E|E|E]|E
L [116-120 | 99 | 98 [ 97 | 96 | 96 | 95 |94 |93 |92 |91 | E |E | E | E | E | E | E | E | E|E
[ |121-125 |99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 | 94 | 93 |93 |92 |91 | E |E |E |E | E | E | E| E | E
M| 126-130 | 99 [ 98 | 98 | 97 | 96 | 95| 95|94 |93 |92 |92 | 91| E |E | E|E|E|E|E]|E
E | 131-135 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 95 | 95 |94 |93 |92 |92 |91 | E | E | E | E | E | E | E | E
136-140 | 99 | 99 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 (94 |93 |93 |92 |92 |91 | E |E | E | E | E | E | E
141-145 | 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 94 | 94 |93 |92 |92 |91 | E | E | E | E | E | E | E
146-150 | 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 [ 95 |94 |93 |93 |92 |92 |91 | E | E | E | E | E | E
151-155 | 99 | 99 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 |94 | 93 |93 |92 |92 |91 | E | E | E | E | E | E
S | 156-160 | 99 | 99 |98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 94 | 94 | 93 | 92 | 92 (91 |91 | E | E | E | E | E
A | 161-165 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 |94 | 94 | 93 |93 |92 |91 |91 | E|E | E | E|E
Y | 166-170 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 (93 |92 |92 |91 | E | E | E | E | E
I | 171-175 | 99 | 99 [ 98 | 98 | 97 |97 | 96 | 95 | 95| 94 |94 |93 |92 |92 |91 |91 | E | E | E | E
S | 176-180 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 93 | 93 |92 |92 (91 | E | E | E | E
181-185 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 93 | 93 |92 |92 |91 |91 | E | E | E
186-190 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 |94 | 93 |93 |92 |91 |91 | E | E | E
191-195 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 93 | 93 |92 |92 |91 |91 | E | E
196-200 | 99 | 99 | 98 | 98 | 97 | 97 | 96 | 96 | 95 | 95 | 94 | 94 | 94 |93 |93 |92 |91 |91 | E | E

Ek B

Okuma ve Anlama Duizeyleri ve Yuzdelikleri
Akyol (2011) tarafindan Ekwall ve Shanker’den (1988) aktarilmustir.

Okuma Diizeyi Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endige Diizeyi %90- %50-
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