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Birlestirme teknigine dayali 6gretimin ¢evre sorunlarina yonelik
tutum akademik basar1 ve kaliciliga etkisi

Gokhan Uyanik
Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kastamonu, Tiirkiye, guyanik@kastamonu.edu.tr

OZ Bu arastirmanin amaci, birlestirme teknigine dayali ¢evre egitiminin lisans égrencilerinin
akademik basarilari, ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ve 6grenmenin kaliciligina etkisini
belirlemektir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmstir.
Calisma grubu, Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Siuf Ogretmenligi lisans
programi dordiincii simifta iki farkli subede 6grenim goéren 63 6grenciden olugmaktadir.
Seckisiz atama yoluyla belirlenen deney grubunda 30 &grenci, kontrol grubunda ise 33
ogrenci bulunmaktadir. Veriler, Giiven (2013) tarafindan gelistirilen ¢evre sorunlari basari
testi ve Sama (2003) tarafindan gelistirilen ¢evre sorunlarina yonelik tutum olgegi ile
toplanmustir. Veriler SPSS 21.0 istatistik paket programi tizerinde bagimsiz t-testi ile analiz
edilmigtir. Arastirmanin sonunda, deney ve kontrol grubunun hem basari testi hem de tutum
Olcegi son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari
arasinda da deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Anahtar

. Bi . ...
Kelimeler irlestirme teknigi, cevre, tutum, kalicilik

The effect of jigsaw technique on attitudes towards environmental
problems academic achievement and retention

ABSTRACT The purpose of this research is to determine the effect of the jigsaw technique on degree
students’ academic achievements, attitudes towards environmental problems and learning
retention. Pretest-posttest quasi-experimental design was used in this study. The working
group was comprised of 63 degree students in Kastamonu University Faculty of Education.
The experimental group consists of 30 students and control group consists of 33 students.
Data were collected through achievement test of environmental problems developed by
Giiven (2013) and attitude scale of environmental problems developed by Sama (2003).
Independent t-test analysis were done for analysis of data. At the end of the research, results
showed that a statistically significant difference between the experimental and control
groups’ achievement test and attitude scale scores in favor of experimental group. Moreover
it was determined that a statistically significant difference between the experimental and
control groups retention test scores in favor of experimental group.

Keywords Attitude, environment, jigsaw technique, retention
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EXTENDED SUMMARY

Environmental education provides for people to increase awareness about events of environment and
acquisition of necessary knowledge for the solution of environmental problems. Due to the young people
most affected by environmental problems, the first target audience of environmental education are the
younger generation. It is important that to have the motivation and desire to participate actively in the
protection of environmental values, therefore the younger generation must be encountered in global
awareness and sensitivity about the environmental problems. In this sense, environmental education
courses has a great importance at universities. In the literature, it is emphasis that the importance of
quality environmental education in studies with college students. Therefore it is necessary to effective
teaching. Using appropriate teaching techniques and methods for teaching must be make effective. One
of these effective teaching techniques and methods is the jigsaw technique in cooperative learning
method. Cooperative learning that a teaching method of improvement students' academic achievement,
self-esteem, self-efficacy, attitude and positive social skills. Want to teaching environmental education
and ensuring the development of positive attitudes towards environment to increase the students’ desire
to learnings and motivations are important. To achieve this, firstly it is necessary to determine the
appropriate methods and techniques to be used. In this context, it is expect that to determine the positive
and negative sides of trying different methods the various topics of environmental education can
contribute to the literature. The jigsaw technique, which is a technique of cooperative learning method.
Students are formed in groups of 3-7 person in the jigsaw technique. Each cluster is given the same unit
and is required to choose one of the topics of the cluster members. Each member of different groups
after working on their own agenda and discuss issues come together on the same subject area when they
return to their original groups. Issues they prepare together again group members are obliged to teach
from each other. Students in this technique they assume the role of both teacher and student. Hence the
purpose of this study is to determine the effect of jigsaw technique based environmental education on
the academic achievements, attitudes towards environmental problems and retention of learnings. For
this purpose, searched answers to the following sub-problems:

1) Is there a significant difference between the achievement test of environmental problems and attitude
scale of environmental problems pre-test scores of experimental and control group?

2) Is there a significant difference between the achievement test of environmental problems and attitude
scale of environmental problems post-test scores of experimental and control group?

3) Is there a significant difference between the retention test scores of experimental and control group?
Pretest-posttest quasi-experimental design was used in this research. The working group was comprised
of 63 degree students in Kastamonu University Faculty of Education. The experimental group consists
of 30 students and control group consists of 33 students. Lessons in the experimental group were
processed based on the jigsaw technique. It had been taught in the control group in accordance with the
existing curriculum. Data were collected through achievement test of environmental problems
developed by Giiven (2013) and attitude scale of environmental problems developed by Sama (2003).
For analysis the data independent t-test analysis were done on the SPSS 21.0 statistical software
package. Data were tested on p<.05 level of significance.

After the analysis, results showed that a statistically significant difference between the experimental and
control group achievement test and attitude scale towards environmental problems post-test scores in
favor of experimental group. However it was determined that a statistically significant difference
between the experimental and control group retention test scores in favor of experimental group. Based
on these results, jigsaw technique which was applied in experimental group it is said to be more effective
to provide increase students’ academic achievements and retentivity of learnings. At the same time it
can be interpreted the effectiveness of jigsaw technique to develop positive attitudes towards
environmental problems.

In this study, the jigsaw technique was used to teaching which was based on the constructivist learning
approaches of cooperative learning techniques. It was shown that the environmental education based on
jigsaw technique was statistically significant increased academic achievement of students at the end of
the study. This results supports that the difference researches’ results, using jigsaw technique, in
literature. A positive impact on students' attitudes at different grade levels of cooperative learning
techniques were demonstrated similarity some researches in literature. At the same time in this study, it
was concluded that the jigsaw technique which was effective to development of positive attitudes, it was
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one of the teaching techniques of cooperative learning. Moreover, it was determined to be statistically
difference between experimental and control group retention test scores’ in favor of experimental group.
According to this, it can be said that the teaching based on jigsaw technique, which was applied in the
experimental group, to provide more retentive learning. Obtained this result has been similar to the
results of researches in the literature. In this sense, it is recommended that to extend using cooperative
learning techniques in environmental education courses of universities degree programs. In this regard,
it is recommended that using to jigsaw technique teaching at different subjects of environmental
education courses. The next researches, it can be examine the effectiveness of jigsaw technique in
universities’ different degree programs and different courses.
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GIRIS

Gilinlimiizde giderek artan niifus, teknolojide meydana gelen gelismeler ve toplumlarin degisen yasam
tarzi ile aligkanliklarinin yol agtigi ¢evre sorunlari, dogal kaynaklarda azalma ve bozulmalara neden
olmus 6zellikle son yarim yiizyilda tiim yagsam sistemlerini tehdit altina almistir (Denis ve Geng, 2007).
Cevre sorunlarinin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢evre egitimine onemli gorevler
diismektedir. Cevre egitimi, ¢evre ile ilgili olaylara yonelik farkindaligin artmasini ve ¢evre sorunlarinin
¢ozlimii icin gerekli davranislarin kazanilmasim saglamaktadir (Milton, Cleveland ve Bennett-Gates,
1995).

Erol ve Gezer (2006) cevre sorunlarindan en cok etkilenecek kesim olmasi nedeniyle ¢evre egitiminin
oncelikli hedef kitlesi olarak geng¢ nesli gostermektedir. Bu nedenle, geng neslin kiiresel Glgekte
karsilasilan ¢evre sorunlarina dair farkindalik ve duyarlilik sahibi olmasi, ¢evresel degerleri korumaya
aktif olarak katilmak i¢in motivasyon ve istek sahibi olmasi 6nemlidir (Bas, 2011; UNESCO, 1977).
Ozellikle, {iniversite dgrencilerinin egitimleri sirasinda edindikleri gevre ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve
degerleri profesyonel meslek hayatlarina baslamalariyla birlikte kisisel ve sosyal yasamlarinda
uygulamalari, liniversite 6grencilerinden beklenen bir sorumluluk olarak goriilmektedir (Teksoz, Sahin
ve Ertepinar, 2010). Bu nedenle, yiiksekdgretim programlarinda yer alacak gevre egitimi ile ilgili
derslerle iiniversite 6grencilerinin, gevre meselelerinin altinda yatan nedenleri, gergekleri anlayabilmesi,
ekonomik, yasal ve politik mekanizmalarin c¢evre sorunlart ile iliskilendirebilmesi saglanmalidir
(Tastepe ve Aral, 2014).

Literatlirde, {niversite oOgrencileri ile yapilan c¢alismalarda, g¢evre egitiminin Onemine vurgu
yapilmaktadir. Keles (2007), siirdiiriilebilir yasama yonelik tiniversite 6grencilerinin farkindalik, tutum
ve davraniglarinin degistirilmesinde ¢evre egitimi araci olarak ekolojik ayak izi uygulamasimin etkili
oldugu sonucuna ulasmustir. Yoldas (2009), Cevre Bilimi Dersi Cevre Sorunlar1 Unitesi’nde elestirel
diisiinme becerilerini temel alan 6gretim uygulamalarinin iiniversite égrencilerinin elestirel diigtinme
becerilerinde, erisilerinde ve gevre tutumlarinda olumlu etkileri oldugunu belirlemistir. Keles, Uzun ve
Varnact Uzun (2010), doga egitimi programinin {iniversite 6grencilerinin ¢evre bilincine, tutumlarina
ve davraniglarina 6nemli Sl¢lide etki ettigini ve kaliciligini sagladigim tespit etmistir. Cimen (2013),
doniisiimsel 6grenme modeline dayali ¢evre egitiminin iiniversite Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina
yonelik bilgi, tutum, ¢evreye yonelik inan¢ ve c¢evreye duyarli davraniglarinda olumlu degisiklikler
oldugunu belirtmistir. Oztiirk (2013), uluslararasi bir cevre egitimi programi olan Yesil Kutu Projesi’nin
iiniversite 0grencilerinin ¢evreye yonelik davranislarini ve bilgi diizeylerini gelistirdigini vurgulamstir.
Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre egitimi bilgi vermenin
yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve kalici davranmis degisiklikleri kazandirmak ve
sorunlarin ¢éziimiinde bireylerin aktif katilimini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli,
2004). Cevre egitiminde kullanilan geleneksel yaklasimlarin ¢evre sorunlarinin giderilmesinde basarilt
olmadigr goriilmektedir (Cimen ve Yilmaz, 2014). Bu nedenle, okullarda verilen ¢evre egitiminde
ogrencilerin aktif olarak Ogrenme siirecinde yer alacagi Ogrenme yontemlerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Bu anlamda, 6grenmenin daha etkili ve daha kalici olabilmesi i¢in 6grencinin bilgiyi
alacak sekilde aktif hale gelmesini saglamak dnemlidir. Ogrencinin aktif katiliminin olmadig: 6grenme
siireglerinde 6gretilmeye calisilan bilgiler, 6grenci agisindan ylizeyde kalacaktir. Bu sebeple 6grenme
siireglerinde 6grencilerin siirece aktif katilimi énem tasimaktadir. Ogrencilerin grenme siirecine aktif
katilimiyla 6grenmeyi daha etkili kilmay1 amaglayan yontemler aktif 6grenme yontemleri olarak
adlandirilmaktadir. Aktif 6grenme yontemleri, bilginin 6grencinin kendi yasantisiyla, kendi aktif
katilimlariyla edinilebilecegi temeline dayanir (A¢ikgdz, 2003).

Yapilandirmaci yaklasim temeline dayanan aktif 6grenme yontemlerinden biri de isbirlikli 6grenme
(Cooper ve Mueck, 1990). Bu yonteme gore 6grenciler ortak bir amag i¢in ortaklasa ¢aligirlar ve bunu
kiiclik gruplar kurarak gerceklestirirler.

Isbirlikli 6grenmede, 6grencinin kendisinin ve arkadaslarinin en iist seviyede caba gdstermeleri ve
Ogrenme gayreti icinde olmalar gerekir. Johnson, Johnson ve Smith (1998)’e gore is birligine dayal
O0grenme, ortak O6grenme amaglarini maksimum diizeyde gergeklestirmek tizere 6grencilerin kiigiik
gruplar halinde is birligi icerisinde birlikte g¢aligmasi esasina dayali interaktif bir 6grenme-6gretme
metodu olarak tanimlanmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yontemi, her sinif diizeyinde, her ders ve
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konu alaninin 6gretiminde basari ile uygulanabilecek bir 6grenme metodudur (Choe ve Drennan, 2001,
Stainer, 1999).

Aragtirmacilar  Ogrenciler kiiciik gruplar halinde birlikte c¢alistiklarinda Ogretilenleri daha iyi
ogrendiklerini ve Ogretilenlerin daha fazlasini 6grencilerin belleginde tuttuklarini, 6grencilerin siif
arkadaslariyla calistiklari ¢cevre ile daha uyumlu olduklarini diger geleneksel yontemlerle karsilastirarak
tespit etmislerdir (Bilgin ve Geban; 2004). Isbirlikli 6grenme teknikleri, sosyal kabulii gelistirmekte ve
arkadaglig1 tesvik etmekte ayrica, akademik basariy1 ve 6z saygiy: arttirmaktadir (Madden ve Slavin,
1983; akt: Koseoglu, 2010).

Ogretim ortaminda 6zel amaglara ulasmay1 saglayan pek ¢ok isbirlikli §grenme teknigi bulunmaktadir.
Bu tekniklerden biri de Birlestirme Teknigi’ dir. Birlestirme tekniginde dgrenciler arasinda 3-7 kisilik
gruplar olusturulmaktadir. Her kiimeye ayni iinite verilmekte ve kiime iiyelerinden konulardan birini
secmesi istenmektedir. Her iiye kendi konusuna calistiktan sonra farkli kiimelerde ayni konuyu alan
iiyeler “uzmanlik kiimelerinde” bir araya gelmekte ve konu tizerinde tartisip kendi asil gruplarina geri
donmektedirler. Yeniden bir araya gelen grup iiyeleri hazirladiklar1 konular1 birbirlerine 6gretmekle
yiikiimliidiirler. Onlara bunun igin belli bir siire verilmekte ve bu siirenin sonunda bireysel olarak sinava
girecekleri sOylenmektedir. Bu siirecte Ogrenciler hem O&gretmen hem de 0Ogrenci roliinil
iistlenmektedirler. Bu sekilde, birka¢ 6grencinin baskin oldugu bir ortam yerine herkesin katkisinin
degerli oldugu bir ortam olusturulmaktadir (Kdseoglu, 2010).

Slavin (1991), isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik basari, 6z-saygi, 6z-yeterlik, tutum ve pozitif
sosyal beceriler konusunda gelisimlerini saglayan bir 6gretim yontemi oldugunu vurgulamistir. Cevre
egitimi ile Ogretilmek istenenlerin ve cevreye yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglamada
Ogrencilerin 6grenmeye karsi isteklerinin ve motivasyon diizeylerinin artirilmasi énem tasimaktadir.
Bunu gergeklestirebilmek icin de oncelikle kullanilacak uygun o6gretim yontem ve tekniklerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, ¢evre egitimi dersinin g¢esitli konularinda farkli yontemler
denenerek olumlu olumsuz yanlarmin belirlenmesinin literatiire katki saglayacagi disiiniilmektedir.
Birlestirme tekniginin, isbirlikli 6grenmenin diger tekniklerine gore iizerinde az calisilmis tekniklerden
biri olmasi da bu arastirmayi 6nemli ve gerekli kilan bir nedendir. Buradan hareketle bu ¢aligmanin
amaci, birlestirme teknigi temelli 6gretime dayali ¢cevre egitiminin akademik basari, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum ve 6grenmenin kaliciligina etkisini belirlemektir. Bu amacla asagidaki alt problemlere
cevap aranmigtir:

Birlestirme teknigine dayali ¢evre egitiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunu;

Cevre sorunlar1 basari testi ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum 6lg¢egi 6n-test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

Cevre sorunlar1 basari testi ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum 6lgegi son-test puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?

Kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada &ntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayn1 denekler iizerinde dl¢iimler yapildigindan farkl
deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen 6l¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir.
Bu da hata terimini diisiirecek ve buna bagli olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha
az denek gerektirir ve her bir islemde ayn1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarf edilen ¢abada
daha bir ekonomiklik saglar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 202).
Aragtirmanin deneysel desenine iliskin simgesel goriiniim Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Desenine Iliskin Simgesel Goriiniim
Grup On-test Islem Son-test Kalicilik Testi
Deney T1-01 X T1-01 Tl
Kontrol T1-01 - T1-01 T1

T1=gevre sorunlar1 basar testi; Ol=cevre sorunlarma yonelik tutum Slcegi; X=birlestirme teknigine dayal ¢evre egitimi
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Tablo 1’e gore, deneysel islem dncesinde deney ve kontrol grubuna basari testi ve tutum dlgegi on-test
olarak uygulanmustir. Deneysel uygulama siireci 5 haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Deneysel
uygulama siireci boyunca deney grubunda dersler birlestirme teknigine dayali olarak islenmistir.
Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim programi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. 5 haftalik deneysel
uygulama siirecinin sonunda basar1 testi ve tutum 6lgegi her iki gruba da son-test olarak uygulanmustir.
5 haftalik deneysel uygulama siirecinin bitiminden 6 hafta sonra, her iki gruba kalicilik testi
uygulanmstir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim y1li giiz doneminde Kastamonu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi lisans programi dérdiincii sinifta grenim goren iki farkli siniftaki
63 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak hali hazirda
bulunan gruplardan rasgele se¢ilmistir. Deney grubunda 30 6grenci bulunurken, kontrol grubunda 33
Ogrenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglari olarak, Giiven (2013) tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlar1 Basari
Testi” (CSBT) ve Sama (2003) tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarmna Yonelik Tutum Olgegi”
(CSYTO) kullanilmustir. Cevre sorunlari basari testi “55” sorudan olusmaktadir. Testin orijinal haline
iliskin KR-20 degeri .87 olarak hesaplanmustir. Bu arastirmada hesaplanan KR-20 degeri ise .84 olarak
belirlenmistir. Testte bulunan maddelerin ortalama giicliigli .49, standart sapmasi ise 9.80 olarak
belirlenmistir. Gelistirilen testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla uzman goriisleri alinmistir.
Testte dogru cevaplandirilan her sorunun degeri “1” puan olarak degerlendirilmistir. Bu durumda testten
almabilecek en yiiksek puan “55” olarak belirlenmistir. Cevre sorunlarina yonelik tutum olgegi “21”
maddeden olusmaktadir. Olgegin kapsam gecerligi icin uzman goriisleri alinmustir. Olgek 5'i likert
tipinde olup, dlgekte yer alan segenekler "kesinlikle katilmiyorum", "katilmiyorum", "kararsizim",
"katiliyorum" ve "kesinlikle katiliyorum" seklinde verilmistir. Olgekte yer alan maddelerden 10'u
olumsuz 11'i ise olumludur. Orijinal haline iliskin Cronbach Alpha (o)) giivenirlik katsayisi degeri .77
olan &lgek tek boyuttan olusmaktadir. Olgegin bu arastirma icin belirlenen giivenirlik katsayis1 degeri
.76 olarak hesaplanmustir. 21 maddelik tutum 6lgeginde en olumlu cevap “5” puan ve en olumsuz cevap
“1” puan olarak degerlendirilmistir. Bu sekilde 6lgekten alinabilecek en yiliksek puan “105” ve en diisiik
puan “21” olarak belirlenmistir.

Uygulama Siireci

Aragtirma boyunca birlestirme teknigine dayali Ogretimin uygulama basamaklari su sekilde
gerceklestirilmistir:

Uygulama oncesinde hem deney hem de kontrol grubu &grencilerine Cevre Sorunlari Bagar1 Testi
(CSBT) ve Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum Olgegi (CSYT) 6n-test olarak uygulanmustir. Deney
grubunda bulunan 30 6grenciden 5 kisilik 6 karma grup olusturulmustur ve bu gruplara asil gruplar
olarak isimler verilmistir.

Cevre Egitimi dersi kapsaminda Hava Kirliligi, Su Kirliligi, Toprak Kirliligi, Geri Déniistim ve Kiiresel
Isinma konulari 5 alt konu olarak belirlenmistir. Grup iiyelerinin yiiz yiize etkilesime olanak saglayacak
sekilde sinifta “U” diizeninde oturmalar1 saglanmistir. Konulari, gruplarda yer alan 5 6grencinin kendi
aralarinda paylagmalar1 istenmis ve her 6grenci i¢in konusuna gore hazirlanan ve gruplara gore renkleri
farkli olan yaka kartlar1 verilmistir.

Gruplar konu dagilim ¢izelgesi olusturduktan sonra 6grencilerden toplanmistir. Grup biitiinliigiiniin
saglanmas1 amaciyla her grubun kendisine bir isim belirlemesi istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki
derse gelmeden 6nce sectikleri konuya iyice hazirlanmalari ve yararlandiklar1 kaynaklari sinif ortamina
getirmeleri istenmistir. Ayrica, diger arkadaslarinin konularin1 da kisaca incelemeleri ve arkadaslarina
konulariyla ilgili sorabilecekleri sorular1 yazmalar1 sdylenmistir.

Bir sonraki ders basladiginda, ayni1 konuyu alan 6grencilerin bir araya gelmeleri istenmis ve ayni konuyu
alanlardan olusan kiimelere uzmanliik kiimeleri denmistir. Dolayisiyla, bes alt konuyla ilgili olarak bes
adet uzmanlhk kiimesi olusturulmustur. Ogrenciler uzmanlik kiimelerinde aym konuyu alan
arkadaslariyla, konuyu kapsamli bir sekilde tartismiglardir. Konuyla ilgili olarak birbirlerine sorular
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yoneltmislerdir. Konuyu iyice kavramaya caligmiglar ve kendileri i¢in gerekli gordiikleri notlar
almuslardir.

Ogrenciler, uzmanlik kiimelerinde 5 haftalik siirecte toplam 5 ders saati ¢alistiktan sonra, diger 5 ders
saatinde kendi kiimelerine donmiisler ve sorumlu olduklar1 konulari, sirayla kiime arkadaslarina
anlatmislardir. Bu arada, kiime iiyeleri konusunu anlatan arkadaglarina sorular yoneltmisler ve konuyu
iyice kavramaya calismislardir. Ogrenciler, kiime icinde kendileri igin gerekli gordiikleri noktalar ile
ilgili olarak notlar tutmuslardir. Kontrol grubunda ise dersler 6gretmen merkezli yontemle 5 hafta
stiresince toplam 10 saat islenmistir. 5 haftalik uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine son-test olarak cevre sorunlari basari testi, cevreye duyarli davranis dlgegi ve cevre
sorunlarina yonelik tutum 6l¢egi uygulanmustir. Son-test olarak uygulanan dlgekler, 5 haftalik deneysel
uygulama siirecinin bitiminden 6 hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 21.0 istatistik paket program kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Yapilan istatistiki analizler sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle
deney ve kontrol gruplarinin puanlarini karsilastirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmustir. Veriler
p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlarina iliskin akademik basari
diizeylerini belirlemek amaciyla “Cevre Sorunlar1 Basar1 Testi” on-test olarak kullanilmistir. Yapilan
On-test sonucunda elde edilen puanlar1 karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-
testi sonuglarina iligskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Akademik Basar1 Testi On-test Puanlarina {liskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar1
Gup N X SS. sd t p

Deney 30 2366 491 61 1.280 .205
Kontrol 33 22.09 4.85

Tablo 2’ye gore, deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun basari testi 6n-test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (tey= 1.280; p>.05). Bu bulguya
bakarak, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun gevre sorunlart bilgisi akademik basari
diizeylerinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deneysel uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubunun g¢evre sorunlarina yonelik tutumlarin
belirlemek amaciyla “Cevre Sorunlarma Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Yapilan &n-test
sonucunda elde edilen puanlar1 karsilastirmak igin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi
sonuglarina iligkin bulgular Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3. Tutum Olgegi On-test Puanlarima iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar
Gup N X SS. sd t p

Deney 30 5223 884 61 1.283 .204
Kontrol 33 49.61 7.39

Tablo 3’de, deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 gériilmektedir (te1= 1.283; p>.05). Bu bulguya
bakarak, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla akademik basar testi son-test olarak kullanilmistir. Yapilan son-test sonucunda elde edilen
puanlan karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmigstir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 4’de yer almaktadir.
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Tablo 4. Akademik Basar1 Testi Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglart
Gup N X SS. sd t p

Deney 30 44.63 4.47 61 2713 .009*
Kontrol 33 40.81 6.41

Tablo 4’e gore, deneysel uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basari testi
son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir
(ten= 2.713; p<.05). Bu bulgu, kontrol grubunda uygulanan mevcut dgretim programina gore, deney
grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli cevre egitiminin akademik basariy1 artirmada daha etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun cevre sorunlarina yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum o6l¢egi kullanilmistir. Yapilan son-test sonucunda elde edilen puanlari
karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iligkin bulgular Tablo
5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Tutum Olgegi Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuglari
Gup N X SS. sd t p

Deney 30 80.36 6.21 61 2379 .021*
Kontrol 33 76.51 6.61

Tablo 5’e bakildiginda deneysel uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol grubunun tutum 6l¢egi
son-test puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(ten= 2.379; p<.05). Bu bulguya goére, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli ¢evre
egitiminin, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programina gore ¢evre sorunlarina yonelik
olumlu tutum gelistirilmesinde daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulamanin bitiminden alt1 hafta sonra ¢evre sorunlar1 basari testi, kalicilik testi olarak tekrar
kullanilmustir. Yapilan kalicilik testi sonucunda elde edilen puanlar1 karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi
uygulanmigtir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Kalicilik Testi Puanlarma iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuclari
Gup N X SS. sd t p

Deney 30 4373 191 61 17.345 .000*
Kontrol 33 2951 4.11

Tablo 6’da yer alan sonuglara gore, deney ve kontrol grubunun deneysel uygulamanin bitiminden 6 hafta
sonra uygulanan kalicilik testi puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir (t1= 17.345; p<.05). Bu bulgudan yola ¢ikarak, mevcut 6gretim programina gore
birlestirme teknigine dayali 6gretimin, 6grenmenin kaliciligini artirdigi sdylenebilir. Deney ve kontrol
grubu 0grencilerinin ¢evre sorunlari bilgisi akademik basar diizeylerindeki degisime iliskin ¢izgi grafigi
Grafik 1°de goriilmektedir.
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Grafik 1. Deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlari bilgisi bagar1 diizeylerindeki degisim

Grafik 1 incelendiginde, deneysel uygulama siirecinin baslangicinda, deney ve kontrol grubunun ¢evre
sorunlarina iliskin bilgi diizeylerinin benzer seviyede oldugu goriilmektedir. Deneysel uygulama ile
birlikte deney grubunun g¢evre sorunlari bilgisi basar1 diizeyleri kontrol grubuna gbre daha fazla artig
gostermistir. Bundan daha 6nemlisi, uygulama siirecinin bitiminden alt1 hafta sonra yapilan kalicilik
testi sonuglarina gore, deney grubunun basari puanlarinda anlamli bir azalig olmadigi, kontrol grubunun
puanlarinin ise anlamli 6l¢iide azaldig1 belirlenmistir. Bu sonug, deney grubunda uygulanan birlestirme
teknigine dayali ¢evre egitiminin, Ogrenmenin daha kalici gerceklesmesini sagladigi seklinde
yorumlanabilir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Bu arastirmada yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temelinde, 6grenciyi merkeze alan igbirlikli 6grenme
yonteminin 6gretim tekniklerinden biri olan birlestirme teknigi kullanilmustir. Deneysel uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlari basari testi on-test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (tey= 1.280; p>.05). Bu sonuca gore deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubunun cevre sorunlarina iligkin bilgi diizeylerinin benzer seviyede
oldugu soylenebilir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlari basari testi son-
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (ten=
2.713; p<.05). Buna gore, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigine dayali ¢evre egitiminin,
akademik basarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Bu sonug, literatiirde yer alan farkli alanlarda
ve farkli simif diizeylerinde birlestirme teknigi kullanilarak yapilan aragtirmalarin (Altiparmak ve
Nakipoglu, 2005; Arslan, Dogan-Bora ve Keskin-Samanci, 2006; Artut ve Tarim, 2007; Doymus, 2007;
Ayna, Aktas ve Koray, 2008; Choe ve Drennan, 2001; Doymus ve Simsek, 2007; Eilks, 2005; Ghaith
& Mirna; 2001; Hevedanli, Behget ve Akbaym, 2004; Karagép, Doymus, Dogan ve Kog, 2009;
Koseoglu, 2010; Tarhan ve Acar-Sesen, 2008) sonuglarim1 destekler niteliktedir. Nitekim bu
arastirmalarda da birlestirme teknigine dayali 6gretimin, 6grencilerin basarilari lizerinde pozitif yonde
anlaml1 bir etkisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Deneysel uygulama siirecinin baglangicinda deney ve kontrol grubunun ¢evre sorunlarina yonelik tutum
Olgegi on-test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir (tey= 1.283;
p>.05). Buna gore, deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubunun g¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin benzerlik gosterdigi séylenebilir. Arastirmanin sonunda ise deney ve kontrol grubunun
gevre sorunlarina yonelik tutum 6lgegi son-test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (te= 2.379; p<.05). Bu sonuca bakarak, mevcut gretim
programina gore birlestirme teknigine dayali ¢evre egitiminin, d6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
olumlu tutumlarinin artmasina daha fazla katki sagladigi s6ylenebilir. Bu sonug, Ates (2004); Ayna,
Aktas ve Koray (2008); Azar (2008); Bilgin ve Geban (2004); Demiral (2007); Hevedanli ve Akbayin
(2006); Kaptan ve Korkmaz (2000); Kocakoglu ve Solak (2006); Koseoglu (2010)’nun
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aragtirmalarindan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Ayrica, deney ve kontrol grubunun kalicilik
testi puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir
(ten= 17.345; p<.05). Buna gore, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli dgretimin
O0grenmenin daha kalici gergeklesmesini sagladigi sdylenebilir. Elde edilen bu sonu¢ Azar (2008);
Demiral  (2007); Hevedanli, Behgcet ve Akbayin (2004)’in arasgtirma sonuclartyla benzerlik
gostermektedir. Ogrenmenin kalici izli istendik davranis degisikligi olan genel tanimindan yola ¢ikarak,
kalic1 olmayan 6grenmeye Ogrenme demek dogru olmayacaktir. Bu tiir 6grenme daha ¢ok ezber
ogrenmelerde ortaya ¢ikmaktadir. Ezber 6grenme, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilan
bilgilerin bir siire sonra unutulmasi olarak da diistiniilebilir. Bu anlamda, derslerde kalic1 6grenmeyi
destekleyecek 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi onemlidir. Bu arastirmada birlestirme
teknigine dayali 6gretimin 6grenmenin daha kalict gerceklesmesini sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Isbirlikli 6grenme teknikleri dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamakta, bununla birlikte
Ogrencilerin akranlariyla etkilesimde bulunmasini saglayarak, 6grenmede verimligi ve derse karsi ilgiyi
artirmaktadir. Universitede lisans programlarinda bulunan cevre egitimi dersi konularinda, isbirlikli
ogrenme tekniklerinin kullaniminin yayginlastirilmasi énerilmektedir. Ogrenme ortamlarmin isbirligi
yonteminin tekniklerine uygun sekilde diizenlenerek, isbirligi uygulamalar1 i¢in kullanima uygun
duruma getirilmesi, etkili egitim-6gretim yapilmasina yardimci olacaktir.

Bu aragtirmanin sonucunda, deney grubunda 6grencilerin basarisinin istatistiksel olarak anlamli 6lgiide
artmasi, bununla birlikte ¢evre sorunlarina yonelik olumlu tutumlarmin da pozitif yonde artis
gostermesi, birlestirme teknigine dayali 6gretimin derse olan ilgi ve motivasyonu artirdigi seklinde
yorumlanabilir. Buradan hareketle, birlestirme teknigi temelli 6gretimin ¢evre egitimi dersi konularinda
uygulanmasinin, 6grencilerin ¢evre egitimi dersi akademik basarilarin1 kalici olarak artiracagi ve
cevreye karst olumlu tutum gelistirmelerini saglayacagi soylenebilir. Bu bakimdan, c¢evre egitimi
dersinde yer alan farkli konularin 6gretiminde birlestirme tekniginin kullanilabilir. Bundan sonraki
yapilacak aragtirmalarda, birlestirme tekniginin lisans diizeyinde farkli programlarda bulunan derslerde
ve farkli konulardaki etkililigi incelenebilir.
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