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Sürdürülebilir Yükseköğretim Kurumları Oluşturulmasında 
Talloires Deklarasyonunun Rolü ve Önemi*

The Role and Importance of Talloires Declaration in Establishing 
Sustainable Higher Education Institutions*

Muhammed Yunus BİLGİLİ, Abdulkadir TOPAL

ÖZ

İnsani ihtiyaçların karşılanması amacıyla çevre ve doğal kaynakların yoğun bir şekilde kullanılması ekosistemlerin kendilerini yenileme 
potansiyelini riske atmış ve çevre sorunlarına yol açmıştır. Karşılaşılan sorunların çözülebilmesi için mevcut ekonomik sistem 
sorgulanmaya başlanmıştır. Çözüm önerileri içerisinde, gelecek kuşakların da doğal kaynaklardan yararlanma hakkı bulunduğunu 
vurgulayan sürdürülebilir kalkınma anlayışı ön plana çıkmıştır. 1980’li yıllardan itibaren sürdürülebilir kalkınma ve sürdürülebilirlik 
konularının yükseköğretim kurumları tarafından yoğun bir şekilde tartışıldığı görülmüştür. 1990 tarihli Talloires Deklarasyonuna kadar, 
sürdürülebilirlik ve yükseköğretim ilişkisi çevre eğitimi odaklı olurken, söz konusu deklarasyonla beraber yükseköğretim kurumlarının 
sürdürülebilir olup olmadıkları gündeme gelmiştir. Bu çalışmanın amacı, Talloires Deklarasyonunun sürdürülebilir yükseköğretim 
kurumları oluşturulmasındaki rolü, önemi ve yarattığı dönüşümlerin incelenmesidir. 
Anahtar Sözcükler: Sürdürülebilirlik, Sürdürülebilir kalkınma, Sürdürülebilir yükseköğretim kurumu, Çevre eğitimi, Talloires 
Deklarasyonu 

ABSTRACT

The intensive use of environmental and natural resources to satisfy human needs has risked the potential of renewable ecosystems and 
caused environmental problems. In order to respond to the problems faced, the current economic system has been interrogated. In the 
response emphasizing that future generations have the right to benefit from natural resources, the sustainable development approach has 
come to prominence. It has been observed that the issues of sustainable development and sustainability have been intensely discussed by 
higher education institutions since the 1980s. Until the Talloires Declaration (1990), the relationship between sustainability and higher 
education has been focalized to environmental education, with this declaration, the sustainability of higher education institutions has 
been brought to the agenda. The aim of this study is to examine Talloires Declaration on behalf of role, importance and transformations in 
establishing sustainable higher education institutions. 
Keywords: Sustainability, Sustainable development, Sustainable higher education institution, Environmental education, Talloires 
Declaration
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Nesnelerin İnterneti’nin Eğitimde Kullanıldığı Alanlar ve     
Bu Alanlara Etkileri

Fields Where the Internet of Things is Used in Education and                    
Effects on These Fields

Abdulkerim AYDIN, Bilal USANMAZ, Yüksel GÖKTAŞ

ÖZ

Çalışmanın amacı; Nesnelerin İnterneti (Nİ) teknolojisinin eğitimde kullanıldığı alanları belirlemek ve bu alanlara etkisini araştırmaktır. 
Bu kapsamda eğitimde Nİ çalışmalarının yapıldığı konular, bu çalışmaların eğitime etkileri ve bu çalışmalardaki uygulamalarda kullanılan 
teknolojiler incelenmiştir. Doküman incelemesi yöntemi kullanılan bu çalışmada; “internet of things” ve “education” anahtar kelimeleriyle 
“Web of Science” ve “ERIC” veri tabanlarında tarama yapılmıştır. Tarama yapılırken seçilen çalışmaların eğitime etkisinin doğrudan 
gözlenebildiği bir Nİ uygulaması içermesine dikkat edilmiştir. Bu kapsamda Mayıs 2020 tarihine kadar 748 çalışmaya ulaşılmıştır. Bu 
çalışmalardan 617 tanesi belirlenen kriterlere uymadığı için elenmiş, geriye kalan 131 çalışma analiz edilmiştir. Analizler sonucunda; Nİ’nin 
eğitimde her yerde öğrenme, mühendislik eğitimi, e-öğrenme ve laboratuvar uygulamalarında daha fazla kullanıldığı görülmüştür. Ayrıca 
Nİ’nin eğitimde; her yerden bilgiye erişimi, öğrenci – içerik etkileşimini ve eğitim ortamlarındaki uygulama ortamlarına öğrencilerin 
uzaktan etkileşimini artırma potansiyeli taşıdığı tespit edilmiştir. Yapılan uygulamalarda ise en fazla sensörler, modüller, akıllı cihazlar ve 
ağ alt yapısındaki gelişimden faydalanıldığı görülmüştür.
Anahtar Sözcükler: Nesnelerin İnterneti, Eğitim, IoT

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the fields where the Internet of Things (IoT) technology is used in education and to investigate its 
effects on these fields. In this scope, the fields where IoT studies are carried out in education, the effects of these studies on education 
and the technologies used in these studies have been examined. In this study, which used document analysis method; the searches were 
conducted in the “Web of Science” and “ERIC” databases with the keywords “internet of things” and “education”. It was noted that the 
studies selected during the searching included an IoT application for education. In this context, 748 studies have been reached until May 
2020. Since 617 of these studies did not meet the specified criteria, the remaining 131 studies were analyzed. As a result of the analysis; 
it has been observed that IoT is used more in ubiquitous learning, engineering education, e-learning, laboratory practices. In addition, 
IoT in education; It is seen that it has the potential to increase access to information from anywhere, student-content interaction, and 
distance interaction of students to application environments in educational environments. It is noteworthy that in the applications made, 
the development in sensors, modules, smart devices and network infrastructure is benefited the most. 
Keywords: Internet of Things, Education, IoT
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GİRİŞ
İnsanların ihtiyaçlarını karşılamak için çevreyle yoğun bir 
etkileşime girmesi, doğal kaynakların aşırı kullanımına yol 
açarak çevre sorunlarına neden olmuştur. Çevre sorunlarının 
artması ve yaşam üzerinde etkilerinin hissedilmesiyle beraber 
devletler, bu sorunlarla mücadele edebilmek amacıyla yerel, 
bölgesel ve küresel birtakım çabalar içerisine girmişlerdir. Bu 
çabalar içerisinde Birleşmiş Milletler tarafından organize edi-
len Stockholm Konferansı (1972), çevre sorunlarının küresel 
düzeyde ele alınması, tartışmaya açılması ve çözüm aranması 
açısından bir dönüm noktasıdır. Konferansta tartışılan çevre ve 
ekonomi çelişkisine çözüm bulabilmek için 1983 yılında Birleş-
miş Milletler Dünya Çevre ve Kalkınma Komisyonu kurulmuş 
ve başkanlığına G. Harlem Brundtland getirilmiştir. Komisyon 
yerel, bölgesel ve küresel düzeyde çalışmalar yapmış ve rapo-
runu 1987’de Birleşmiş Milletler Genel Kurulu’na sunmuştur. 
“Dünya Çevre ve Kalkınma Komisyonu Raporu (Ortak Geleceği-
miz)” sürdürülebilir kalkınma kavramını tanımlayarak gündem 
yaratması açısından önemlidir.

Ekonomik kalkınma ile çevre koruma arasında bir çelişkinin 
olmadığını ve sürdürülebilir kalkınma anlayışıyla dizayn edi-
lecek ekonomik süreçlerin çevreye zarar vermeyeceğinin ileri 
sürülmesi, sürdürülebilir kalkınma anlayışına yönelik bir kamu-
oyunun oluşmasına ve tartışmaların başlamasına yol açmıştır. 
Bu tartışmalarla birlikte sürdürülebilir kalkınma kavramı pek 
çok disiplinin (ekonomi, sosyoloji, hukuk, mimari ve kentleşme 
vs.) ilgi alanına girmiş ve onları etkilediği gibi onlardan da etki-
lenmiştir. Etkileşimlerin en yoğun yaşandığı alanlardan birinin 
de evrensel bilginin üretildiği yerler içerisinde önemli bir yere 
sahip olan yükseköğretim kurumları olduğu söylenebilir. 

Sürdürülebilir kalkınma kavramının yükseköğretim kurumları 
tarafından yoğun bir şekilde tartışılması ile birlikte bu kurum-
ların bizzat kendilerinin sürdürülebilir olup olmadıkları da sor-
gulanmaya başlanmıştır. İşte bu tartışmalar karşısında 1990’lı 
yıllardan itibaren yükseköğretim kurumları kendi hizmet alan-
larında sürdürülebilir olup olmadıklarını sorgulamaya açmışlar 
ve sürdürülebilir bir gelecek için neler yapabileceklerini ortaya 
koymaya çalışmışlardır. Burada altı çizilmesi gereken önemli bir 
nokta, yükseköğretim kurumlarının çevre konusundaki ilgisinin 
köklerini 1975 yılındaki Belgrad Şartı’nda bulabilmek mümkün 
olsa da, o dönemlerdeki tartışmaların daha çok çevre eğitimi 
konusunda yapıldığı ve yükseköğretim kurumlarının daha çok 
çevre eğitimi vermesi gereken kurumlar olarak nitelendiğidir. 
Oysa 1990 yılındaki Talloires Deklarasyonu, yükseköğretim 
kurumları kampüslerinin sürdürülebilir olması gerektiğini 
ortaya koyması açısından kendinden önceki çalışmalardan 
farklılaşmıştır. Bu çalışmanın amacı, Talloires Deklarasyonunun 
sürdürülebilir yükseköğretim oluşturulması sürecindeki rolü-
nün ve öneminin ortaya konulmasıdır. 

Çalışmanın birinci bölümünde doğal kaynakların tüketilmesinin 
yarattığı çevresel sorunlara, sürdürülebilir kalkınma ve sürdü-
rülebilirlik kavramlarına ilişkin teorik bazı açıklamalar yapılmış-
tır. Çalışmanın ikinci bölümünde ise, sürdürülebilir kalkınma ve 
sürdürülebilirlik tartışmalarına bir cevap olarak sürdürülebilir 
yükseköğretim düşüncesine yer verilmiştir. Çalışmanın üçüncü 
ve son bölümünde, Talloires Deklarasyonundan önce sürdürü-

lebilir yükseköğretim anlayışının ne olduğu ve deklarasyondan 
sonra ne gibi dönüşümler yaşandığı irdelenmiştir.

1. Sürdürülebilir Kalkınma ve Sürdürülebilirlik

İnsanların doğayı anlama sürecindeki bilimsel ve teknolojik 
gelişmeler, insanlara doğal kaynaklardan daha fazla yararlan-
manın yolunu açmıştır (Teksöz, 2014: 73). 16. yüzyıla gelindiğin-
de bilim ve teknolojide yaşanan ilerlemeler sonucu, ormancılık 
ve madencilik işlerinin doğal yaşam üzerindeki etkileri hissedil-
meye başlanmıştır. Avrupa’da 18. yüzyılda ağaçlar tersanecilik, 
madencilik ve diğer üretim faaliyetleri için yoğun bir şekilde 
kullanılmıştır. Tüketim artışı karşısındaki kaygılar, insanların 
gelecekteki varlığı açısından, doğal kaynaklardan sorumluluk 
ilkesine göre faydalanılmasını yeni bir düşünce anlayışı olarak 
sunmuştur (Pisani, 2006: 85). “Sürdürülebilirlik (nachhalten-
de Nutzung- sustainable use)” doğal kaynakların (özellikle de 
ağaçların) aşırı kullanımı karşısında ilk kez 1713’te H. Carl von 
Carlowitz tarafından “kesilecek yaşlı ağaçların yerine geçecek 
yeteri kadar yeni/genç ağaç yetiştirilmesi arasında denge kur-
mak” şeklinde tanımlanmıştır (Morgenstern, 2007: 485-486; 
Hahn & Knoke, 2010: 789; Pisani, 2006: 85-86). Carlowitz’e 
göre, sürdürülebilir orman yönetimi, birim zamanda yetiştirilen 
ağaç miktarının, kesilecek ağaç sayısına eşit veya ondan fazla 
olması durumunda gerçekleşebilecektir (Wilderer, 2007: 2). 

Roma Kulübü’nün “Büyümenin Sınırları (1972)” isimli eseri, 
çevre ve ekonomi ilişkisinin kalkınma politikalarında dikka-
te alınmasını vurgulamaktadır (Kaypak, 2011: 23). Doğanın 
mevcut ekonomik yapıyı tolere edemeyeceği konusundaki 
ekonomik ve çevreci görüşlerin artması üzerine, sürdürülebilir 
ekonomik model arayışları başlamıştır (Kılıç, 2012: 204). Dola-
yısıyla, sürdürülebilir kalkınma düşüncesinin, doğal kaynakların 
aşırı düzeyde tüketilmesi ile ilgili tereddütlerden filizlendiği 
söylenebilir. Sürdürülebilir kalkınmaya ilişkin ilk tartışmalar, 
fiziki çevrenin sınırlandırdığı ekonomik etkinliklerin limitleri 
üzerine yoğunlaşırken, ekosistemlerin kendilerini denge duru-
muna getirmesine izin verecek şekilde yararlanılmasına ilişkin 
fikirlerle sonuçlanmıştır (Anand & Sen, 2000: 2033). Robinson 
(2004: 370), sürdürülebilir toplum açısından sürdürülebilir 
kalkınmanın, 1980’lerde insan faaliyetlerinin artarak hissedilen 
çevresel etkileri ve insani gelişim boyutlarındaki sosyo-politik 
ve ekolojik kaygılar arasındaki farkı kapatma çabalarının netice-
sinde ortaya çıktığını belirtmiştir. 

19 Aralık 1983’te Birleşmiş Milletler Genel Kurulu (BMGK) 
çevre ile kalkınma ilişkisini ortaya koyabilmek amacıyla Dünya 
Çevre ve Kalkınma Komisyonu’nun kurulmasını kararlaştırmış-
tır. BMGK, 4 Ağustos 1987 tarihinde Dünya Çevre ve Kalkınma 
Komisyonu (WCED) tarafından hazırlanan “Ortak Geleceğimiz 
(Bruntdland Raporu)” başlıklı raporu kabul etmiştir. Raporun 
en önemli çıktısı sürdürülebilir kalkınma kavramını kurumsal 
düzeyde tanımlaması ve tartışılan temel konulardan biri hâline 
getirmesidir (Mitcham, 1995: 316). Ortak Geleceğimiz isimli 
raporda, sürdürülebilir kalkınma; “bugünün ihtiyaçlarını, gele-
cek kuşakların kendi ihtiyaçlarını karşılayabilme olanağından 
ödün vermeden karşılamak” şeklinde tanımlanmıştır. Ayrıca 
raporda, sürdürülebilir kalkınma stratejisinin her aşamasında 
ana temanın, ekonomik ve ekolojik düşünceleri sentezlemek 
olduğu vurgulanmıştır (UNWCED, 1987). 
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Özetle, sürdürülebilirlik kavramı temelde, gelecek kuşaklara 
uygun bir çevresel altyapı tesis etme ile ilgili etik endişeleri 
ortaya koymaktadır. Sürdürülebilirlik, evrensel bir ilke olarak, 
yerel, sosyo-kültürel, politik ve çevresel/ekolojik şartlara 
özgünlük, esneklik ve saygı eksenlerinde eylemde bulunmayı 
vurgulamaktadır (Wiersum, 1995: 328). 

Sürdürülebilir kalkınma idealine ulaşabilmek için toplumda 
bulunan, bireylerin, sivil toplum kuruluşlarının, meslek odala-
rının, üniversitelerin, sendikaların, yerel yönetimlerin, kamu 
kurum ve kuruluşlarının, özel sektör temsilcilerinin ve nihaye-
tinde merkezi yönetim ve devletin birlikte eylemde bulunması 
gerektiği söylenebilir. 

2. Sürdürülebilir Yükseköğretim Düşüncesi

Sürdürülebilir kalkınma ve sürdürülebilirlik tartışmalarına 
yükseköğretim kurumları tarafından verilen olumlu cevap, 
sürdürülebilir birer yaşam alanı inşa etme yolunda gösterdik-
leri çabaların sonucu ortaya çıkan sürdürülebilir yükseköğretim 
kurumlarıdır.

Bir yükseköğretim kurumu olarak üniversiteler, sürdürülebilir 
plan ve politikaların toplumlar tarafından içselleştirilmesini sağ-
lamada sorumluluğa sahiptir. Sahip oldukları uzmanlıkla ihtiyaç 
duyulan bilinç, bilgi, teknoloji ve araçlar konusunda bulunduk-
ları toplulukların olumlu uygulamalarının devam ettirilmesini 
teşvik ederler (Coker vd., 2016: 29). Bu noktada yükseköğretim 
kurumlarının, dünyanın fiziksel bir sistem olarak nasıl işlediğini 
ve bilginin hem kendileri hem de tüm insanlar için neden hayati 
önem taşıdığını bilen, ekolojik açıdan bilgili ve becerikli vatan-
daşlar yaratmayı hedeflemeleri gerektiği söylenebilir (Orr, 
2010: 136). Ekolojik bilinci ve bilgililiği artırma çabalarının yanı 
sıra, enerji verimliliğini artırmak, karbon salınımlarını düşür-
mek, atıkları azaltmak, geri dönüşümü desteklemek ve artık 
neredeyse her yerde rastlanan yüksek performanslı binaları 
inşa etmek yoluyla yükseköğretim kampüslerinin tasarımlarının 
değiştirilmesi için çeşitli çabalar verildiği görülmektedir (Orr, 
2010: 131). Ayrıca bilgiyi temsil eden yükseköğretim kurumları, 
çevresel bilgiye erişilebilme, çevresel kaygılardan söz edebilme 
ve sürdürülebilirlik konularında inisiyatif alabilme konusunda 
benzersiz bir konuma sahiptir (Shriberg, 2000: 139). Bu bağ-
lamda hem şimdiki hem de gelecek kuşaklar için büyük öneme 
sahip küresel çevre krizinin yükseköğretim kurumlarını değişim 
için zorladığı söylenebilir (Sharp, 2002:129). Bu değişim çaba-
ları sürdürülebilir yükseköğretim kurumlarının ortaya çıkması 
ile açıklanabilir. Ayrıca, sürdürülebilir yükseköğretim kurumları, 
“çevreci üniversite”, “eko-kampüs”, “yeşil kampüs”, “sürdürüle-
bilir üniversite”, “sürdürülebilir kampüs” ve “çevreci kampüs” 
gibi isimlerle de anılmaktadır.

Sürdürülebilir yükseköğretim kurumu; bölgesel veya küresel 
seviyede kaynaklarından yararlanırken çevre, ekonomi, toplum 
ve sağlık açısından ortaya çıkardığı olumsuz etkileri en aza 
indirmeye çalışan, eğitim, araştırma, sosyal yardım ve ortaklık 
gibi işlevlerini yerine getirirken toplumu sürdürülebilir yaşam 
biçimlerine geçiş yapması konusunda teşvik eden ve sorum-
luluk alan yükseköğretim kurumu şeklinde tanımlanabilir 
(Velazquez vd., 2006: 812). Daha kısa bir şekilde, sürdürülebilir 
yükseköğretim kurumu, yürütmüş olduğu sosyal ve ekono-

mik etkinliklerle toplumsal yapıların ve çevrenin uzun vadeli 
hayatta kalmasını sağlamaya çalışan yükseköğretim kurumudur 
(Abd Razak vd., 2011: 211). Bu tanımlamalardan yola çıkılarak, 
sürdürülebilir yükseköğretim kurumlarının kampüs alanlarının 
sürdürülebilirliğin üç temel boyutu olan ekonomik, ekolojik 
ve sosyal boyutların entegrasyonunu içerdiği söylenebilir 
(Amrina & Imansuri, 2015: 12). Daha farklı bir tanımlamayla 
sürdürülebilir yükseköğretim kurumu, insan ve biyotik toplu-
luklarla uzun vadeli ve sağlıklı kurumsal entegrasyon hedefini 
açıkça belirleyen kurumdur (Shriberg, 2002: 53). Sürdürülebilir 
yükseköğretim kurumları, faaliyetlerinden kaynaklı riskleri 
minimize etmeye çalışırken aynı zamanda, toplumun sürdürü-
lebilir yaşam biçimlerine geçişi konusunda denetim ve gözetim 
sağlayabilecek bir yapıya da sahiptir (Nasır, 2012: 139). 

Sürdürülebilir yükseköğretim kurumu olmanın birtakım avan-
tajlarından söz edilebilir. Bu avantajlar (Rajamanikam & Poyya-
moli, 2014: 11256): 

• Kampüs topluluğunun hassasiyetinin ve bilincinin oluşturul-
masına yardımcı olması,

•  Temiz bir çevre yaratılarak öğrencilerin performansının 
geliştirilmesi,

•  Sağlıklı iş ortamları yaratılarak personelin iş performansının 
ve işten memnuniyetinin artırılması,

•  Sürdürülebilir kampüsler içinde bulundukları yerel toplulu-
ğu temizlik farkıyla etkileme potansiyeline sahip olmasıdır. 

1990’lı yıllardan itibaren yükseköğretim kurumları sürdürüle-
bilirlikle ilgili çeşitli birlikler, topluluklar ve ağlar oluşturmuş, 
birtakım deklarasyon ve şartlara imza atmışlardır (Günerhan 
& Günerhan, 2016: 55). Bu gelişmeler içerisinde, Talloires 
Deklarasyonu, yükseköğretim kurumlarını sürdürülebilir birer 
yaşam alanı olma konusunda teşvik etmesi bakımından önem 
arz etmektedir. 

3. Sürdürülebilir Yükseköğretim Kurumları ve Talloires 
Deklarasyonu

Sürdürülebilir yükseköğretim kurumları oluşturulması amacıyla 
düzenlenen konferanslar ve oluşturulan deklarasyonlar/şartlar 
yükseköğretim kurumları arasındaki farklılıkları minimize eden 
ve alt düzeyde de olsa sürdürülebilir yükseköğretim kurumları 
inşa etme amacıyla paylaşılan ortak değerleri göstermektedir 
(Sylvestre vd., 2013: 1658). 

3.1. Talloires Deklarasyonundan Önceki Gelişmeler

Sürdürülebilir yükseköğretim kurumları inşasında bir mihenk 
taşı olarak görülebilecek Talloires Deklarasyonundan önceki 
gelişmeler Tablo 1’de özet bir şekilde verilmiştir.

Tablo 1’de verilen sürdürülebilir yükseköğretim kurumları 
oluşturulmasıyla bağlantılı etkinliklerin daha çok çevre eğiti-
miyle ilgili olduğu gözlemlenebilir. Bu bağlamda, söz konusu 
etkinliklerin yükseköğretim kurumlarının bizzat kendilerinin 
sürdürülebilir olup olmadıklarına odaklanmaktan ziyade bu 
kurumların çevre eğitimi verme konusundaki sorumluluklarına 
önem verdiği savunulabilir.



420
Cilt/Volume 11, Sayı/Number 2, Ağustos/August 2021; Sayfa/Pages 417-424

Yükseköğretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

örgütler tarafından sürdürülebilir gelecek için üniversitelerin 
çabalarının desteklenmesinin sağlanması ve deklarasyonda 
kabul edilen ilkeler konusundaki gelişmelerin takip edilmesi ve 
sürdürülmesi şeklindedir (ULSF, 1990).

Talloires Deklarasyonunun önemi, kurumsal olarak üniversite-
lerin çevresel sürdürülebilirlik konusunda neler yapabileceğine 
yönelik ilkeleri ilk kez ortaya koymasıdır (Ulkhaq vd., 2016: 
616). Bu noktada deklarasyonun sürdürülebilir üniversitelerin 
oluşturulmasına yol açtığı söylenebilir (Grindsted, 2011: 31). 

Türkiye’den Ankara Üniversitesi’nin de imzaladığı deklarasyo-
nun uygulamalarının takip edilebilmesi amacıyla 2005 yılında 
Talloires Ağı oluşturulmuştur. Bu ağın oluşturulmasının amaç-
ları arasında, sürdürülebilir üniversite konularında çalışan 
bölgesel ve küresel ağların desteklenmesi, güzel uygulamaların 
paylaşılması, çeşitli konferans ve etkinliklerin düzenlenmesi ve 
üyelerin kapasitelerini artırıcı finansal desteklerin sağlanması 
yer almaktadır (Hollister vd., 2012: 81).

Talloires Deklarasyonu’nu hazırlayan “Sürdürülebilir Gelecek 
İçin Üniversite Liderleri Birliği”, üniversite ve kolejlerde öğre-

3.2. Talloires Deklarasyonu

Üniversite kampüslerinin sürdürülebilir yerleşkeler olması 
gerektiğini belirten en önemli çabalardan biri Sürdürülebilir 
Gelecek İçin Üniversite Liderleri Birliği tarafından yayınlanan 
ve beş yüzü aşkın tarafı bulunan Talloires Deklarasyonudur. 4-7 
Ekim 1990’da Fransa’nın Talloires kentinde toplanan yirmi iki 
üniversite yöneticisi genelde üniversitelerin, özelde de üniver-
site yöneticilerinin, çevre yönetimi ve sürdürülebilir kalkınma 
konularında neler yapabileceğini tartışmışlardır (ULSF, 2002: 
2). Toplantı sonucunda ortaya çıkan deklarasyonda üniversite-
lerin sürdürülebilirlik yönünde atması gereken on adım tespit 
edilmiştir. Bu adımlar; çevresel sürdürülebilir kalkınma konu-
sunda bilincin artırılması, sürdürülebilirlik için kurumsal kültür 
oluşturulması, çevresel sorumluluğa sahip vatandaşlar yetişti-
rilmesi, herkes için çevre literatürü oluşturulması, uygulamalı 
kurumsal ekoloji pratiklerinin geliştirilmesi, bütün paydaşların 
sürece dâhil edilmesi, interdisipliner alanlarda çalışmalar yapı-
labilmesi için iş birliğinin oluşturulması, ilköğretim ve ortaöğre-
tim kurumlarının nüfus, çevre ve sürdürülebilirlik konularındaki 
kapasitelerinin artırılmaya çalışılması, ulusal ve uluslararası 

Tablo 1: Talloires Deklarasyonundan Önceki Sürdürülebilir Yükseköğretim Etkinlikleri

Etkinlik Adı Tarih Önemi

Belgrad Şartı 1975

13-22 Ekim 1975’te Yugoslavya’nın Belgrad kentinde UNESCO sponsorluğunda “Uluslararası 
Çevre Eğitimi Çalıştayı” gerçekleştirilmiş ve çalıştay sonunda Belgrad Şartı kabul edilmiştir 
(McCrea, 2006: 5). Şartta çevre eğitiminin hedefi, çevre sorunları hakkında bilgi sahibi olan ve 
bu sorunlardan endişelenen, bireysel ve kolektif olarak sorunların çözümünde çalışabilecek ve 
yeni sorunların oluşmasını engelleyebilecek, bilgi, hüner, davranış, motivasyon ve sorumluluk 
sahibi bir dünya nüfusu yetiştirmek olarak ortaya konulmuştur. Bu hedef doğrultusunda çevre 
eğitiminin bireylere ve toplumsal gruplara çevre sorunları hakkında, bilgi, bilinç, davranış, 
yetenek, katılım ve değerlendirme yeteneği sağlamasını amaçlamaktadır (UNESCO, 1977: 
15). Belgrad Şartı, ilk kez çevre eğitiminin amaçları, hedefleri ve ilkelerinin ortaya konulduğu 
dokümandır (Bhagwut, 1997: 80). Ayrıca şart, çevre eğitimi ile ilgili sadece teorik düzeyde değil 
uygulamada da neler yapılabileceğine yer veren bir belge olma özelliğine sahiptir (Brötzmann, 
2010: 4). Şartın bir diğer önemli özelliği de, çevre eğitimini çevre sorunlarını çözmeye çalışan bir 
süreç olarak tanımlamasıdır (Roch, 2004: 15). 

Tiflis Deklarasyonu 1977

Çevre eğitimi konusundaki hükümetler arası ilk konferans 14-26 Ekim 1977’de Gürcistan’ın Tiflis 
kentinde UNESCO’nun organizasyonu ve UNEP’in işbirliğiyle toplanmıştır (UNESCO, 1978: 5). 
Konferansta “Tiflis Hükümetler Arası Çevre Eğitimi Konferansı Deklarasyonu” kabul edilmiştir. 
Deklarasyon, çevre eğitiminin bütün yaş grupları için formel ve informel her eğitim kademesinde 
verilmesi gerekliliğini vurgulamaktadır (UNESCO, 1978: 24). Deklarasyonda düzenlendiği 
şekliyle çevre eğitimi, çevresel etkileri azaltan karar verme, stratejik düşünme ve vatandaşlık 
boyutlarını kapsayan çevresel okuryazarlık ile yakından ilgilidir (Heimlich, 2010: 181). Ayrıca 
deklarasyon, çevre eğitimiyle ilgili her şeyi tanımladığı için çevre eğitimi tarihindeki önemli 
dönüm noktalarından biri olarak görülebilir (Skanavis & Sarri, 2004: 272). 

1990’larda Çevre 
Eğitim ve Öğretimi 
Uluslararası Strateji 
Eylemi

1987

“Tiflis Hükümetler Arası Çevre Eğitimi Konferansı”ndan on yıl sonra 17-21 Ağustos 1987’de 
Rusya’nın Moskova kentinde UNESCO ve UNEP’in işbirliğiyle “Çevre Eğitimi ve Öğretimi 
Uluslararası Kongresi” düzenlenmiştir. Kongrede ele alınan konular iki ana başlıkta toplanmıştır. 
Birincisi, Tiflis Deklarasyonu sonrası kaydedilen ilerlemenin görüşülmesi; ikincisi, önümüzdeki 
on yılda çevre eğitimi adına nelerin yapılabileceğidir (UNESCO, 1987). Ayrıca kongreyle birlikte 
1990-2000 yılları arasındaki on yıl çevre eğitimi ve öğretiminde uluslararası bir strateji bulmak 
amacıyla “Dünya Çevre Eğitimi On Yılı” olarak ilan edilmiştir (Gomez, 2005: 263). Kongrenin 
getirdiği önemli yeniliklerden biri çevre eğitimi kavramına çevre öğretimi kavramını da 
eklemesidir (Kassas, 2002: 345). 
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3.3. Talloires Deklarasyonundan Sonraki Gelişmeler 

Sürdürülebilir yükseköğretim kurumlarının oluşturulmasında 
büyük öneme sahip olan Talloires Deklarasyonundan sonra da 
birtakım gelişmeler yaşanmıştır. Bu gelişmeler Tablo 2’de özet 
bir şekilde ele alınmıştır.

Tablo 2 incelendiğinde, Talloires Deklarasyonundan sonraki 
süreçte yüseköğretim kurumlarının sadece çevre eğitimi vere-
rek sürdürülebilirliğe katkı sunmasının yeterli görülmediği, 
bizzat bu kurumların kendi faaliyet alanlarını ve kampüslerini 
sürdürülebilir kılma gibi bir görev üstlendiği de söylenebilir. 

3.4. Talloires Deklarasyonu Sonrası Yaşanan Dönüşümler

Talloires Deklarasyonundan sonra, yükseköğretim kurumları ve 
sürdürülebilirlik ilişkisi arasında üç temel değişimin yaşandığı 
ifade edilmelidir. Bunlarda ilki, 1990 tarihli Talloires Deklaras-
yonundan sonra, sürdürülebilir yükseköğretim kurumlarıyla 
ilgili etkinlik sayısındaki artıştır. İkincisi, Talloires Deklarasyo-
nundan sonra yükseköğretim kurumlarının bizzat kendilerinin 
sürdürülebilir birer yaşam alanı olma yönündeki çabalarıdır. 
Bu çabalar içerisinde, ders müfredatlarına çevre ve sürdürüle-
bilirlik konularının entegre edilmesinin yanı sıra, atık ve enerji 
yönetimi ile çevreci mekânsal tasarımlar gibi alanlara ilişkin 

tim, araştırma, uygulama ve eğitim yardımlarında sürdürülebi-
lirliği odak noktası olarak almalarını amaç edinmiş uluslararası 
bir organizasyondur. Birlik, yükseköğretimin sürdürülebilirlik 
için eğitim, öğretim ve araştırma yaparak değerlere, toplumun 
sağlığına ve refahına katkı yapmasının temel sorumluluğu 
olduğuna vurgu yapmaktadır. Birlik için, sürdürülebilirlik, bir 
yükseköğretim kurumunun kritik faaliyetlerinin ekolojik açıdan 
sağlam, sosyal açıdan adil ve ekonomik açıdan uygulanabilir 
olması ve bunun gelecek nesiller için öyle olmaya devam etme-
sidir. Gerçek anlamda sürdürülebilir bir kolej veya üniversite, 
bu değerleri müfredatında ve araştırmalarında vurgulamalı, 
öğrencileri sağlıklı bir çevre ve adil bir topluma katkı sağlayacak 
aktif vatandaşlar şeklinde geleceğe hazırlamalıdır. Yükseköğre-
tim kurumları, sürdürülebilir bir topluluk olarak enerji, su ve 
gıda konusunda sorumluluk oluşturmalı, yerel topluluk ve böl-
gede sürdürülebilir kalkınmayı desteklemelidir (http://www.
ulsf.org/ about.html).

Yukarıdaki açıklamalar dikkate alındığında, Talloires Deklaras-
yonundan önce yükseköğretim kurumlarının daha çok çevre 
eğitimi konusuna odaklandığı; Talloires Deklarasyonuyla bir-
likte yükseköğretim kurumlarının bizzat kendilerinin sürdürü-
lebilir bir yaşam alanı olmaya başlayacakları bir sürece girdiği 
belirtilebilir. 

Tablo 2: Talloires Deklarasyonundan Sonraki Sürdürülebilir Yükseköğretim Etkinlikleri

Etkinlik Tarih Önemi

Halifaks 
Deklarasyonu 1991

8-11 Kasım 1991’de beş kıtadan on üniversitenin otuz üç yetkilisi Kanada’nın Halifaks kentinde 
üniversitelerin çevre ve kalkınma konularındaki rollerini ortaya koyabilmek ve BM Çevre ve 
Kalkınma Konferansı’nda üniversitelerin sorumluluklarını tartışmak üzere toplanmış ve sonuçta 
“Halifaks Deklarasyonu”nu kabul etmişlerdir. Toplantının temel amacı çevre ve kalkınma 
sorunsalının çözümünde üniversitelerin kapasitelerinin artırılarak, rollerinin güçlendirilmesi 
ve Talloires Deklarasyonu’nun uygulamalarının tartışılmasıdır (Wright, 2003: 234). Halifaks 
Deklarasyonu, sürdürülebilir yükseköğretim kurumları inşasında yerel, ulusal, bölgesel ve 
uluslararası alanda kısa ve uzun dönemi kapsayan bir eylem planı niteliği taşımaktadır (Lozano 
vd., 2013: 14).

Kyoto 
Deklarasyonu 1993

19 Kasım 1993’de Uluslararası Üniversiteler Birliği’nin 8. Konferansı’nda yayınlanan Kyoto 
Deklarasyonu, üniversitelerin sürdürülebilirlik adına programlarında nelere yer verebileceğini 
ortaya koymuştur (IAU, 1993: 1). Kyoto Deklarasyonu, müfredat değişikliği, araştırma 
ve yönetimden daha fazlasına ulaşmayı amaçlamaktadır (Lozano vd, 2013: 14). Şöyle ki; 
sürdürülebilirliğin üniversitelerde nasıl sağlanacağını net bir şekilde ortaya koymaktadır. 
Üniversitelerin sürdürülebilirlik hedefine ulaşabilmesi için spesifik uygulama planları yapılması 
gerekliliğini vurgulamaktadır. Ayrıca deklarasyon üniversitelerin sadece çevre eğitimi ile ilgili 
çalışmalar değil, aynı zamanda birtakım fiziksel aktiviteleri de yapması gerektiğini ortaya 
koymaktadır. Son olarak deklarasyon çevre ve sürdürülebilir kalkınma ilkeleriyle ilgili etik değerler 
üzerinde durmaktadır (Wright, 2002: 208). 

Selanik 
Deklarasyonu 1997

Selanik Deklarasyonu, 8-12 Aralık 1997’de 83 ülkenin katıldığı UNESCO ve Yunanistan Hükümeti 
tarafından organize edilen “Çevre ve Toplum Uluslararası Konferansı: Sürdürülebilirlik İçin 
Eğitim ve Kamu Bilinci” konferansının sonunda yayınlanmıştır. Deklarasyonda önemi vurgulanan 
konular; sürdürülebilirliğe ulaşmada eğitim ve kamu bilincinin yanı sıra yasama, ekonomi ve 
teknoloji gibi konuların da önemli bir boyut olduğunun vurgulanması, yoksulluğun azaltılmasının 
sürdürülebilirliğin önündeki önemli bir engel olması, toplumu oluşturan bütün kesimlerin 
sürdürülebilirlik doğrultusunda bilinçlendirilmesi, bütün ülkelerde hem formel hem de informel 
eğitimin sürdürülebilirlik ekseninde değiştirilmesi, sürdürülebilirliğin bütüncül ve interdisipliner 
bir bakış açısı gerektirmesidir (UNESCO, 1997). 
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Ağı (COPRNICUS-Alliance) ve Çevre ve Sürdürülebilirlik Üzerine 
Küresel Üniversiteler İşbirliği (GUPES) gibi oluşumlar söz konu-
sudur. 

SONUÇ
Arka planında derin nedenler (insan ve çevre arasındaki etik 
ilişkiler gibi) barındıran çevre sorunlarının sadece basit bir 
kirlenme sorunu olmadığının anlaşılması üzerine, bu sorunlarla 
mücadele edebilmek amacıyla 20. yüzyılın ikinci yarısından 
itibaren çeşitli politik değişikliklere gidilmiştir. Özellikle 1980’li 
yılların sonlarına doğru sürdürülebilir kalkınma perspektifinden 
yola çıkılarak çevre sorunlarıyla mücadele edilmesi genel kabul 
gören bir yaklaşımdır. 

Sürdürülebilir kalkınmanın 1987’de, Birleşmiş Milletler tara-
fından tanımlanması ve bir politika olarak benimsenmesinin 
ardından kavramla ilgili birtakım tartışmalar yaşanmıştır. Ülkeler 
arasındaki gelişmişlik farklılıkları, ekonomik büyümenin nitelik 

operasyonel faaliyetlerin başladığı belirtilmelidir. Örneğin, bazı 
yükseköğretim kurumları daha az atık ortaya çıkarmak ve ortaya 
çıkan atıklarının yeniden değerlendirilmesi için sıfır atık hedefi 
benimsemekte; bazı yükseköğretim kurumları enerji ihtiyaçla-
rının bir kısmını yenilenebilir enerji kaynaklarından sağlamaya 
çalışmaktadır. Üçüncüsü, bölgesel ve küresel düzeyde yüksek- 
öğretim kurumlarının sürdürülebilirlikleriyle ilgili faaliyetlerde 
bulunan ve yükseköğretim kurumlarının sürdürülebilirliklerini 
teyit eden işbirliklerinin/inisiyatiflerin/ağların oluşturulmaya 
başlanmasıdır. Örneğin, Yükseköğretimde Sürdürülebilirliğin 
Geliştirilmesi Birliği (AASHE) yükseköğretim kurumlarını çeşitli 
kategorilerle (atık yönetiminde sağlanan başarı ve enerji tüke-
tim miktarının azaltılması gibi) inceleyerek derecelendirmekte 
ve bunların sonucunu kamuoyuyla paylaşmaktadır. Benzer 
şekillerde faaliyet gösteren, Sürdürülebilir Gelecek İçin Üniver-
site Liderleri Birliği (ULSF), Uluslararası Sürdürülebilir Kampüs 
Ağı (ISCN), Sürdürülebilir Kalkınma İçin Yükseköğretim Avrupa 

Etkinlik Tarih Önemi

Lüneburg 
Deklarasyonu 2001

Ekim 2001’de, Sürdürülebilirlik İçin Küresel Yüksek Öğretim Birliği tarafından organize edilen 
“Sürdürülebilirlik İçin Yükseköğretim: Sürdürülebilir Kalkınma Dünya Zirvesi’ne (2012) Doğru” 
konferansının sonucunda Lüneburg Deklarasyonu yayınlanmıştır. Deklarasyonda sürdürülebilir 
kalkınma için eğitimin nihai hedefi, sürdürülebilirliğe ulaşmada insanların bilgi, değer, davranış 
ve yetenekleriyle ilgili değişiklikleri onlara kazandırmak şeklinde ortaya konulmuştur (IAU, 
2001: 1). Deklarasyon, üniversitelerin sürdürülebilir kalkınmanın gerektirdiği değişikliklerle nasıl 
yüzleşeceği ve üniversitelerin yapacakları değişikliklerin yapısal boyutunun ne olacağı konusuna 
odaklanmıştır (Adomssent vd., 2007: 391). 

Birleşmiş Milletler 
Sürdürülebilir 
Kalkınma Eğitimi 
On Yılı

2005

20 Aralık 2002’de BM Genel Kurulu toplantısında, eğitimin sürdürülebilir kalkınmaya ulaşmada 
vazgeçilemez bir unsur olduğu vurgulanmış ve 1 Ocak 2005’ten itibaren on yıl süreyle, BM 
Sürdürülebilir Kalkınma Eğitimi On Yılı ilan edilmiştir. Ayrıca hükümetlerin UNESCO tarafından 
hazırlanacak olan uygulama planlarını kendi eğitim stratejilerine 2005 yılından itibaren eklemesi 
konusunda çağrı yapılmıştır (United Nations, 2002). 

Bonn Deklarasyonu 2009

31 Mart-2 Nisan 2009’da UNESCO tarafından Almanya’nın Bonn kentinde “Sürdürülebilir Kalkınma 
İçin Eğitim Dünya Konferansı” düzenlenmiştir. 150 ülkeden 900 katılımcının yer aldığı konferansta 
Bonn Deklarasyonu ilan edilmiştir (Wals, 2014: 8). Deklarasyonda sürdürülebilir kalkınma için 
eğitimin, gelecekte karşılaşılabilecek problemlere etkin çözümler sunmasının; adalet, eşitlik, 
hoşgörülülük, sosyal uyum ve yoksullukla mücadele gibi temel değerlere dayanmasının; 
toplumların karşılaştığı enerji, su, iklim değişikliği ve salgın hastalıklar gibi sorunlar karşısında 
nelere öncelik verilmesi gerektiğinin belirlenmesinin önemine değinilmektedir (UNESCO, 2009). 
Bonn Deklarasyonu, bilginin sürdürülebilir kalkınma için eyleme dönüşmesi yönünde eğitim ve 
öğretimin her kademesinde kapasite oluşturulması ve müfredatların bu doğrultuda yeniden 
şekillendirilmesi yönünde bir çağrı niteliğindedir (Brundiers vd., 2010: 309). 

Nagoya 
Deklarasyonu 2014

9 Kasım 2014’te Japonya’nın Nagoya kentinde düzenlenen “Sürdürülebilir Kalkınma 
İçin Yükseköğretim Uluslararası Konferansı”nda Nagoya Deklarasyonu oluşturulmuştur. 
Konferansta 2014 yılından sonraki dönemlerde yükseköğretim kurumlarının sürdürülebilir 
kalkınmaya ulaşmada yenilikçi katkılarının devam edeceğinin taahhüt edildiği belirtilebilir 
(Nagoya Declaration, 2014: 1). Nagoya Deklarasyonu’nun, günümüz dünyasının sürdürülebilir 
kalkınma için eğitime duyduğu acil ihtiyacı ortaya koyarak 2015 sonrası dönemde bu eğitimin 
öncelikler listesine eklenmesini amaçladığı söylenebilir (Balzannikov vd., 2015: 56). Bu noktada 
deklarasyonun, sürdürülebilir kalkınmanın takipçisi olmaları ve eğitimin sürdürülebilir kalkınma 
doğrultusunda geliştirilebilmesi yönünde bir sorumluluğu yükseköğretim kurumlarına yüklediği 
belirtilebilir (Yan, 2015: 22). 

Tablo 2: Devam
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ve niceliğinin değiştirilmesi, gelecek kuşak hakları ve teknolojik 
kapasite gibi konular tartışılan alanlara örnek olarak gösteri-
lebilir. Tartışılan sorunlara ve çözüm önerilerine bakıldığında, 
bunların bilgiye dayandığı söylenebilir. Bu noktada evrensel 
bilginin üretildiği temel yerlerin başında gelen yükseköğretim 
kurumları, sürdürülebilir kalkınmayla ilgili birçok tartışmanın 
içinde yer alarak kavramın gelişmesine katkı sağlamıştır. 

Yükseköğretim kurumları ilk başlarda, çevre eğitimi vermesi 
gereken okullar olarak görülmüştür. Dolayısıyla yükseköğ-
retim kurumları, çevre eğitiminin müfredata entegre edil-
mesi, çevre eğitiminin formel ve informel örgütlenmesi gibi 
konulara yönelmişlerdir. 1990 yılına gelindiğinde ise Talloires 
Deklarasyonu’nun etkisiyle yükseköğretim kurumları bizzat 
kendilerinin sürdürülebilir olup olmadıklarını değerlendirmiş 
ve sürdürülebilir bir topluluk olabilme adına ne gibi uygulama-
ların içerisinde yer almaları gerektiğini tespit etmişlerdir. 

Talloires Deklarasyonunun itici gücüyle, yükseköğretim kurum-
larının sürdürülebilir kalkınma tartışmalarına sağladığı en 
önemli katkı, sürdürülebilir yükseköğretim kurumları olabilme 
yolunda elde ettikleri başarılardır. Başka bir anlatımla, yük-
seköğretim kurumlarının atık yönetiminden çevre bilincine, 
enerji yönetiminden karbon salınımlarının azaltılmasına, çev-
resel yönetişim uygulamalarından mekânsal tasarımlara kadar 
her alanda sürdürülebilirliği dikkate alarak gerçekleştirdikleri 
faaliyetler, sürdürülebilir kalkınma tartışmalarına sağlanan 
önemli katkıların başında gelmektedir. Dahası sürdürülebilir 
yükseköğretim kurumları, çeşitli ağlar aracılığıyla elde ettikleri 
başarılarla, hem diğer yükseköğretim kurumlarına sürdürü-
lebilirlik idealine oluşmada bir yol haritası sunmakta hem de 
olumlu çevresel uygulamalarıyla (kampüs alanındaki atıkların 
azaltılması ve yeniden değerlendirilmesi, yenilenebilir enerji 
kaynaklarının eğitim ve öğretim faaliyetlerinde kullanılması 
gibi) yerel, bölgesel ve küresel düzeyde sürdürülebilir toplum 
inşasına katkıda bulunmaktadırlar. 

Yükseköğretim kurum sayısı 200’lü rakamlarla ifade edilen 
Türkiye’den Talloires Deklarasyonunun tek imzacısı Ankara Üni-
versitesidir. Bu açıdan bakıldığında, Türkiye’deki üniversitelerin 
sürdürülebilirlik yolunda öncelikle deklarasyonun ilkelerine 
bağlanarak bir tarafı olma yoluna girmeleri hem kendi kampüs 
alanlarının sürdürülebilirliğine hem de ülkenin sürdürülebilir 
kalkınma idealine ulaşmasına katkı sağlayacaktır. 
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