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Oz:

Kapsayici egitim, bireysel farkliliklarin gerektirdigi ihtiyaglarin egitim siste-
minde karsilanarak her bireye nitelikli egitim sunulmasini 6ngoren yeni bir egitim
modelidir. Kapsayici egitim, son yillarda benimsenen bir egitim yontemi olarak
bir toplumdaki tiim bireylere nitelikli egitim vermek i¢in uygun bir ara¢ olarak
onerilmekte, diinya genelinde kapsayici egitimin nasil tasarlanmasi ve uygulan-
masi gerektigine dair gesitli politikalar tiretilmektedir. Temelde yeterlilik eksenli
esitsizlikleri ve gogmenler, siginmacilar, engelliler ve kiiltiirel ve toplumsal 6zel-
likleri farkl1 bireylerin yasayabilecegi olasi gelisim ve 6grenmeye dair engelleri kal-
dirarak her bireyin egitime katilimini ve egitimden anlamli diizeyde faydalanma-
sinin temel bir hak oldugunu 6nermekte ve savunmaktadir. Bu amagla kapsayici
egitim, egitim programlarinin tiim 6grencilerin din, dil, 1rk, cinsiyet, yas, sosyal
sinif, ekonomik diizey gibi farkliliklarina bakilmaksizin egitimden esitlik ve ada-
let baglaminda, ihtiyaclari ilgileri ve tercihleri dikkate alinacak bicimde faydalan-
malar1 amaciyla yeniden tasarlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu ¢aligmanin
amaci kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda Almanca 6gretim programinin ye-
niden diizenlenmesi ve Milli Egitim Bakanligrnin Almanca 6gretim programina
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alternatifler sunulmasidir. Caligmada, Tiirkiye’de gecerli olan Almanca ortadg-
retim programi kapsayici egitim baglaminda detayli bir sekilde incelenmis olup,
program kapsayici egitim felsefesi, amaglary, ilkeleri ve degerlerine uygun sekilde
yeniden tasarlanmigtir. Programin hedefi, 6grenmeyi 6grenerek devamli ilerleme-
yi saglayan, kendi yeteneklerinin farkina varabilen, tiim 6grencilerin ve 6zellikle
dezavantajli 6grencilerin de varligini, katilimini ve basarisini tesvik edip kabul
eden, sorgulamaya dayali 6nyargisiz 6grenme ortamlar1 olusturan, demokratik ve
insan haklarina duyarl: olabilen, 6grenciyi siirekli aktif kilan, farkl diisiince, kiil-
tiir, inang ve hayat tarzlara sahip insanlar1 hos gorebilen 6grenciler yetistirmektir.
Program, Al.l diizeyindeki 9.stmif 6grencileri i¢in iki donemlik olmakla birlikte
yirmi dort temalik bir kapsayici icerik barindirmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayic1 Egitim, Ogretim Programi, Almanca Ogretim
Programy, dil egitimi, dil 6gretimi
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Abstract:

Inclusive education is a new education method that stipulates the provision of
quality education to each individual by addressing the needs of individual differen-
ces in the education system. As an educational method embraced by a variety of
countries and education systems around the world, inclusive education is proposed
as an effective means of providing quality education for all individuals whereas a
number of countries have been producing policy to enact successful implementati-
on of inclusive education. By removing, basically, proficiency-oriented inequalities,
and barriers to possible development and learning which immigrants, refugees,
the handicapped people and individuals with different cultural and social chara-
cteristics may experience, it suggests that each individual participate in education
and benefit from education substantially. For this purpose, inclusive education is
redesigned in order that all students can equally benefit from education regard-
less of their differences such as religion, language, race, gender, age, social class,
and economic level. The aim of this study is to rearrange the German curriculum
in line with inclusive education principles and to offer alternatives to the German
curriculum of the Ministry of National Education. In the study, German secondary
school program prevailing in Turkey as a part of inclusive training is examined in
detail, and the program has been redesigned in accordance with inclusive educa-
tion philosophy, objectives, principles and values. The main goal of the program is
to ensure continuous progress of the students by learning to learn, to become awa-
re of their own abilities, to encourage and accept the existence, participation and
success of all students and especially disadvantaged students, to create a learning
environment based on inquiry, to be sensitive to democratic and human rights, to
make the student active, and to raise students who can welcome people with dif-
ferent thoughts, cultures, beliefs and lifestyles. The two-semester program targets
9th grade students at the A.1.1 level and includes 24 themes constructed in line with
inclusive principles.

Key Words: Inclusive education, curriculum, German curriculum, language
education, language instruction
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Giris:

Egitim kurumlarinin ayrim goézetmeksizin herkese agik olmasi ve egitimde fir-
sat esitliginin saglanmasi Tiirk Milli Egitiminin temel ilkeleri arasinda yer almak-
tadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015). Firsat esitligi kavrami genel olarak kadin ve
erkeklerin egitime erisim hakki ile tanimlanmakta ve cinsiyete iliskin bir ayrim-
la sinirlandirilmaktadir. Ancak egitime erisimleri saglanmasi gereken 6grenciler
arasindaki farklilik yalnizca cinsiyet kategorilerinden ibaret degil, icinde bulun-
duklar: herhangi bir dezavantajdan dolay1 ana akim egitim ortamlarinin disinda
kalan biitiin bireylere 6zgii farkliliklarla ilgilidir. Bireylerin egitime erisimlerinin
saglanmasi, bu farkliliklarin géz 6niinde bulundurularak okul i¢inde herkese ni-
telikli egitimden faydalanma adina firsatlarin taninmasi anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla hem egitime erisimde hem de okul igi stireglerde egitimin kimleri kap-
sadig1 ve kimleri kapsamasi gerektigi 6nemli bir sorun alani haline gelmektedir.
Bu konudaki tartigmalar ‘kapsayici egitim’ kavrami gercevesinde siiregelmektedir
(Sever, 2020).

Kapsayici egitim basta bireysel farkliliklar olmak tizere, cinsiyet temelli esitsiz-
likler, go¢menler, miilteciler, siginmacilar, kiiltiirel ve toplumsal ¢esitlilikler gibi
konular1 icermekte, bu 6zelliklere sahip bireylerin, tiim bireyleri egitimden anlam-
I1 diizeyde faydalanmasi gerektigini savunmaktadir. Hatta yabanci dil egitiminde
kiiltiirel kontrastin gergekligi (Kogak 2012) de g6z ard1 edilmemelidir. Kapsayici
egitim genel bir kavram olmakla birlikte kapsayiciligin énemli bir alt boyutu ¢ok
kiiltiirlil egitimdir. Kapsayici egitim 6grencilerin tamaminin herhangi bir farkli-
ligina (din, dil, 1rk, cinsiyet, sinif, ekonomik farkliliklar gibi) bakilmaksizin ti-
miiniin akranlariyla ayni ortamda ve bireysel ihtiyaglarina dayali bir egitim alma
slireci olarak tanimlanabilir (Kogyigit & Simsek, 2019). Kapsayici egitim, 6grenci-
lerin kendilerinin tercih ettigi okullarda egitim-6gretim gdrmesini, onlarin egitim
hayatina tam anlamiyla dahil olmasini, bunun yaninda egitim politikalarinin egi-
tim ve dgretim politikalarinin, 6gretim uygulamalarinin, okul kiiltiirii ve 6gren-
me ortamlarinin 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaclarinin gidermesine yardimei
olacak sekilde degistirilip diizenlenmesini savunmaktadir (Aktekin, 2017).

Toplumda tiim ¢ocuklar1 akranlariyla beraber genel egitim siireglerine dahil et-
mek kapsayici egitimin temel hedeflerinden bir tanesidir. Nitekim Milli Egitim Ba-
kanlig1 kapsayici egitimin 6zel gereksinimi veya engeli olsun ya da olmasin sosyal
ve kiltiirel, egitimsel, yasamsal bunun yaninda firsatlara biitiin toplum tiyeleriyle
esit kosullarda erisimde sorun yasayan tiim ¢ocuklar1 kapsadigini ve bu ¢ocuk-
larin diger akranlariyla birlikte egitim alma hakkini vurgulamaktadir (Aktekin,
2017). Dolayisiyla Tiirkiye’de kapsayici egitimi yayginlagtirmak igin 6ncelikle bu
konuda gerekli mercileri bilgilendirmek, kapsayici egitim konusunda farkindalik
olusturmak, 6gretim programlarini bu yonde giincellemek, egitim arag ve gerecle-
rini bu dogrultuda yenilemek ve 6zellikle 6gretmenlere kapsayici egitim konusun-
da egitimler vermek gerekmektedir. (Booth & Ainscow, 2002). Bu adimlarin hayata
gecmesi, egitimle iliskili tiim paydaslarin isbirligi icinde ¢aligmasini gerektirir. Bu
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amag dogrultusunda atilacak her adim ve uygulanacak her proje anlamli olmakla
birlikte kapsayic1 egitim anlayisinin yerlesmesi ve i¢sellestirilmesi i¢cin hayati 6nem
tasimaktadir (Oral, 2016).

Toplumsal agidan degerlendirildiginde, dncelikleri ve beklentileri hizli bir se-
kilde degisen geng niifusu tanimak tanimak ve onlarin geleceklerini planlamak
lizere egitim programi olusturmak iilkenin gelecegine yapilabilecek 6nemli bir ya-
tirimdir. Amag olarak yeni neslin tiimiine esit kosullarda nitelikli egitim vermek
de tilkenin temel hedefleri arasinda yer almalidir. Bu noktadan hareketle kapsayici
egitime yapilan vurgunun ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Kapsayici egi-
timin ve kapsayici egitim uygulamalarinin gelismesi ve yayginlasmasi i¢in 6nemli
adimlar 1n atilmasi ve bu adimlarin egitim politikasinin oncelikleri arasinda ol-
masi gerekmektedir. Boyle bir amagla bu ¢caligmada Milli Egitim Bakanligrnin Al-
manca 6gretim programi kapsayici ilkeler dogrultusunda yeniden ele alinmistir.

Kapsayici Egitim Programi ve Yabanci Dil Egitimi

Yabanci dil, 6grencilerin kendi dil alanlarinin disinda bagka dillerin de varli-
gini1 kabul ettigi, kendi kiiltiirleri disinda farkl kiiltiirlerini de yansitan ve 6gren-
cilerin kiiltiirleraras iletisim kurmasini saglayan bir aractir. Yabanci dil 6grenimi
ile 6grenciler yabanci olan1 kabul etme, empati kurmak ve bagkalarina kars1 hosgo-
riilit olma gibi faydalar elde ederler (Borak vd., 2005). Farkl: kiiltiirlerini tanimak
6grencinin bakis agisini genisletebilmekte ve baris icinde yasamanin 6n kosulunu
olusturmaktadir (MEB, 2011).

Yabanci dil 6greniminin basarili bir sekilde gerceklesmesi, bu alanda bilimsel-
ligi kesin olarak kanitlanan, dil bilgisi 6gretimiyle ya da islevselligi bakimindan
belirli bir gelisim basamag takip edilerek olusturulan 6gretimle beraber, 6gren-
menin 6znesi olan 6grencinin kendisine de baglidir (Borak vd., 2005). Dil 6greti-
minde 6grenci temel 6ge oldugu gibi, farklilastirilmis 6gretim de 6grenme siireci
ve niteligini etkileyen 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle, tiim 6grenciler i¢in ayni
olgiide, tek bir yaklasima dayali, degismez ve tek bir yabanci dil 6grenme ve 6gret-
me yonteminin etkili olamayacagi iddia edilebilir. Dolayisiyla kapsayic1 egitimde
vurgulanan cesitlilik ve ¢ogulculuk ilkelerinin 6gretim programlarinin temelini
olusturmasi, programlarin bireylerin ve toplumlarin farkl 6zellik ve ihtiyaglarina
gore tasarlanabilmesi ve uygulanabilmesini kolaylastirmaktadir.

Yabanc dil dersinde 6grenme esnasinda 6grencinin 6grendiklerini bagimsiz
bir sekilde planlamasi ve 6grendikleriyle ilgili sorumluluk alabilmesi 6grenme sii-
reglerinin bagarili bir sekilde gerceklestigine isaret etmektedir. Yabanci dil dersi,
Ogrencinin var olan gercekliginden hareket etmeli ve ilgi ve ihtiyaglarini barindir-
malidir. Ayrica bu dersler 6grencinin merakini diri tutmalidir. Yabanci dil dersi,
ogrencilerin farkl tlkelerin giinlitk yasam ve kiiltiirlerini anlayabilmesini destek-
lemelidir. Boyle bir yaklasimdaki ders, 6grencinin ilgisini ve merakini uyandiran,
Ogrencinin dersten keyif almasini saglayan, onlarin yaraticiligini ortaya ¢ikaran
ve destekleyen, 6grencinin bilgi alanlarini kesfetmelerini saglayan tema, igerik ve
yontemlerin kullanimini zorunlu kilmaktadir (Borak vd., 2005).

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Sayy/Issue 27, Kis / Winter 2020



Nese TUZCUOGLU BULBUL / Halis SAKIZ

Ortadgretim Almanca Dersi ve Kapsayic1 Ogretim Programi

Kapsayic1 6gretim programinda temel amag, 6grencilere kendi ilgi ve yete-
neklerini fark ettirebilecek, 6grencilerin elestirel ve yaratici ditgiinme becerileri-
ni gelistirecek, degerler egitimini dnceleyecek, toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine
uygun hedefleri icerecek bir 6gretim programi cercevesinde gelisim ve 6grenme
firsatlar1 sunmak olmalidir. Genel olarak egitim programlarinda hedef, igerik, 6g-
retim stireci ve stnama durumlar1 olmak tizere dort 6ge yer almaktadir (Demirel,
2015). Bu 6gelerin anlamli ve verimli bir gekilde tasarlanabilmesi i¢in programin
esnek bir bakis acisiyla ele alinmasinin kapsayici egitim icin 6nemli bir kriter oldu-
gunu belirtmek gerekmektedir.

Bu ¢aligmada ortadgretim kurumlar: Almanca dersi kapsayici 6gretim progra-
mi Fen lisesi, Anadolu lisesi ve sosyal bilimler lisesinde ikinci yabanci dil dersinde
okutulmak {izere yeniden tasarlanmistir. Tiirkiye’de ortadgretim Almanca dersi
kapsayic1 6gretim programi 9. Siniflar Al1.1 diizeyinde ikinci yabanci dilin 6nemi-
ni kavratmak, 6gretimin niteligini kapsayicilik ilkeleri dogrultusunda artirmak,
Ogretimin iletisim araci olarak kullanilmasini saglamak, 6grencilerin kendi ihti-
yaglarini kargilamak, tiim 6grencilere esit ve adil kosullarda Almanca’y1 6gretmek,
Ogrenmeyi 6grenmek hedefiyle 6grencilerin siirekli bir sekilde ilerlemelerini ve
diistinme becerilerini saglamak ve problem ¢oziimlerinde faydali olmak amaciyla
hazirlanmistir.

Program, 6grencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygun bir sekilde, bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili sozel ve dilsel yeteneklerini, caligma beceri-
lerini, iletisimsel yetilerini, degerler egitimini ve kiiltiirler arasi yetiyi egitim siireci
i¢cinde ve sonunda gelistirmeyi hedefleyecek sekilde diizenlenmistir. Farkli ozel-
liklere sahip bireyler farkli 6grenme yontemleri ile 6grenebilmektedirler. Gorsel
zeka alaninda yetenekli olanlar gorsel nesnelerle, resimlerle, sunumlarla veya vide-
olarla daha hizli 6grenebilirken, matematik zeka alaninda yetenekli olanlar neden
sonug iliskisi kuracak yontemlerle (beyin firtinasi, Sokrat semineri vb.), bedensel
ve kinestetik zeka alaninda yetenekli olanlar deneme yanilma yoluyla daha hizli
ogrenebilmektedirler (Basaran, 2019; Demir, 2010). Bunun i¢in de 6gretim progra-
minin farkli yéntem ve stratejilerle uygulanmasi oldukga 6nemlidir.

Kapsayict Almanca 6gretim programi, 6grenci merkezli bir yaklasimla ve yeni
Ogretim yontem tekniklerle yeniden tasarlanmis ¢ok yonlii, kapsayic1 6grenme or-
tamlarina uygun esneklikle diizenlenmistir. Program, 6grencilerin isbirlikli ¢alis-
masina énem veren, tiim 6grencilerin aktif katilimini saglayan, hedeflere ulasmak
i¢in ¢ok cesitli yollar1 kullanan, 6grencilerin birlikte sorumluluk alabilecekleri ve
sorumlulugu paylasarak calisabilecekleri 6grenme ortamlarina firsat verecek se-
kilde tasarlanmuigtir.
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Programin Vizyonu ve Genel Amaglar:

Ortadgretim Almanca dersi kapsayic1 6gretim programi 6grenmeyi 6grenerek
devamli ilerlemeyi saglayan, kendi yeteneklerinin farkina varabilen, tiim 6grenci-
lerin varligini, katilimini ve basarisini tesvik edip kabul eden, sorgulamaya dayal:
onyargisiz 6grenme ortamlar: olugturan, demokratik ve insan haklarina duyarlh
olabilen, 6grenciyi stirekli aktif kilan, farkl: diistince, kiiltiir, inang ve hayat tarzla-
ra sahip insanlar1 hog gorebilen 6grenciler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bununla
beraber akademik yonii giiclii, cok yonli, dil bilen, arastiran, sorgulayan, analiz
becerisine sahip, degerlerine sahip ¢ikan bireylerin yetistirilecegi sistemler olus-
turmak da programin vizyonu kapsamindadir.

Program, Al.1 diizeyindeki 9.sin1f 6grencileri i¢in iki donem uygulanabilmekle
birlikte yirmi dért temalik bir kapsayici igerik barindirmaktadir. Almanca dersi
kapsayic1 6gretim programinin genel amaglar1 maddeler halinde asagida belirtil-
mistir. Bunlar:

Tiim 6grencilerin Almanca’y1 ikinci yabanci dil olarak taniyip kendi ihtiyaglar:
dogrultusunda kullanabilmesini saglamak,

Tim 6grencilerin Almanca’y1 ulusal ve uluslararasi ortamlarda etkili, akici ve
dogru bir sekilde kullanabilmesini saglamak,

Tiim 6grencilerin diger iilkelerdeki insanlari anlayabilme ve kendi kiiltiirel de-
gerlerini diger toplumlardaki insanlara aktarabilmesini saglamak,

Tiim 6grencilerin 21. Yiizyil (elestirel okuryazarlik, elestirel diistinme, dijital
okuryazarlik vb.) becerilerini gelistirmek,

Her bolgeye, her sinifa, her 6gretmene gore degisebilen esnek bir program uy-
gulamak,

Her 6grencinin fiziksel, sosyal, duygusal ve kiiltiirel ihtiyaglarina uygun bir
ders ortami olusturmalk,

Tiim 6grencilerin programa erisimini saglamak,
Ogretim etkinliklerini ve materyal secimini her bir 6grencinin kiiltiirel geg-
misine, akademik yetenegine, ilgilerine ve 6grenme stiline uyarlamaya ¢calismak,

Tiim 6grencilere ikinci yabanci dilin 6nemini aktarmak,

Almanca 6gretiminde teknolojiyi aktif, etkili ve her 6grencinin gelisim ve 6g-
renmesine katki saglayacak sekilde kullanmaktir.

Programin Kapsami

Ortadgretim Almanca Dersi Kapsayic1 Ogretim Programi égrencilerin zihinsel
gelisim diizeylerine uygun, biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarla ilgili, ileti-
simsel becerilere yoneliktir. Balkan, Ekti, Oztiirk ve Yildirim’in (2017) yeniden ele
aldig1 Almanca 6gretim programinda hem doért dil becerisinin (okuma, yazma,
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konusma, dinleme) gelistirilmesinin énemi vurgulanmakta hem de 6grencilerin
calisma becerilerine, yeteneklerine ve kendilerine uygun materyalleri diizenleme
ve bunlar1 6grenme esnasinda kullanma yeterliliklerine yonelik igerikler mevcut-
tur. Ayrica kendi kiiltiirel degerlerini yabanci insanlara aktarma, égretilmek is-
tenen dili konusan tilkelerin kiiltiirel 6zelliklerini ve degerlerini fark etme ve bu
dilin yasadig: kiltiirti tanima, kiiltiirler arasi yetiyi gelistirmeye yonelik igerikler
mevcuttur. Bu igerigi kapsayici egitim baglaminda genisletmek adina farklilikla-
r1 tanima, farkliliklara saygi duyma, etkilesim ve demokrasi gibi yeni igerikler de
sunulmustur.

Kapsayic1 Almanca 6gretim programi, 6grencilerin yeteneklerini fark etmele-
rinin yaninda kendilerinin tiim yonlerini (6zellikle giiclii ve zayif yanlarini) tani-
malaria yardimci olmakla beraber 6grencilere kendi kendilerini degerlendirme
olanag: tanimaktadir. Programda ogrencilerin is birligi icinde, sorumluluklar:
paylasarak calisabilecekleri 6grenme ortamlarina firsat veren, dort dil becerisini
(okuma, dinleme, konusma ve yazma) gelistirirken, proje hazirlama, sunum yapma
gibi etkinliklerle kendilerini ifade etme yetilerini gelistirmeye dayali kazanimlar
da yer almaktadur.

Programin Yapisi

Kapsayici egitim, akademik egitimi, alan bilgisini ve gelisimi ele alan énem-
li bir yontemdir (Sakiz, 2016). Kapsayict egitim, bu alan igeriklerinin her 6grenci
i¢in ayni1 kosullarda ve yontemlerle sunulmasini, bu alanlarda basari 6lgiitlerinin
aynilastirilmasini ve egitim programlarinin sadece akademik icerikten olusmasini
uygun bir yontem olarak degerlendirmez. Kapsayici egitim, 6gretim programla-
rinin, akademik gelisimi de kapsayan ¢ok alanli ve opsiyonlar: olan bir ¢ercevede
tasarlanmasini 6ngérmektedir. Bu ¢aligmada da Almanca dersi programyi, farkli
alanlarda gelisim ve 6grenmeyi kolaylastirmakta, farkli segenekler sunmakta ve
hedef-kazanimlari, igerigi, 6gretim yontem ve tekniklerini ve 6l¢me-degerlendir-
me stireglerini kapsayici bir gekilde ele almaktadir. Bu kisimda, hedef ve kazanim-
lar, igerik, 6gretim yontem ve teknikleri ve 6lgme ve degerlendirme olmak {izere
dort alt bolim yer almaktadir.

Hedef ve Kazanimlar

Milli Egitim Bakanlig1 (2011) kazanimi, 6grenciler i¢in egitim ve 6gretim yo-
luyla 6gretimin sonunda ulagilmast istenen bilgiler, tutumlar, beceriler, giidiilenme
gibi degerlerin ve yagantilarin tamami olarak tanimlamistir (MEB, 2011). Almanca
ogretim programindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin 6nem ve 6n-
celik siras1 olmamakla beraber; kazanimlar, programda belirtilen dil yeterlik dii-
zeylerine ve 6grenme alaninin (dinleme, konugma, okuma, yazma) 6zelligine gore
Al diizeyinde kazanim ve igerigin kapsami genisletilerek sarmal yaklagimla olus-
turulmugtur. Sarmal 6grenmede ilk defa 6grenilecek konular, énceki 6grenmelerle
iligkilendirilir (Balkan vd., 2017). Bununla beraber icerigin her tekrari daha detaylh
bir sekilde, daha soyut ve karmasik olarak verilir. Ogrenme hizi yavas 6grenciler,
derse zamaninda katilamayan 6grenciler, ders kazanimini ilk etapta elde edemeyen
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ogrenciler, isitme-gorme-yiiriime zorlugu yasayan 6grenciler icin sarmal 6grenme
yaklagiminin uygulanmasi kapsayici egitim agisindan énemlidir ¢tinki kapsayici
egitim, 6grenme ve gelisim hizi ne diizeyde olursa olsun, tiim 6grencilere uygun
yontemler kullanilarak 6grencilerin egitim programina katilimini 6ngérmektedir
(Booth & Ainscow, 2002).

Almanca dersi 6gretim programi Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak orta
Ogretim diizeyinde uygulanacak sekilde tasarlanmistir. Calisma, Almanca dersi
kapsayic1 6gretim program hedefleri, farkliliklar1 géz 6niine alacak sekilde esnek
bir bakis agisiyla yazilmis, 6grenci ozelliklerine gore degistirilebilir bir anlayisla
hazirlanmistir. Hedeflerin esnek olmasi 6gretmenlere icerik, kullanilan arag-gereg,
materyal, yontem ve teknikler konusunda daha fazla segenek sunmaktadir.

Avrupa ortak dil kriterlerine gére Al seviyesine sahip bir birey, temel dil kul-
lanicist olarak belirlenmistir. Bu seviyede 6grenciler; yasamsal ihtiyaglar: karsila-
maya yonelik, sik kullanilan Almanca ifadeleri veya ctimle kaliplarini ve Almanca
basit ciimleleri anlayabilir ve kullanabilirler. Almanca A1l diizeyindeki bir 6grenci
kendisini ve baskalarini Almanca olarak tanitabilir, onlara farkli kisisel sorular
yoneltebilir ve sorulara karsilik verebilir. Hedef dilde konusanlar yavas ve anlagilir
konusur ve 6grencilere yardimcr olurlarsa, 6grenciler onlarla basit sekilde anlaga-
bilir (MEB, 2005). Kapsayici egitim, kazanimlarin tiimiiniin her 6grenci tarafin-
dan ayni 6l¢iide kazanmalarini beklemez; her bir 6grencinin kendi gelisimsel hiz
dikkate alinarak ve kendisi i¢in hedeflenen kazanimlar dogrultusunda gelisimi
takip edilir (Sakiz vd., 2015).

Kapsayici 6gretim programlarinda tiim 6grencilerden gelisim diizeylerine uy-
gun kazanimlari elde etmelerinin beklenmesi olagan kabul edilmekte; ancak tiim
ogrenciler i¢in tamamen standart kazanimlarin belirlenmesi ve bu kazanimlarin
elde edilmesinin beklenmesi uygun goriilmemektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada
hazirlanan Almanca 6gretim programinda 6grenciler i¢in belirlenen alternatif he-
def ve kazanimlar yer almaktadir. Bu hedef ve kazanimlar, 6grencilerin 6grenilen
yabanci dili farkli baglamlarda ve ortamlarda etkili, dogru ve uygun bir sekilde
kullanabilmesini, dil pragmatiginin gerektirdigi farkli baglamlarda iletisim ku-
rulabilmesini ve yiiriitiilebilmesini, farkli konular tizerinde kisisel goriis bildiril-
mesini, farkli kiiltiirel unsurlarin taninmasini ve kendi kiiltiiriine ait unsurlarin
baskalarina aktarilabilmesini, kendi iilkesinde karsilastig1 ve yabanci dil konusan
bireyler ile iletisim kurabilmesini ve gereken durumlarda kendilerine yardimci
olabilmesini amaglamaktadir (Balkan vd., 2017).

Yukarida hedeflenen kazanimlara ek olarak, bireylerin ihtiyaclarina, 6zellik-
lerine ve tercihlerine uyumlu olarak, farkl kiiltiirlere karsi farkindalik olusturul-
masy, kiiltiirel farkliliklara ve esitlilige saygili ve duyarli bireyler olabilmesi ve dile
iliskin s6z varliginin zenginlestirilmesi adina yeni kazanimlar belirlenmelidir. Her
ne kadar bu durum, merkezi egitim ve 6gretim programlarinin uygulandig egitim
sistemlerinde zor olsa da, kapsayic1 egitim programyi, igerik agisindan esnek bir ka-
zanim listesi belirlenmesini, bu durumun da 6grenci merkezli bir gekilde gercek-
lestirilmesini 6ngdrmektedir (Cole, 2008).
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Teknolojiyi aktif ve etkili bir sekilde kullanabilme yoluyla, bilgi teknolojile-
rinden yararlanarak 6grenme becerilerinin gelistirilmesi, 6gretmenler ve mater-
yal gelistiricileri i¢in hem yeterli yonlendirme hem de yeterli esneklik saglanmasi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin yabanci dili etkilesimli, eglenceli ve tiim duyula-
rin1 kullanarak istekli bir sekilde 6grenmelerini saglamak da Almanca 6gretim
programinin hedefleri kapsamindadir.

Kapsayici bir Almanca 6gretim programinda; duyarlilik, sorumluluk, saygi,
yardimseverlik, empati, dayanisma, baris, ortak kiiltiir ve degerler aktarilirken
Ogrencinin tst diizey diisiinme becerilerini (akil yiiriitme, sorgulama, arastirma,
yorum yapma, iliskilendirme ve degerlendirme becerilerini) kullanabilecegi ¢alis-
malar yer alir. S6z konusu ¢alismalarin, 6grencilerin zihinsel, bilissel ve akademik
gelisimine ek olarak sosyal-duygusal alanda da gelisim ve 6grenmesine katkida
bulunmas: beklenmektedir. Bu ¢alismalar kapsaminda 6grenciler, karsilastiklar:
metinlerde yer alan baglam, olgu ve kisilere dair biligsel, sosyal ve ahlaki ikilem-
leri tespit edebilmekte, s6z konusu ikilemlere dair ¢ikarimda bulabilmekte ve bu
ikilemlerle iliskili cevaplayabilmekte, tartisabilmekte ve kendi goriis ve diisiince-
lerini ifade edebilmektedir. Dahas1 6grenciler bu ¢alismalar ve bunlarin icerdigi
etkinlikler sayesinde kendi giindelik hayatlarina dair sonuglar ¢ikarabilmekte, bu
sonuglari etkinlikler ile uygulama diizeyinde 6grenebilmektedirler. Dolayisiyla s6z
konusu ¢alismalarin Almanca dil 6gretim programinda yer almasi 6nerilmekte-
dir. Nitekim kapsayici egitim ilkelerinden 6grenci merkezliligin benimsendigi bir
programda 6grenme, 6grencilerin diisiinmesine, merak etmesine, iletisim kurma-
sina, sorgulamasina, hata yapmasina, hatalarini tespit etmesine, 6grenmesine ve
ogrenirken eglenmesine olanak tanindiginda gerceklesebilmektedir (Sakiz, 2017).

Kapsayic1 egitim, bireylerin tercihleri dogrultusunda yasamlarinda anlamli bir
karsilig1 olan program igeriklerinin tasarlanarak uygulanmasini 6ngérmektedir
(Booth & Ainscow, 2002). Dolayisiyla bu programda amaglar gerceklestirilirken
ogrencilerin dikkatlerinin giinliik hayatta ilgi veya ihtiya¢ duyabilecekleri baz1 ko-
nulara ¢ekilerek konularla ilgili hangi dil yapilarini ne amagla ve hangi etkinlikler
icerisinde kullanarak kazanabilecekleri belirlenmekte, siire¢ icerisinde 6grencile-
rin karsilagabilecekleri telaffuz hatalar1 ve yanlis kullanimlar aninda diizeltilerek
kazanilan bilgi ve becerilerin proje ¢alismalari ile pekistirilmesi hedeflenmektedir.

Bu galismada tasarlanan 6gretim programi, 6grencilerin genel yasamin 6nemli
egitsel ve toplumsal unsurlari olan okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi bece-
rileri kullanabilmelerinin yani sira, iist diizey biligsel becerileri gelistirebilmelerini
de hedeflemektedir (MEB, 2006). Ustte siralanan bu beceriler, birey gelisiminin
cesitli alanlarinda, 6zellikle zihinsel, toplumsal ve psikolojik gelisim ve 6grenme
alanlarinda cesitli becerileri edinmelerini ve gelistirmelerini hedeflemektedir. Bu
alanlar icinde etkili iletisim kurma ve siirdiirme, yabanci dile ve bu dili 6grenmeye
karst olumlu tutumlar gelistirme, okuma ve yazma aliskanlig1 edinme gibi gesitli
hedefler mevcuttur. Bu bilgilerden yola ¢ikarak tasarlanan bu programda, dil 6g-
retiminde anahtar beceriler olan dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda
gelisim ve 6grenme saglanmasi, bu becerilerin bireylerin sosyal, duygusal ve ente-
lektiiel alanlarda geligmesini hedeflemesi 6nemli bir yere sahiptir.
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Igerik-Unite-Etkinlikler

Ogretim siireci 6gelerinden biri olan icerik, genelde sdzel bilgiler, zihinsel be-
ceriler, biligsel stratejiler, devinimsel yeterlikler ya da tutumlar olarak ifade edilen,
hedeflere doniik tiim konulari, 6gretme-6grenme siirecinde temel alinan tanimla-
malari, siniflamalari, olgular, kavramlari, genellemeleri, ilkeleri, kurallari, yasala-
r1, degerleri, stratejileri ve islemleri kapsar. Kapsayici egitimin programinin igerigi
belirlenirken, 6grenciyi merkeze alan etkinliklere yer verilmesi, 6grenen i¢in esnek
6grenme imkani saglanmasi ve farkls kiiltiirlere duyarlilik gibi yaklagimlarin 6n
planda olmasi gerekmektedir (Ozdas, 2018). Kapsayic1 egitim tiim 6grencilerin,
kendilerine ihtiya¢ duyduklari imkéan ve olanaklarin saglanmasi durumunda, ken-
dileri icin belirlenen egitsel hedeflere ulasabilecegini kabul etmektedir. Bu noktada
etkinliklerin ¢ok yonlii, tim 6grencileri kapsayacak sekilde planlanmasi ve uygu-
lanmasi 6nemlidir. Bu amaca erisebilme adina sinif ortamini eglenceli hale getire-
cek ve tiim 6grencileri kapsayacak etkinliklerin gelistirilerek uygulanmasi olduk¢a
6nemlidir.

Kapsayici egitim programlarinda igerik, farkli kiltiirleri ve degerleri iginde
barindiracak sekilde tasarlanmalidir (Ceyhan, 2016). Bunun i¢in 6gretmenlerin
kiiltiirel agidan duyarli olmalari, sosyo kiiltiirel olarak bilingli olmalari, farkl kiil-
tiirlere sahip 6grencileri tanimalar1 ve 6grencilerin kiiltiirel tecriibelerini dikkate
alarak egitim siirecini diizenlemeleri gerekmektedir (Kotluk & Kocakaya, 2018;
Ozdas, 2018; Villages & Lucas, 2002). Egitim ve gretimde esitligin ve adaletin sag-
lanmasi, ayrimcilik ve 6tekilestirme ile miicadele edilebilmesi icin egitim sistemi-
nin daha kapsayici olmasi, egitim iceriklerinin kiiltiirel degerlere ve farkliliklara
saygili ve bu farkliliklardan beslenen bir yapida diizenlenmesi gerekmektedir (Kot-
luk & Kocakaya, 2018; Ozdas, 2018).

Kapsayici egitimde 6gretim igerigi, bir 6grenme araci olarak ele alinir ve 6gren-
cilerin yagamlari ile ilgili olarak hedefe ulasma amaciyla kullanilir. Icerigin kapsa-
minin 6grencilerin yasam deneyimleri ile iligkilendirildigi ve 6grencinin yeterlilik
diizeyini gelistirme amaciyla uygulandigi durumlarda 6grencilerin programa eri-
simleri ve programda ilerlemeleri miimkiin olabilmektedir (Basaran, 2019; Dewey,
1996). Tablo I’de Almanca 6gretim programi (MEB, 2018) i¢erisinde yer alan tema-
lar ve igerik onerilerine ek olarak kapsayici temalar ve icerik 6nerileri eklenmistir.
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Tablo 1_Temalar ve icerik Onerileri

Temalar cerik Onerileri
Kisisel bilgiler, biyografi, aile, okul, arkadas, akrabalar, komsular, ¢evreye bakus, birlikte
Birey ve yasama, ulagim sorunlar, yardimlagma, dayanigma vb

Toplum

Degerler

Atatiirk, evrensel degerler, kiiltiirel degerler, milli degerler, ahlaki degerler, sosyal
deserler

Dersler, tiniversite, 6grenci kuliipleri, dil yetenegi, dil 6grenimi, bireysel 6grenme, egi-
tim sistemi, sinavlar, egitim teknolojisi, uzaktan egitim, aile ve egitim, okul ve egitim,
cevre ve eSitim, egitim sorunlari, hayat boyu 6Srenme vb

Meslek secimi, meslek tanitimi, gelecegin meslekleri, sira digi meslekler vb

Bireysel sporlar, miicadele sporlari, sportmenlik ve sorumlu davranis, spor organi-

Mevsimler, hava durumu, yer sekilleri, giines sistemi, gevre dengesi, kiiresel 1sinma,
dogal afetler, cevre sorunlari, aclik, alternatif enerji kaynaklari, hayvanlar, nesli tiiken-

Doga ve Cevre
Kisilik ve Ruhsal 6zellikler, fobiler, kisisel gelisim, hobiler, kendini tanima, aligkanliklar, iletigim/
Karal etkilesim vb
Dii Ulkeler, komgu iilkeler, hedef dilin konugnldugn iilkeler, kitalar, diinya niifusu vh
Edebiyat (siir, 6yki vb.), tiyatro, sinema, miizik, resim, sanat galerisi, el sanatlari,
Samat  kijltjire] sanatlar vb
Bilim ve Te- Bilim kurgu, bilimsel organizasyonlar, sosyal bilimler, fen bilimleri, bilgi ¢ag1, yeni-
Kknolaii likler, veniicatlar vb
Turizm ic turizm, dis turizm, kiiltiir, sevahat acentesi, turizm cesitleri vbh
) Miize, tarihi eserler, tarihi kisiler, anitlar, 6ren yerleri, eski uygarliklar, arkeoloji, yazili
Tarih  ve sd7lii tarihi kaynaklar vb
Ilkyardim, hastaliklar, tedavi, tip, gelisme, kisisel bakim, saghkli beslenme, dengeli
Saglik ve igi g m, uyku, besinler vb
Beslenme

Duygular

Hayaller ve
Planlar

Olumlu duygular (seving, merhamet, umut vb.) ve olumsuz duygular (iiziintii, endise
vh.)

Gelecekle ilgili hayaller, bireysel hayaller, toplumsal hayaller, bir giinliik plan, hafta
sonu planlari, gezi plan, tatil plani vb

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Say/Issue 27, Kis / Winter 2020



_ Almanca Ogretim Programinin
Kapsayici Egitim llkeleri Etrafinda Yeniden Diizenlenmesi

Cevre, medya, telefon, internet, bilisim suglari, dil ve disiinme, dil, beden dili, isaret

].].P.LI.SLDJ_ dili jest ve mimikler vb.

Ticaret, tiretim, tiiketim, ithalat, ihracat, kaynak, tiretici, gelir, gider, biitce, vergi,

Ekonomi mnm_i_kﬁsaf kalkinma vb

Mmaﬁ_dﬂgg;as;m_ak_sﬁﬂmr aletler, otomobiller, desenler, renkler vb

Basariya ulagma yollari, sinav kaygisy, stresle bag edebilme, basar1 hikayeleri, zaman1
Bagarma ve i i ratejileri vh

Kaybetme

Ulke giivenligi, toplum giivenligi, birey giivenligi, dzel giivenlik kuruluslari, trafik

Dini ¢esitlilik, dini farkliliklar, sanatsal gesitlilik, kiltiirel gesitlilik, farkliliklar: tanim-
lama, kiltiirel tanima, ekonomik cesitlilik, sanatsal evrensellik, kiiltiirel kesif, so-
Farkliliklar1 syokiiltiirel kesif, sosvo kiiltiirel cesitlilik), kiiltiire]l etki

Tanmma

15 birligi, evrensel degerler, toplumsal birliktelik, farkliliklara duyarlilik, empati,

Defer Verme toplumsal deferler, farkindalik

Farkliik] lama. farklilik] lizi. iltiirel iiltiirel etkilesi

Insan haklari, adalet, hosgorii, dostluk, diiriistliik, saygi, sevgi, vatanseverlik ve
i ivi oniillii hizmetleri vb

Demokrasi

Tablo I’den de goriilecegi tizere programda yirmi doért tema bulunmaktadir.
Kapsayict egitim, 6gretmenlerin, sinifin kosullar1 ve 6grencilerin 6zelliklerine
bagli olarak icerigi farklilastirabilecegini 6ngérmektedir (Sharp, Jarvis, & Mc-
Millan, 2020). Ogretmenler egitim programlarindaki cerceve icerige bagl kalmak
sartiyla 6grenmeyi dogrudan etkileyen igerigi uyarlayarak farkl sekillerde diizen-
leyebilirler. Ornegin verilmek istenen bilginin hangi sirada verilecegi, bilgiler ve-
rilirken kag 6rnegin verilecegi, 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacag, hangi
konularda sorular sorulacag: hususlarinda 6gretmenler kendi meslek bilgileri ve
deneyimlerinden faydalanarak icerikte degisiklige gidebilmektedirler.

Kapsayici egitim, 6gretim programlarinin bireysel tercih ve ihtiyaglara gore
uyarlanabilmesini 6ngormekte, bu amacin gerceklesmesi adina da program ige-
riginde se¢im yapabilme 6zgiirliigii saglayan segenek ve onerilerin yer almasi ge-
rektigini vurgulamaktadir (Sharp vd., 2020). Bu programda temalarin tamaminda
Tablo 1 i¢inde sunulan icerik onerileri aynen uygulanabilir veya bu igerige, ilgili
temaya, 6grenci Ozelliklerine ve ihtiyaglarina uygun alternatif icerik eklenebilir.
Programda yabanci dil yeterlilikleri dikkate alinarak tasarlanmis olan kazanim-
larin islenisinde ilgili temalar ve igeriklerin dikkate alinmasi; bunlara dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek sekilde yer verilmesi de 6nem

tasimaktadir.
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Ogrencilerin yabanci dili 6grenme esnasinda hata yapmasi dogal bir siireg ola-
rak kabul edilebilir. Burada 6gretmenin 6grencilere sistematik bir sekilde geri bil-
dirim vermesi ve 6grencilerin motivasyon diizeyinin yiiksek tutulmasi hatalarin
en aza indirilmesinde etkili olabilmektedir. Kapsayici egitimde 6grencilerin moti-
vasyon diizeyinin yiiksekliginin kazanimlarin elde edilmesindeki rolii bilinmek-
tedir (Taneri, 2019). Tiim 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi i¢in
motivasyon diizeyinin yiiksekligi arasinda giiglii bir iliski bulunmaktadir. Bunu
gerceklestirmek icin Ogretmenin derste farkli arag-geregler kullanmasi, gorsel
calismalar hazirlayarak dersi 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina doéniik bir sekilde
islemesi 6nemlidir. Ogrenme hiz1 akranlarindan daha diisiik olan 6grencilerin dii-
zeyi daha yiiksek olan 6grenciler ile i birligi icinde eslestirerek kendilerine akran
destegi verilmesi de kapsayici bir egitim anlayist agisindan 6nemlidir (Oral, 2016).

Kapsayic egitim yaklasimi 6grenciler arasindaki farkliliklar: ve 6grencilerin
farkl: ihtiyaglarini bir sorun olarak ele almamakta, bu farkliliklar: 6gretimi zen-
ginlestirmek icin bir firsat olarak tanimlamaktadir (Booth & Ainscow, 2002). Kap-
sayic1 egitim tiim Ogrencilerin, kendilerine ihtiya¢ duyduklar: imkén ve olanakla-
rin saglanmast durumunda, kendileri i¢in konulan egitsel hedeflere ulasabilecegini
kabul etmektedir (Url, 1). Bu noktada etkinliklerin ¢ok yonlii, tiim 6grencileri kap-
sayacak sekilde planlanmasi ve uygulanmasi 6nemlidir. Sinif ortamini eglenceli
hale getirecek ve tiim 6grencileri kapsayacak etkinlikler gelistirilerek uygulanabi-
lir. Buna 6rnek olarak bazi kapsayici etkinlikler asagida verilmektedir:

Ders yilinin baslangicinda 6grencilere kendini dnemli ve degerli hissettirecek
farkli selamlama ¢aligmalari yapilabilir.

[sitme zorlugu yasayan &grenci varsa sinifta isaret diliyle Almanca selamlama
Ogretilebilir.

Ogretim sirasinda gégmen, kekeme ya da siveli konusan dgrenciler cevabr bil-
dikleri halde ¢ekingen davranarak cevap vermek istemeyebilir. Bu esnada sessiz

gazete etkinligi gibi konusmaya gerek kalmadan yazili olarak fikirlerin sunuldugu
etkinlikler planlanabilir.

Ogrenciler arasindaki bag: gelistirmek amaciyla sinif ici grup seklinde veya iki-
li eslestirmeler yoluyla yarismalar diizenlenebilir.

Farkl kiiltiirlerden 6grenciler kendi kiiltiirlerini tanitic1 yemeklerin Almanca
tarifini verebilir.

Kiiltiirel farklilig: olan siniflarda 6grenciler kendi kiiltiirlerini tanitic1 gosteri-
ler, eglenceler ve oyunlar hazirlayabilir.

Ogrenciler arasindaki bag1 giiclendirmek adina sinifta dogum giinii partileri
diizenlenebilir, parti davetiyeleri Almanca olarak hazirlanabilir.

Sinif kurallari, 6gretmen rehberliginde tiim sinifla beraber Almanca hazirlanip
sinif panosuna veya sinifin her yerinden goriilebilecek bir yere asilabilir.
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Ogrenciler iyi bildikleri konularda konugmaya kirmizi sandalye etkinligi gibi
etkinliklerle cesaretlendirilebilir.

[stasyon teknigi uygulanarak tiim 6grencilerin birbirlerinin ¢aligmalarina kat-
ki sunmas: beklenebilir.

Al.1 diizeyi 6grenmelerin sonuna dogru 6grencilerin ortak noktalarini kesfet-
meleri saglanabilir.

Kapsayic1 bir Almanca programinda 6grencilerin siniflarina aidiyet gelistirme-
sini saglamak i¢in sinifa 6zgii baz1 gorseller Almanca olarak hazirlanabilir.

Almanca dersi esnasinda ayni anda ikili grup ¢aligmasi, bityilik grup ¢aligmasi
ve bireysel ¢alismalari iceren etkinler yer alabilir.

Orencilerin kendilerini tanitic1 poster yapip sunmalar1 saglanabilir.

Yabanci tilkedeki bir sinifa Almanca mektup yazilabilir, onlardan da karsilik
geldiginde mektuplar sinif i¢cinde okunabilir, yabanci kiiltiirleri tanima firsati ara-
nabilir.

Farkl: dil, din, 1rk ve kiiltiire sahip bireyleri bir arada tutan faktorlerle ilgili
beyin firtinasi yapilabilir.

Bir hikayenin anlamlandirilmasi i¢in Almanca rol yapma etkinligi gercekles-
tirilebilir.

Gruplar olugturarak 6grenme temast ile ilgili yarigmalar diizenlenebilir veya
oyunlar oynatilabilir.

Ogrenme ve 6gretme siirecinde yer alacak bu etkinlikler programin 6gretim
yontem ve teknikler kisminda daha kapsamli sekilde ele alinmistir. Etkinliklerin
basinda ve sonunda 6gretmenin etkinligin kapsayicilik derecesini 6l¢mek i¢in asa-
g1daki tablodaki kontrol listesini uygulayabilmesi 6ngoriilmiistiir. Bu tablo Tane-
ri’den (2019) esinlenerek olusturulmugtur. Kontrol listesindeki kapsayici etkinlikle
alakali sorular genel itibari ile kapsayici egitimin amaci, ilkeleri ve prensipleri dog-
rultusunda hazirlanmigtir. Kontrol listesinin uygulanmasi sonrasinda, bir sonraki
derste daha kapsayici etkinliklerin planlanarak uygulanmasi icin 6gretmene déniit
saglanacag distiniilmektedir.
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Tablo 2 Kapsayicr Etkinlik Kontrol Listesi

SORUTLAR Exvet

Hayir

1.Smuftaki tiim 6grencilerin hazirladiginiz tiim etkinliklerde bagarili olmasini bekliy-
Qr musunnze

2.Etkinlikler 6grencilerin okula getirdigi giiglii yanlar/deneyimler {izerine insa edildi
mi?

3 Etkinlikler biitiin ésrencilerin katilimina acik mi?

4 Etkinliklerde farklihklara/cesitlilige sayg1 esas alindi mi?
S.Etkinliklerde yalnizca baskin kiiltiire ait Ggelere mi yer veriliyor?

6.Etkinlikler 6grencilerin kiiltiirel deneyim ve yasamlar1 dogrultusunda tasarlandi
mi?

Z Etkinliklerde diglayici bir dil kullanilmig mi?

Etkinlikler 6 Srencilerin gp]icim diizeylerine nyoun mudur?
&

12.  Etkinliklerde geleneksel ve/veya geleneksel olmayan cinsiyet tanimlamalar1 yer
aliyor mu?

16. Etkinlikler 6ncesinde 6grencilerin 6grenmeye kars: yiiksek motivasyonu go-
zlemlendi mi?

7 Ftkinlikler ssrasinda Ggrenciler arasinda catigmalar ¥a§and1 mi?

18.  Grup ¢aligmasi seklinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin bireysel basarilar1 6n
planda tutuldu mu?

19.  Grup ¢aligmasi seklinde yapilan etkinliklerde 6grencilerin grup basarilar1 6n
planda tutuldu mu?

20 G kendi ] ] Jeserlendiri N
2 Catigmalar fark edi iyor ve gideri]ivm‘ mu?

22 iim ¢grencilerin etkinlikler sirasinda sz hakks var mi?
23 Tiim Osrencilerin tartismalar icin vénlendirmeler var mi?
&
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Ogretim Yontem ve Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde farkl: yaklasim, yontem ve teknikler mevcuttur. Ders
ierikleri dogal yaklasim, iletisimsel yaklagim, is birligine dayali yaklasim, igerik
temelli yaklagim, gorev temelli yaklasim, yapilandirmaci yaklagim, s6zciik temelli
yaklasim, yeterlik temelli yaklasim, biitiinciil temelli yaklagim gibi ¢esitli yakla-
simlarla zenginlestirilebilmektedir. Kapsayici Almanca 6gretim programinda 6g-
retim yontem ve teknikleri, 6grencilerin 6grenme yontem ve modalitelerine uygun
bir sekilde farkli yaklagimlarin uygulanmasini éngérmekte, zaman zaman tim
yaklagimlarin harmanlanmasini gerektirmektedir (Bagaran, 2019). Ogrencilerin
6grenme alanlar1 ve yontemleri farkl olabileceginden 6grenme diizey ve hizlari
da farkli olabilmektedir. Nitekim bireylerin 6grenme stilleri, bilissel stiller, bilissel
kontrolleri, duyussal 6zellikleri, hazirbulunusluk bakimindan birbirinden farklila-
sabilmektedir. Bunun yaninda bireysel farkliliklar 6grenmenin gerektirdigi zihin-
sel islemler bakiminda da ¢esitlilik arz etmektedir (Jonassen & Grabowski, 2011).

Kapsayici egitim, 6grencilerin bireysel 6zellik ve ihtiya¢larini merkeze alan, her
bir 6grencinin egitimden anlamli diizeyde faydalanmasini 6ngoren bir icerige sa-
hiptir. Almanca dersi kapsayic1 6gretim programi 6grenci merkezli bir egitim-6g-
retim ortamu iizerine inga edilmis bir programdir. Ogrenci merkezli egitim her
ogrencinin farkli zaman, tarz ve hizda 6grenebilecegi ilkesine dayanir. Ogrenmeyi
o6grenme bu egitim modelinde esastir. Ayrica 6grenci merkezli egitim, diisiinme
becerilerini gelistirmenin yaratici diistinceyi de gelistirdigini kabul eden bir yakla-
stmdir (Ozden, 2014; Ozpolat, 2013).

Almanca dersi kapsayic1 6gretim programinda 6gretmenin, 6grencilerin ders
i¢inde aktif katilimini saglayan, onlar1 diistindiiren, sinifici cesitli etkinlikler plan-
layan, 6grencilere rehberlik yapmakla beraber 6grencileri yonlendiren, 6grenme
ortamini hedef ve kazanimlara gore hazirlayan, hatalara ve yanlis 6grenmelere do-
niit saglayarak 6grencilerin bunlari gidermesinde kolaylastirici bir konumda olma-
s1 beklenmektedir. Ayrica 6grencinin aktif, katilimei, empati becerisi yiiksek, soru
soran, sorgulayan, problemleri kavrayabilen ve ¢6zen, anlayan, diisiinen, tartisan,
takim ¢aligmasi yapabilen, 6grenmeyi 6grenen, bilgiye ulagma yol ve yontemlerini
Ogrenen, daha fazla bilgiye erisme heyecani duyan konumda olmasi hedeflenmek-
tedir.

Kapsayic1 Almanca dersi, hedef gruba ve bu grubun 6zelliklerine uygun 6gre-
tim yontem ve tekniklerine gore diizenlenmektedir. Bu amagla 6gretmenin, 6gren-
ciler i¢in anlamli ve 6zgiin igerikler segmesi, ¢oklu zeka kuramindan yola ¢ikarak
etkinlikler planlanmasi, 6grencilerin bireysel farkliliklary; yani gesitli 6grenme
stilleri (isitsel 6grenme tipi, “isit- taklit et” 6grenme tipi, gorsel 6grenme tipi) dik-
kate alinarak, cesitli 6grenme firsatlar1 yaratmasi, bilgisayar gibi modern teknoloji
araglar1 kullanmasi olduk¢a 6nemlidir.

Kapsayici bir Almanca programinda 6grencilerin siniflarina aidiyet gelistirme-
sini saglamak i¢in sinifa 6zel gorseller Almanca olarak hazirlanabilir. Bu hazirhigin
Ogrenci ve 6gretmen is birligiyle yapildig1 durumlarda etkinliklerin verim diizeyi

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Sayy/Issue 27, Kis / Winter 2020



Nese TUZCUOGLU BULBUL / Halis SAKIZ

yiikselebilmektedir. Bu sayede 6gretmen-6grenci iletisimi de giiclenebilmektedir.
Ogrenci caligmalarinin yer aldig1 panolar da bu etkinlikler i¢in kullanilabilir. Der-
si daha kapsayici hale getirmek icin farkl: kiiltiirlerden 6grencilerin kendi kiiltiir-
lerini tanitic1 yemekleri, oyunlari, eglenceleri ve 6nemli giinleri Almanca olarak
sergileyebilmesi de etkili olabilir. Ornegin yemeklerle ilgili bir etkinligin 6grenci-
ler tarafindan uygulanabilmesi i¢in Al.1 diizeyinde “essen und trinken® iinitesinde
yeterli diizeyde kelimeler ve ciimle kaliplar1 6grenilmesi gerekebilir.

Almanca dersi kapsayic1 6gretim programinin uygulanmasinda 6grenme-6g-
retme siireglerini basarili bir gekilde tamamlamak adina 6gretim yontem ve tek-
niklerinden ve 6zellikle egitimde yeni yaklagimlardan faydalanilmalidir. Kullani-
labilecek 6gretim yontemleri arasinda sunlar yer alabilir:

Anlatma yontemi: Anlatma yontemi, 6gretmen merkezli olarak 6gretim yontem
ve teknikler igerisinde yer almaktadir; fakat 6grenci merkezli bir anlatim yontemi
de uygulanabilir. Ogrencinin bu yontemi kullanmast ile beraber topluluk éniinde
konusma yeteneginin gelismesi de saglanabilmektedir. Bu yontemde yorumlama
ve agtklama oldugundan s6z konusu gorme yetersizligi yasayan 6grenciler acisin-
dan anlamli bir yéntemdir. Ogretmen konuyu aktarirken gérme zorlugu olan 6g-
renci de sesleri kayit altina alabilir, dersi tekrar dinleyip kazanimi elde edebilir.

Ornek olay yontemi: Ogrenci merkezli olan bu yéntemde dgretmen veya 6g-
renci sinifa 6rnek bir olay getirir. Bu érnek olayda bir sorun/problem bulunur. Or-
nek olayda; hedefler, iliskiler ve degerler bakimindan fikirler tretilip bu fikirler
tiim Ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Tartigma sonunda goriis birligi saglanan
oOneriler ve ¢6ziim yollar1 kaydedilerek bu sonuglardan nasil yararlanilacag: tizerin-
de durulur. Yine bu etkinlikte fikirlerini sozel olarak beyan etmek istemeyen veya
konusma giicliigii yasayan 6grenciler i¢in sessiz gazete yontemi uygulanip fikirle-
rin tamamina ulagilabilir.

Bireysel caligma yontemi: Ogrenci merkezli olan ve yaparak-yasayarak 6greti-
min uygulandig1 bu yontemde 6grenci, ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore 6grenme
durumunu uyarlayip diizenleyebilmektedir. Bu yontemi 6grenci, grup ¢alismasina
katilmak istemediginde kendi bagina ¢alisma yapmak istedigi zaman kullanir. Og-
renci bireysel olarak calismalar yapabilir. Bunun yaninda 6grenciler not tutarak
veya Ozet ¢ikararak ders ¢alisabilir.

Grupla calisma yontemi: Kapsayici bir 6gretim icin grup ¢aligmalar: 6nemli-
dir. Isbirlikli 6grenme grup caligmasi yonteminde etkili bir sekilde kullanilir. Bu
caligma O6grenmeyi kolaylastirmasinin yaninda 6grencilerin demokratik tutum
kazanmasina da yardimci olur. Ayrica bu yontem 6grencilerin kendilerinin ve di-
gerlerinin giiclii ve zayif yonlerini fark etmelerine ve akran dayanismasinin giig-
lenmesine yardimeci olur. Grupla ¢alisma, herhangi bir agidan farkli 6grencilerin,
ortak amag dogrultusunda ¢alismalar: yoluyla birbirlerine sempati duymalarini
saglayabilmektedir. Bu yontemle 6grencilerin gizil becerilerini kesfetmelerine yar-
dimci olmakla beraber ortak ¢aligma becerisi, elestirel dinleme becerisi ve bireysel
sorumluluk alma duygusu gelisir (Url-2). Kapsayici dil egitiminin 6grenme-6gret-
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me siirecinde 6grencilerin grupla ¢aligmalarina katilmalarina olanak saglamak,
etkili dinleme, s6z kesmeme gibi davranis ilkelerini igeren giiclii iletisim kurmala-
rin1 ve sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda tesvik etmek 6nemli oldugu
i¢in gosteri (demonstrasyon), drama, egitsel oyunlar, rol oynama gibi yontemler bu
yeterlik ve becerilerin gelistirilmesine katk: saglayacaktir.

Kapsayic1 Almanca dil 6gretimi programinda tavsiye edilen yontemlerin yanin-
da birtakim tekniklerin de yer aldig1 ve bu tekniklerin kullanilmast ile programin
daha kapsayici hale gelecegi disiiniilmektedir. Konusma halkasi, akvaryum, rul-
man, koseleme, vizilti gruplari, kartopu, Philips 88, kart gosterme, tereyagi ekmek,
sandvig, kavram kontrold, telgraf oyunu, arkasi yarin, pazar yeri, istasyon, Sokrat
semineri gibi egitimde yeni teknikler mevcuttur. Kapsayici egitim baglaminda bu
tekniklerin derste uygulanmasi, dersin kapsayiciligini daha da artirabilir. Bu tek-
niklerden birkacina asagida yer verilmistir.

Konugma Halkasi: Konugma halkasi farkli gortislere ve diigiincelere sahip in-
sanlara saygi duyma becerisini kazandirmay1 amaglayan bir tekniktir. Bunun ya-
ninda bu teknik empati becerisini de gelistirir (Sonmez, 2008). Konusma halkasin-
da 6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam olusturularak 6grenciler
halka seklinde oturtulur. Ogretmen agilis konugmasi yaparak konusma halkas
teknigini baslatir ve 6grencilerle bu teknikte katilimei 6grenciler arasindan ayrim-
cilik yapilmaz; samimi arkadaslarin da yan yana oturmasi istenmez.

Istasyon yontemi: Etkili bir isbirlikli §grenme teknigidir. Biitiin sinifin her aga-
mada (her istasyonda) ¢aligmasi saglanarak bir 6nceki grubun yaptiklarina katki
saglamak ve bu ¢alismay1 bir basamak 6teye tasimak, yarim kalmuis bir isi tamam-
lamak istasyon yonteminin ézelligidir. Istasyonlar 6grencilerin es zamanli olarak
farkli 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilecekleri merkezler olarak bilinir (S6n-
mez, 2008). Istasyon yontemi siirete etkili oldugundan 6grencilerin bagarma duy-
gusu ve buna bagli olarak derse ilgisi artabilir. Istasyon yontemi, gdgmen (yabanci
uyruklu) 6grencileri derse aktif bir sekilde katabilmek i¢in olduk¢a uygun bir yon-
tem olabilir. Bu yontem sinif icinde uygulanirken tiim 6grenciler siirece katildi-
gindan bu yontemin yabanci uyruklu 6grencilerin sinif arkadaslari ile iletisimine
olumlu etki edebilecegi diistintilebilir.

Pazar yeri: Pazar yeri ayni siniftaki 6grencilerin birbirlerini tanimast, birbirle-
riyle goriislerini paylagmasi ve herhangi bir soruna iliskin ¢oziimlerini kararlagtir-
mast amaciyla kullanilan yeni yaklagimlardan biridir (Un A¢ikgoz, 2007). Yabanci
dil dersinde ozellikle gégmen (yabanci uyruklu 6grenciler) igin etkili bir yontem
olabilir.

Almanca 6gretimi sirasinda yukarida bahsi gegen ve drnekleme yapilan 6gre-
tim yontem ve teknikleri kullanilarak 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinimsel
becerilerinin gelismesine yardimei olunabilir ve kapsayic1 Almanca 6gretim prog-
raminda yontem ve tekniklerin zenginligi saglanabilir.
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Olgme ve Degerlendirme

Almanca dersinde 6l¢cme ve degerlendirme sirasinda 6grencinin gelisim ve
Ogrenme diizeyinin anlasilmast ve Ogrencilerin programdan anlamli diizeyde
yararlanabilmeleri agisindan siirekli olarak not verme amaci tagimayan doniitler,
portfolyolar gibi bicimlendirmeye dayali 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin
kullanilmas: kapsayicilik agisindan énemlidir. Tim 6grencilerin kendilerini ifade
etmesini saglayan ayni anda birden fazla degerlendirme yontemi kullanilmasi kap-
sayic1 bir programin degerlendirme agamasinin iyi isledigine dair 6nemli bir gos-
tergedir. Almanca dersi 6gretim programinin kapsayicilik diizeyini degerlendirme
adina Tablo 3’te yer alan kontrol listesi veya benzer 6l¢me araglar1 hazirlanarak
gozlem yapilabilir.

) o ini Belisleme Kontral Listesi

SORUILAR Evet Hawir

Siniftaki tim 6grencilerin bu degerlendirmede bagarili olmasini bekliyor
musunuz?

Degerlendirme 6grencilerin okula getirdigi gii¢lii yanlar/deneyimler {izerine inga
edildi mi?

Deserlendirme biitiin ésrencilerin katilimina acik mi?

Degerlendirmede farkhihklara/cesitlilige saye1 esas alindi mi?

Degerlendirme 6grencilerin kiiltiirel deneyim ve yasamlar1 dogrultusunda tasar-
landi mi?

Dpéprlendirmpdp dislayici bir dil knllanilmis mi?

Deger] endirme & grencilerin farkly jh];j¥ag arina cevap veriyor mu?

I )gg“g; endirme dgrencilerin kendi jhtj;;a(; arina cevap veriyor mn?

Bu degerlendirme sinifinizdaki biitiin 6grencilerin degerlendirilmesine uygun

olarak my tasarlanmig?

Degerlendirmede geleneksel ve/veya geleneksel olmayan cinsiyet tanimlamalari yer

aliyor mu?

Degerlendirmede 6grencilerin bireysel basarilar1 kadar grupla bagaris1 da 6n plan-
da tutuldu mu?

Ogrencilerin, programla kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerileri ne dii-
zeyde edindiginin tespitinde kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalari ge-
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lisimsel bir bakis acisiyla siire¢ icerisinde de kullanilmalidir. Her temanin sonunda
o6grencilerin ders hedeflerine ulasilmasi kogulu ile bireysel yetenek ve ihtiyaglarina
uygun bir sekilde (yazily, slayt, video vs. ) 6dev yapmasi beklenebilir. Yani 6gret-
menlerin 6devler konusunda esnek davranmasi gerekmektedir. Ders saatlerinin
esnekligi kadar 6devlerin yapilis seklinin de esnek olmasi kapsayicilik agisindan
onemlidir. Ayrica her 6grencinin kendi 6grenmesinden bu sekilde sorumlu olabi-
lecegi de goriilebilir.

Kapsayici 6lgme ve degerlendirme siirecinde yapilacak olan sinavlarin, basar:
testlerinin ve performans uygulamalarinin igeriginin, yonerge dilinin, kapsami-
nin, soru tiplerinin vb. 6gelerin 6grencilerin kiiltiirel, sosyal, bireysel ve akademik
ihtiyaglarini goz 6niinde bulunduracak sekilde diizenlenmesi beklenmektedir (Ba-
saran, 2019). Ogretmen, 6grencinin tutum ve bagarisini baz1 6lgek ve etkinliklerin
uygun olanlariyla degerlendirebilmektedir. Bu yontemler arasinda izleme testleri,
basart testleri, 6grencinin sinif icinde yaptig1 yazili ve sozlii proje sunuslari, 6gren-
cinin derse, ikili ¢aligmalara ve grup ¢alismalarina etkin katilimi, gorsel - isitsel
araglar1 dikkatle izleme, kullanma ve diizenli defter tutma, ve yabanci dile iliskin
tutum ve davranislarinda gosterdigi gelismenin dl¢iildigii araglar yer alabilir (Bo-
rak vd., 2005). Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme siirecine aktif katilimlarinin
saglanmasi, degerlendirme siirelerinin farklilastirilmast ve kullanilan araglarin
ogrencilerin kendi yagantilari ve deneyimleri ile iliskilendirilmesi kapsayici 6l¢me
ve degerlendirme agisindan 6nem tagimaktadir (Taneri, 2019).

Tiirkiye egitim sistemindeki 6gretim siireglerine bakildiginda genel itibari ile
oOzetleyici (diizey belirleyici) degerlendirmelerin siklikla yapildig: goriilmektedir.
Bu degerlendirmede 6grencinin basarist ve 6l¢meden elde edilen puanlara odak-
lanilmaktadir (Taneri, 2019). Fakat kapsayic1 egitimde 6l¢me ve degerlendirme sii-
recinde etkinliklerin ¢esitli olmasi ve 6grencilerin tiimiine yonelik etkinliklerin
ve degerlendirmenin yapilmasi gerektiginden sadece 6zetleyici degerlendirme bin
kullanilmast kapsayicilik agisindan etkili bir yontem olarak degerlendirilmemek-
tedir. Bunun yerine 6l¢me ve degerlendirme araglarinin farkli ve ¢ok gesitli olma-
s1, uygulamaya doniik olmasi ve tiim 6grencileri kapsayacak sekilde kullanilmas:
ol¢me ve degerlendirmenin kapsayicilik diizeyinin artirilmasi adina 6nemli bir
kriterdir.

Almanca Kapsayici Giinliik Ders Plani Taslag:

Ogretmenlerin iinitelendirilmis yillik plan ile dersleri devam ettirmelerinden
ziyade ders planlarini saatlik, haftalik ve giinliik diizeyde ayrintili ve kapsamli bir
sekilde olusturup yazmalar1 program hedeflerini gerceklestirme adina dnemlidir.
Dolayisiyla 6gretmenlere kapsayici giinliik ders plani 6rnegi sunarak 6gretim he-
deflerinin gergeklesmesi esas alinmalidir. Almanca kapsayici giinlitk ders plani
hazirlik ve dersin islenisi olmak tizere iki asamadan olugabilir. Hazirlik agamasin-
da; dersin adi, konunun ady, sinif, siire, hedefler, kazanimlar, yontem ve teknikler,
kaynak ve arag-geregler, alinacak onlemler yer alabilir. Dersin 6gretmeni hazirlik
asamasini diledigi gibi genigletebilir. Tkinci asama dersin islenisi asamasidir. Bu
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asamada dikkat ¢ekme, motivasyon, giidiileme, gézden gecirme, hedef-kazanim-
lar1 s6yleme, gegis-agiklama, gelistirme (sunum yapma), 6zetleme, 6dev, tekrar
giidiileme ve kapanis yer alabilir. Bu asamay1 da 6gretmen istedigi gibi (sinifin ve
ogrencilerin ozelliklerine gore) gelistirebilir. Somut 6rnek teskil etmesi agisindan
asagida bir Almanca ders plani 6rnegine yer verilmistir.

Almanca Kapsayici Giinliik Ders Plan1 Ornegi

I. Hazirlik

Dersin Adi: Almanca

Konunun Adi: Begriifien und verabschieden (Selamlama ve Vedalasma)
Sinif: 9/A

Siire: Ogrencilere ve 6gretmene gore esnektir. Sinif ortaminin, égrencilerin ve
6gretmenin ders saatindeki durumuna gore siire uzayabilir veya kisalabilir.

Hedefler: Selamlagma ve vedalagma ile ilgili tiim kavramlar: anlama.

Kazanimlar: Selamlagsma, vedalagma, kabul etme, reddetme, hal hatir sorma,
tesekkiir etme, 6ziir dileme vb. gibi durumlari anlar/konusur/ifade eder (Konusma
engeli olan 6grenciler igin isaret dili ile Almanca olarak selamlagma ve vedalagsma
hareketlerini uygular).

Yontem ve Teknikler: Rol yapma, egitsel oyun, ikili ve ¢oklu grup ¢aligmasi,
kisa film gosterimi, soru-cevap ve 6grencilerin ihtiyaglarina gore kullanilabilecek
diger yontem ve teknikler.

Kaynak, Arag-Gereg: Renkli fon kartonlari, akilli tahta, ders kitab, defter, ka-
lem, patafiks, tahta kalemi. (Bu etkinlik i¢in arag geregler 6gretmen tarafindan
karsilanacaktir.)

Alinacak énlemler: Ogretmen ders hazirhg siirecinde 6grenci gesitliligine, ola-
s1 6grenme yavasligi veya engel durumlarina dikkat etmelidir. Bu durumlarda 6g-
retmenin icerigi, yontemlerini ve 6l¢me degerlendirme siireglerini bu 6grencilere
gore farklilagtirmas: gerekebilir. Igitme zorlugu olan 6grenci veya 6grenciler icin
tahtay1 sik sik kullanmali, gérme zorlugu olan 6grenci veya 6grenciler i¢in sozel
ifadelere yer vermeli, yiiriime zorlugu olan 6grenci veya 6grenciler i¢in sirada yapi-
labilecek etkinlikler hazirlamali, gogmen veya kendini dislanmis hisseden 6grenci-
ler i¢in onlar1 diger 6grencilerle kaynastiracak aktiviteler uygulamalidir.
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Ii. Dersin Islenisi

1. Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa girdiginde ogrencileri selamlarken kendi
etrafinda doner ve “Hi, Meine Schiiler! Guten Morgen” der. Ogrencilerden “Gii-
naydin 6gretmenim!” karsiligini aldiginda 6gretmen 6grencilerden oturmalarini
ister (isitme zorlugu olan 6grenciler icin selamlama hareketi ile karsilik verilebilir)
ya da 6grencilerin tiimiinii ayaga kaldirip herkesin birbirine “Hallo” demesi iste-
nebilir. Bunlarin disinda da 6gretmen farkli dikkat cekme metodlar1 kullanarak
derse giris yapabilir.

2. Giidiileme: Ogretmen dersin hangi tema iizerinden islenecegi hakkinda bilgi
verir. Bunu yaparken 6nce akill: tahtay1 agar, 6grencilere daha 6nce hazirlamis ol-
dugu “begriissen ve verabschieden” konulu videoyu izletir.

3. Gozden Gegirme: Bu kisimda videoyu belli zaman araliklarinda durdurur
ve dgrencilere sorular sorar. Ornegin; “Sizce bu videonun konusu nedir?” veya “Bu
insanlar ne hakkinda konusuyor olabilir?” gibi sorular yoneltebilir.

4. Hedef-Kazanimlar1 Séyleme: Ogrencilerle kargilikli diyalog gelistirdikten
sonra “Bugiinkii derste selamlasma, vedalasma, tesekkiir etme, rica etme, giinay-
din, iyi aksamlar gibi giinlitk konusma dilindeki ifadeleri 6grenecegiz” der. Bu es-
nada isitme zorlugu yasayan 6grenci icin selam isareti yapilir, 6grencilere de bu
hareket 6gretilir.

5. Gegis-Agiklama: Akilli tahtadan izletilen videoya tekrar bakilir. Daha 6nce-
den hazirlanmis olan renkli kartonlara yazilmis selamlagma ve ayrilma ifadeleri
karisik sekilde tahtaya yapistirilir. Bu esnada 6grencilerden videoyu iyi seyretme-
leri gerektigini sonrasinda onlardan ayni diyalogu rol yapma seklinde istendigi
soylenir.

6. Gelistirme-Sunu: Video bittikten sonra siniftan istekli iki 6grenci tahtaya
kaldirilir ve diyalogu canlandirmast istenir. Ogrencilerden alkislamalari istenir.
Daha sonra sinifin en sessiz ve ¢ekingen 6grencilerinin ayni etkinligi uygulamasi
istenir. Ogrencinin tahtaya kalkmak istemedigi durumda 6grenci zorlanmaz; an-
cak dersin sonunda neden istemedigi konusunda 6grenci ile 6zel goriisme yapilir.
Diyaloglar bittikten sonra tahtaya yapistirilan renkli kartonlarla isteyen tiim 6g-
rencilerin katilacag ikili yarigma yapilir. Ogrenciler karigik halde verilen selamla-
ma ve vedalagma kartonlarini selamlama ve vedalagma olarak dogru sekilde grup-
landirmalari istenir. Gruplamayi yapanlar basarili ilan edilir ve alkig yapilir. Bu
etkinlikten sonra 6gretmen 6grencilere selamlagma ve vedalasma ile ilgili ctimle
kaliplarini ve kelimeleri deftere yazdirir ve bu gekilde dikte ¢aligmasi yapilmais olur.
Ogretmenin telaffuzundan anlamayip yazamayan 6grenciler i¢in akran destegi al-
malar1 ve kitaptan bireysel yardim almalari i¢in yénlendirmeler yapilir. Ogretmen
bu boliimde daha 6nceden hazirladig: ve elinde bulundurdugu kapsayict Almanca
etkinlik kontrol listesini uygular.

7. Ozetleme: Ogretmen dgrencilerin yanlarina giderek dersin 6zetini goz temasi
kurarak yapar; 6grencilere de konu ile ilgili sorular sorar. Ogretmen dersi 6grenci-

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Sayy/Issue 27, Kis / Winter 2020



Nese TUZCUOGLU BULBUL / Halis SAKIZ

lerle beraber ozetler. Ogretmen bunu yaparken kazanimlari elde edemeyen gren-
ciler oldugu tespit edilirse onlara ek 6grenme firsatlar1 sunar.

8. Odev Verme: Selamlagma ve ayrilma ile ilgili evde poster hazirlama, deftere
diyalog olusturup yazma, kisa bir video ¢ekme veya ¢aligma kitabindan konu ile
ilgili 6devler verilir. Ogrencilerden bunlardan herhangi birini secip yapmalari iste-
nir. Gelecek derste bu 6devlerin kontrolii yapilir.

9. Tekrar Guidilleme: Ogretmen, gelecek derste grencilere hangi konu iizerin-
de konugacaklarindan bahseder. Ogrencilere genel olarak sorular1 olup olmadigini
sorar.

10. Kapanig: Ogretmen dersi bitirdikten sonra kapsayici degerlendirme kontrol
listesi ile yaptig1 dersi degerlendirir. Bir sonraki dersini bu maddeleri dikkate ala-
rak tekrar diizenler. Ders sonunda 6gretmen 6grenciler ile vedalasr.
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Sonug:

Ogretmenlerin en 6nemli gorevlerinden bir tanesi, 6grenciye ulasabilmek ve 63-
rencinin kendini arama ve kendini ger¢eklestirme yolunda, onun kisilik haklarina
ve ihtiyaglarina saygi gostererek yaninda yer almaktir (Ozipek, 2006). Egitimde her
tiirlit ayrimceiligin yok edilip biitiin ¢ocuklara esit 6lgiide erisim saglayabilecekleri
egitim olanaklar1 tanimak, hem egitim sisteminin kalitesini yiikseltebilecek hem
de tilkedeki refah diizeyini artiracak bir potansiyel tasitmaktadir (Sar1 ve Tiirkkan,
2019). Egitim sisteminin bu hedeflere ulagabilmesi i¢cin 6ncelikle toplumsal yap:
icerisinde var olan ayrimeci, diglayici, damgalayic ve otekilestirici yontemlerden
uzaklasilmasi, her 6grenciye nitelikli egitim verilebilecek 6gretim programlarinin
gelistirilmesi 6nemli bir rol oynayabilir.

Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligrna bagli okullarda okutulan Almanca 6g-
retim programi kapsayici egitim ilkeleri etrafinda tekrar ele alinmis; programin
daha kapsayici hale getirilmesi ve tiim 6grencilerin erisim saglayabilecegi bir se-
kilde sunulmasi amaglanmistir. Ayrica kapsayici Almanca ¢gretim programinin
tasarlanmast ile Tiirkiye’deki Almanca 6gretmenleri arasinda kapsayicilik konu-
sunda farkindalik gelistirilmesi bakimindan 6nemli bir adim atilmig olacaktir.
Calismada Almanca 6gretim programi ele alinmis olsa da diger tiim dillerde bu
kapsayic1 programin uyarlanabilir oldugunu sdylemekte fayda bulunmaktadir. So-
nug olarak kapsayict Almanca 6gretim programi, standart yontemlerin ve beklen-
tilerin yer aldig1, 6grenci ihtiyag ve tercihlerinin dikkate alinmadig1 bir ¢er¢eveden
uzaklasarak, igerik ve yontemlerde esneklik, kapsayicilik, gesitlilik gibi ilkeleri be-
nimsemektedir.
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Extended Abstract:

Inclusive education is an educational model which proposes that individual
differences and needs should be met and all students, regardless of their personal
characteristics, should be provided with quality education in mainstream schools.
In essence, this model focuses on the inequalities stemming from differences in
ability, migration, disability, and cultural and social orientation and aims to re-
move the barriers posed by the misuse of such differences. The model also aims to
remove the potential barriers against the participation, learning and development
of students as well as the benefit they get from the education. With this in mind,
inclusive education assumes that educational programs and curricula should be
designed around principles of inclusion, participation and progress of all students
regardless of the differences in their religion, language, gender, age, social class and
economic conditions. In this study, therefore, the aim is to redesign the German
Language Education Program of the Ministry of National Education around inclu-
sive principles and applications. During the re-design process, alternative strategies
are recommended to make the program more inclusive. In the study, the current
German program is investigated in detail from the perspective of inclusive educa-
tion and considered in one with inclusive educational philosophy, aims, principles
and values.

The idea that educational institutions should be open to everyone without disc-
rimination and ensuring equality of opportunity is among the basic principles of
Turkish National Education. (Ministry of National Education, 2015). The concept
of equality of opportunity is generally important for women and men and is defi-
ned by the right of access to education. However, the concept is often limited to the
inequalities based on gender discrimination. However, students who need access to
education should not only be evaluated in relation to the difference between gender
categories, but all students who are likely to get excluded from the mainstream
educational settings due to any disadvantage they experience need to be conside-
red. Ensuring access to education means to all student differences are taken into
account and provided the opportunities to benefit from quality mainstream edu-
cational services. Therefore, the question of how all students have access to quality
mainstream educational services and how in-school processes should include the
students to offer them these services is a recurring debate around the world. This
debate is often an issue within discussions centering around inclusive education
(Sever, 2020).

The main issues concerning inclusive education include individual differen-
ces of students and how these differences should be accommodated in mainstre-
am schools so that everyone can benefit from mainstream educational programs
without discriminating based on ability, gender, socioeconomic status and etc. In
fact, inclusive education is an umbrella terms which encompasses several sub-units
such as multicultural education and pluralism in education. Inclusive education
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proposes that all students should have access to the conditions modified according
to their needs and preferences regardless of their background characteristics such
as religion, language, ethnicity, culture, ability and disability. Inclusive education
also assumes that alls students should be have access to mainstream schools and
curricula without being segregated and marginalized in separate settings. Besides,
all students should be included fully within the school processes, and educatio-
nal policy should ensure that all educational activities, cultures and learning envi-
ronments facilitate meeting the educational needs of all students and help them to
progress within the educational programs (Aktekin, 2017).

Looking from a holistic perspective, getting to know the rapidly changing gene-
rational trends and predicting the generational needs for the future requires design
of innovative and inclusive educational programs. Designing such programs, the-
refore, can be considered as an effective investment for the benefit of the generati-
on. Considering the well-being of all members of the generation and providing the
equal and just opportunities to benefit from education should be one of the priori-
ties of the general education system. This principle shows that the importance on
the emphasis on inclusive education is meaningful because inclusive education can
be an effective tool to achieve the general aim of the educational system. In order to
build a productive and democratic society, the decision makers should take steps to
spread the inclusive education principles and applications while educational policy
should prioritize and facilitate these steps. In order to achieve the aim of designing
an inclusive educational program, an inclusive German language education prog-
ram was modeled and designed as an alternative to the program of the ministry.

In foreign language education, the ability of the students to plan what they have
learned and assume the responsibility of their own learning is an indication of the
fact that teaching processes are been carried out effectively. A foreign language edu-
cation class needs to embark on the reality of the students and include their inte-
rests, needs and preferences. Also, they should address the students’ attention and
motivation to a large extent. A foreign language class supports the students in that
they understand the lives, routines and, in short, cultures of different countries. A
class designed in line with the aforementioned principles makes it compulsory to
activate the attention and motivation of the students, make them enjoy the content,
explore and support their creativity, and show them the areas they need to improve
and excel through effective themes, content and strategies (Borak vd., 2005).

In an inclusive teaching program, the aim should be to offer learning and deve-
lopment opportunities that will help students discover their interests and abilities,
support their critical and creative thinking skills, prioritize the learning and imp-
lementation of core values, include the objectives targeting the needs and expec-
tations of the society they live in embedded within teaching program. Basically,
there are four components in an educational program. These are goals, content,
teaching and learning processes and measurement and evaluation (Demirel, 2015).
In order to ensure successful design and implementation of these components, the
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entire program needs to be designed in a flexible manner, to be in line with inclu-
sive education principles. The educational program in this study was designed to
be implemented in different high schools as a second foreign language course. The
program aims to address the German language needs of 9th graders in Turkey. It
specifically targets these students to ensure that they comprehend the importance
of a second foreign language, enhance the quality of education in line with the
principles of inclusive education, make sure that teaching can be used as a com-
munication tool, teach all students the German language in a just manner, ensure
that students acquire self-learning skills and thus they make learning a life long
activity and equip them with problem-solving, decision-making, creative-thinking
and social skills.
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