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Bu calismada zihin yetersizligi olan 06grencilere yonelik uygulanan okuma miidahalelerinin Lev
Vygotsky’nin Kiiltlirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda bir incelemesi sunulmustur. Literatiirde tespit
edilen calismalar, 6zne, yontem ve arag-gerecler, hedef, kurallar, ortam, is boliimii ve sonuclar agisindan
incelenmistir. Calismada zihin yetersizligi olan 6grencilere yonelik uygulanan okuma miidahalelerinde
Ogretim slirecini etkileyen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmistir. TR Dizin veri tabani ve egitim
alaninda Tiirkiye’de yayin yapan 24 derginin elektronik arsivleri incelenerek toplamda 11 makalenin
derleme Olciitlerini karsiladigi tespit edilmistir. Sonuc¢lar okuma miidahalelerinin arastirmaci temelli
oldugunu, kullanilan arag-gerec¢ ve yontemler arasinda farkliliklar bulundugunu, 6grenci ve ailelerinin
slirecte daha pasif hedef roliinde yer aldiklarini ve miidahale ortamlarinin kaynastirmay: desteklemedigini
gostermistir. Sonugclar genel literatiir ve Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda tartisilarak gelecek
calismalar icin onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Zihin yetersizligi, okuma, kiiltiirel-tarihsel etkinlik kurami, bicimlendirici miidahale.

Abstract

In this study, an examination of the reading interventions applied to students with intellectual disabilities
in the context of Lev Vygotsky's Cultural-Historical Activity Theory is presented. The studies identified in
the literature were examined in terms of subject, artifacts, object, rules, community, division of labor and
outcomes. In the study, it was aimed to reveal the factors affecting the teaching process in the reading
interventions applied to students with intellectual disabilities. By examining the TR Index database and the
electronic archives of 24 journals published in Turkey in the field of education, it was determined that a
total of 11 articles met the inclusion criteria. The results showed that the reading interventions are
researcher-based, there are differences in terms of the tools and methods used, the students and their
families are more passive objects in the process, and the intervention environments do not support
inclusion. The results were discussed in the context of the general literature and Cultural-Historical Activity
Theory, and suggestions were made for future studies.
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Giris

Zihin yetersizligi olan 6grenciler zeka testlerinde zihinsel islevlerde ortalama zeka
bolimunin iki standart sapma altinda farklilik gosteren (6rnegin 70 veya daha disiik
zeka boliimii), sosyal ve pratik uyum becerilerinde yetersizlikleri ya da sinirliliklar1 olan
ve bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan 68renciler olarak
tanimlanmaktadir (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities,
2010). Zihin yetersizligi olan 6grenciler homojen bir grup olmamakla birlikte, genel
olarak zihin yetersizligi tanis1 alan 06grencilerin 08renme ile ilgili o6zellikleri
incelendiginde bu 6grencilerin diger akranlarina kiyasla farkli performans sergiledikleri
bulunmustur. Ornegin, zihin yetersizligi olan 6grenciler zihin yetersizligi olmayan
akranlarina kiyasla okuma, yazma, matematik, 6grenilen bilgileri genelleme, dil ve
konusma gibi alanlarda giicliikler yasamaktadir (Gargiulo ve Bouck, 2018; Sucuogluy,
2017). Bu giigliiklerin bazilar1 6grenci kaynakl olabilecegi gibi bazilar1 da egitim, aile ve
oteki sosyal ortamlarinda ogrenmeyi etkileyen cesitli faktorlerden kaynakl
olabilmektedir. Ogretmenlerin zihin yetersizligi olan égrencilerin égrenme siireclerine
yonelik tutumlari, 6grencilerden beklentileri, 68renme imkanlarina ulasim, egitim ortami,
aile katilimi ve okul yonetiminin tutumu bu 6grencilerin 6grenme siirecini etkileyebilecek
baslica faktorlerdir.

Okuma, zihin yetersizligi olan 0grencilerin giicliik yasadigi akademik beceri
alanlarindan birisidir. Ge¢mis calismalar zihin yetersizligi olan o6grencilerin diger
ogrencilere kiyasla daha diisiitk okuma becerisine sahip oldugunu géstermistir. Ornegin,
Schulte vd. (2016) genel egitim ve 6zel egitim 6grencilerinden olusan yaklasik yiiz bin
O6grencinin tgiincl smiftan yedinci sinifa kadar olan okuma gelisimlerini incelemistir.
Arastirmacilar zihin yetersizligi olan 68rencilerin genel egitim 6grencilerine ve diger 6zel
gereksinimli 68rencilere kiyasla tiim yillarda daha diisiik okudugunu anlama performansi
sergiledigini bulmustur. Bir baska calismada Wei vd. (2011) 11 farkh o6zel egitim
siniflandirma kategorisinden 7 ile 17 yas aras1 3,421 0grencinin okuma becerilerinin
zaman icerisindeki gelisimini incelemistir. Arastirmacilar diger tim o6zel gereksinimli
ogrencilere kiyasla zihin yetersizligi olan 68rencilerin harf-kelime tanima ve okudugunu
anlamada daha diisiik performansa sahip oldugunu belirtmistir. Ayni1 kategori igine
konumlansa da zihin yetersizligi olan 6grenciler bireysel, sosyal ve cevresel ozellikleri
acgisindan genis bir spektrumda yer alirlar. Zihin yetersizligi olan 6grenciler her ne kadar
diisiik okuma performansina sahip olsalar da bu 6grencilerin diisiik okuma performansini
sadece onlarin bireysel 6grenme siireci ve kapasitesi ile iliskilendirmek dogru
olmayacaktir. Zihin yetersizligi olan 6grencilere yonelik okuma miidahalelerinin kim
tarafindan, hangi yontem ve materyaller kullanilarak, hangi ortamda, kimlerin destegiyle,
hangi kurallar ile uygulandiginin da belirlenmesi gerekmektedir. Okuma, bireysel bir
etkinlik oldugu gibi ayn1 zamanda sosyal, kiiltlirel ve tarihsel bir yapiya da sahiptir
(Hassett, 2008). Bu derlemenin amaci zihin yetersizligi olan 6grencilere uygulanan
okuma miidahalelerinin kiiltiirel-tarihsel bir incelemesini sunmaktir. Gelecek boliimlerde
zihin yetersizligi ile tanimlanan 6grencilere okuma 6gretiminin kisa bir tarihinden ve
incelenecek calismalara kuramsal bir cerceve getirmesi amaciyla Kiiltiirel-Tarihsel
Etkinlik Kuramindan bahsedilmistir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Okuma Ogretiminin Kisa Bir Tarihi

Zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gretimi 6zel egitim alaninda uzun bir gegmise
sahiptir. Katims (2000) ilk sistematik 6gretim uygulamalarinin 19. ylzyilin ilk yarisinda
Jean Marc-Gaspard Itard tarafindan agir diizeyde zihin yetersizligi olan Aveyron isimli
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Fransiz bir ¢ocuk icin yapildigini belirtmistir. Itard bu ilk uygulamalarda ¢oklu duyusal
kinestetik izleme, gorsel sozciik, sistematik ve dogrudan o6gretim yodntemlerini
kullanmistir. Bu ilk uygulamalarin okuma 6g8retiminde basarili olmadig belirtilmistir
(Katims, 2000). Fakat Itard’in 6grencisi olan Edouard Seguin, Itard'in ¢alismalarini
gelistirmeye devam etmistir. Katims (2000) Seguin’in zihin yetersizligi olan 6grencilerle
cizgi cizme, alfabenin harflerini yazma, ahsaptan yapilmis harfleri alfabe kartlar ile
eslestirme ve tek heceli kelime kart1 okuma ¢alismalarinda basarili oldugunu belirtmistir.

20. yiizyila gelindiginde zihin yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik okuma egitimi ile
ilgili ic donemin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Birinci donem 1970 ve dncesinde kabul
goren gelisimsel yaklasim donemidir (Mirenda, 2003). Bu dénemin en 6énemli 6zelligi
O0grencilerin temel gorsel sozciikleri ve okumaya hazirlik becerilerini 68renmeleri
olmustur. Ornegin, 6grencilere ilk énce ses-harf iliskisi, sonra kelime bilgisi ve en son
okudugunu anlama gibi becerilerin asamali bir gsekilde 06gretiminin yapilmasi
hedeflenmistir. Orta ve agir diizeyde zihin yetersizligi olan 68rencilerin ¢ogu alt dlizey
okuma becerilerini 6grenmede zorlandiklar i¢in daha iist diizey okuma becerisi egitimi
alamamistir (Copeland ve Keefe, 2007). Gelisimsel yaklasimin okuma becerilerinin
asamal1 bir sekilde 6gretilmesi gerektigini savunmasindan dolay: zihin yetersizligi olan
ogrenciler i¢cin okuma egitimi yaslarina ve sinif diizeylerine uygun olamamistir (Copeland
ve Keefe, 2007). Sonug olarak bu 6grenciler ayn1 okuma becerilerini yillarca tekrar etmek
zorunda kalmislardir.

ikinci dénem, 1970’li yillardan sonra ortaya cikan ve zihin yetersizligi olan
ogrencilere islevsel okuma yaklasimmnin uygulandigi dénemdir. Ozellikle, Wisconsin
Universitesinden Lou Brown ve arkadaslarinin (Brown vd., 1970; Brown vd., 1972)
onculigiinde islevsel okuma 6gretimine yonelik ¢alismalar bu yontemin etkililigini
gdstermistir. Islevsel okumada 6grenciden bir kelimeyi fonetik ve yapisal 6zelliklerine
bakmaksizin tanimlamasi beklenmistir. Ogrenciden kelimeyi tanimlamasina ek olarak o
kelimeyi anladigin1 gostermesi icin uygun nesnelere dokunmasi istenmistir. Sozli
olmayan ve okunan kelimenin anlasildigini bildiren bu ek kosul islevsel okuma olarak
bilinmektedir (Brown vd. 1974). islevsel okuma yaklasimi zihin yetersizligi olan
ogrencilere okul ve toplumsal yasamda siklikla karsilagilan gorsel sozciiklerin 6gretimini
savunmustur. Browder ve Xin (1998) tarafindan yapilan bir meta analizinde bu
yaklasimin orta ve agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gretiminde
etkili oldugu bulunmustur. Ancak bu yaklasim, okudugu metni anlama becerisine
odaklanmamasindan, sadece s6z 0Obegi anlamayr Ogretmeyi amacladigindan ve
O0grencilere yaslarina uygun bir egitim firsati sunmamasindan dolay1 yetersiz
bulunmustur (Copeland ve Keefe, 2007).

Ugiincii dénem, zihin yetersizligi olan 6grencilerin genel egitim miifredatina
maksimum erisimi ile ilgili uygulamalarin ve beklentilerin arttifi donemdir ve bu
donemin olusmasina zemin hazirlayan toplumsal olaylar 1950’lere kadar dayanir.
Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) 1950’li yillarda ailelerin énciiliigiinde
baslayan egitimde firsat esitligi hareketi ile azinliklar ve 6zel gereksinimli 6grenciler
egitim alaninda tiim 6grenciler icin esit ve kapsayic1 egitim gibi bircok kazanim elde
etmislerdir (6rnegin Brown vs. Board of Education of Topeka, 1954). Bu kazanimlar
temelinde, ABD’de son 20 yilda 6zel ve genel egitim yasalarinda biitiin 68rencilerin genel
egitim miifredatina erisimi giivence altina alinmistir. Ornegin, No Child Left Behind
(NCLB, 2001), Individuals with Disabilities Education Act (IDEA, 2004) ve Every Student
Succeds Act (ESSA, 2015) yasalarn zihin yetersizligi olan 06grencilerin diger biitlin
ogrenciler gibi genel egitim miifredatindan yararlanmasini ve merkezi sinavlara
katilimlarin1 gerektirmistir. Genel egitim miifredatina erisim, zihin yetersizligi olan
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ogrencilere okuma egitiminde icerigin zenginlestirilmesine, kalitenin ve beklentinin
artmasina katki saglamistir. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin sadece gorsel sozciik
o0grenmesi degil ayn1 zamanda okumada akicilik ve okudugunu anlama gibi tist diizey
okuma becerilerine sahip olmalar1 hedeflenmistir. Ayrica, hafif ve orta diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari gibi her eyaletin gelistirip
uyguladig1 genel okuma testlerine, agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin
alternatif okuma testlerine ve boylelikle biitlin zihin yetersizligi olan 6grencilerin hesap
verilebilirlik sistemine katilimi1 zorunlu tutulmustur. Ge¢mis c¢alismalarda zihin
yetersizligi olan 6grencilere sadece gorsel sozciik ogretiminin yetersiz oldugu ve bu
0grencilerin okumada akicilik ve okudugunu anlama gibi tist diizey okuma becerilerini de
iceren cok bilesenli okuma miidahalelerinde basarili olduklar1 bulunmustur (Afacan vd.,
2018; Allor vd., 2014; Browder vd., 2012).

Tarihsel siire¢ izlendiginde zihin yetersizligi olan 6grencilere yonelik uygulanan
okuma miidahalelerinin donemsel olarak degisikliklere ugradigr goriilmektedir.
Ogretimsel yaklagimlardaki degisimlerle birlikte égrencilerin okuma becerilerinin de
gelisme gosterdigi gozlenmektedir. Sosyal ¢evre, okul ve 6gretmen beklentilerine baglh
olarak zamanin 6grencilerin okuma becerilerini etkiledigi (Compton-Lilly, 2012) ve
okuma becerisinin kiiltiirel ve tarihsel baglamda gelisim gosteren bir beceri oldugu
belirtilmistir (Hassett, 2008). Okuma egitimi ile ilgili calisma yapan arastirmacilarin,
okumanin kiiltiirel ve tarihsel yoniine yonelik yaptiklar1 bu vurgu Kiltiirel-Tarihsel
Etkinlik Kuraminin zihin yetersizligi olan 06grencilere yonelik uygulanan okuma
miidahalelerini incelemek i¢in bir c¢erceve olusturabilecegini gostermektedir. Ayrica
genel egitim miufredatina erisim ve kapsayici egitim uygulamalari farkl yontemler, arag
gerecler, kisiler, kurallar, ortamlar ve is boltimii gibi ¢cok bilesenli bir yapiya sahiptir. Bu
ylzden analiz biriminin 68rencinin sahip oldugu bireysel becerilerden 6gretmenin
kullandig1 6gretimsel ara¢ gereclere, 6grencinin dahil oldugu okuma etkinliklerine ve
egitim ortaminin sosyal ve kiiltiirel baglamina genisletilmesi gerekmektedir. Kiiltiirel-
Tarihsel Etkinlik Kurami ¢evre ve insan iliskisini gosteren ve ¢ok bilesenli sistemsel bir
analiz yapmaya olanak saglayabilecek kuramsal bir cerceveyi sunabilmektedir.

Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami

Kiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami (Cultural-Historical Activity Theory), Lev Vygotsky’'nin
(1978) ve takipgilerinin insanlarin 6grenme davranislari ve psikolojik gelisimleri tizerine
gelistirdigi disiincelerinden ortaya ¢ikan bir kuramdir. Bu kurama gore insanin psikolojik
gelisimi kiiltiirel-tarihsel olarak gelisen ve pratik etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak
tanimlanmistir. Kilttr, bir toplulugun birlikte problem ¢ézme etkinlikleri ve degisen
sartlara uyum saglamak icin kullandiklar tarihsel siiregte biriken tim ara¢ gerecler
olarak ifade edilmektedir (Cole, 1996). Vygotsky, bireylerin (subjects) bir takim kiiltiirel
ara¢ gerecleri (artifacts) kullanarak hedef (object) lizerinde bir degisiklik yapmayi
amagcladiklarini belirtmistir.

Vygotsky’'nin gelistirdigi bu kuram sonraki yillarda takipgileri tarafindan
gelistirilmeye devam edilmistir. Vygotsky calismalarinda bireyin kiultirden gelen
diisiince ve maddeleri (artifacts) kullanarak cevresini ve kendi davranislarini nasil
degistirdigini anlamaya c¢alisirken, yeni kusak Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami
calismalari, Kisilerin toplu olarak yaptiklar1 etkinlikleri analiz etmeyi ve yeniden
diizenlemeyi hedeflemistir (Bal, 2018). Yeni kusak arastirmacilar, dzne (subject), ara¢
gerecler (artifacts), hedef (object) li¢liistinden olusan analiz birimine, kurallar (rules),
topluluk (community) ve is boliimii (division of labor) 6gelerini ekleyerek kolektif etkinlik
sisteminin 6nemini vurgulamistir (Cole, 1996; Engestrom, 1987). Hedef (object) temelli
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calismalar etkinlik sistemini birlikte tutan en 6nemli unsur olarak belirtilmistir. Ogrenme
stireci hedefin ilerlemesi veya gelismesi olarak tanimlanmistir. Ogrenme ¢iktis1 olarak
hedefin gelismesi egitim arastirmalarinda dontistime katki saglayacak 6nemli bir durum
olarak belirtilmistir. Yrjo Engestrom, Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kuraminin gelismesine
katki saglayan Onemli arastirmacilardan biridir. Engestrom (1987; 2016), hedefin
(object) birden fazla sisteminin (aile, okul vb.) kesisim noktasinda yer aldigini
belirtmistir. Bagimsiz etkinlik sistemleri hedef (object) araciligl ile birbirine baglh hale
gelmektedir. Hedefin gelismesi ve ilerlemesi coklu etkinlik sistemlerinin béliimlerinin
herhangi bir celiski (contradiction) yasamamasina baghdir. Etkinlik sistemlerinde
yasanabilecek olasi1 celiskiler hedef (object) lizerinde istenmedik 6grenme c¢iktilarina
sebep olabilmektedir.

Bilissel ve davranissal 6grenme kuramlarinda o6grenme streci kisilerin kendi
kendilerine ya da dissal uyaranlara bagh olarak diistince ve davranislarinda
gerceklestirecekleri degisimler olarak tanimlanmistir. Ancak Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik
Kurami 6grenme siirecinin kisinin ¢evresi ve kultiirtiin bilissel siireci destekleyen arag
gerecleri ile kurdugu etkilesimlere bagh olarak gelistigini vurgulamaktadir. Gelisim, bir
alan ile ilgili yapilan etkinliklerin kisiler tarafindan igsellesmesi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bir beceriyi i¢sellestirme ve o beceride bagimsizlasma toplumsal alanlarda
kazanilacak deneyimler ya da etkilesimler sayesinde olabilecektir. Okumay1 6grenme
siireci de bu baglamda gerceklesebilmektedir. Ornegin; 6grencilerin okuma becerileri
(outcomes), Ogretimi kimin yaptigi (subjects), kullanilan yontem ve arac-gerecler
(artifacts), kurallar (rules), 6gretim ortami (community) ve is boliimiiniin (division of
labor) calisma etkililigine bagh olarak gelisebilmektedir. Ayrica okul, aile, yasalar ve
toplum gibi farkli etkinlik sistemlerinin celiskilere (contradictions) neden olmamasi
6grencilerin okuma basarilarina dogrudan katki saglayacaktir. Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik
Kuraminda belirtilen etkinlik sisteminin semasi Sekil 1’de gosterilmektedir.

Arag Geregler
(Artifacts)
A
Ozne Hedef Sonu
p : _ ¢
(Subject) K R (Object) (Outcome)

v

< >« >

Kurallar Ortam Is Boliimii
(Rules) (Community) (Division of Labor)

Sekil 1. Kiiltlirel-Tarihsel Etkinlik Kurami sistemi

Kiltlirel-Tarihsel Etkinlik Kurami, diinyada egitim arastirmalarinda giderek
yayginlasmakta ve arastirmacilar tarafindan tasarlanan ve yonetilen mesleki gelisim
atolye verilerini geriye doniik olarak analiz etmek icin siklikla kullanilmaktadir.
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Yamagata-Lynch ve Haudenschild (2009) ABD’de sistemsel analiz yapan bir¢ok nitel
arastirmada etkinlik sistemleri analizinin ek bir ara¢ olarak kullanildigini1 belirtmistir.
Egitim arastirmacilari, 68retmenlerin mesleki gelisimini ve toplumdaki uygulamalar:
nasil iyilestireceklerine dair fikirler tliretmek icin etkinlik sistemleri analizini
calismalarinda kullanmaktadir. Ayrica Waitoller ve Kozleski (2013) kapsayici egitim
reformu gelistirmeye odaklanan okullar ve ftniversiteler arasindaki ortakliklarda
karsilasilan engelleri incelemek ve ortaya cikarmak icin Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik
Kuramini kullanmistir. Buradan Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kuraminin hem sistemsel bir
analiz arac1 hem de bir perspektif olarak egitim alaninda kullanilabilecek bir cerceve
oldugu goriilmektedir.

Kiiltlirel-Tarihsel Etkinlik Kuraminin bir analiz araci ve perspektif olarak
kullanilabilmesinin yani sira, isyerlerinde ve egitim ortamlarinda sistemsel dontistim icin
bir yontem olarak da kullanilabilmektedir. Bicimlendirici miidahale (formative
intervention) adi verilen bu sistemsel doniistiirme araci Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik
Kuraminin sundugu yeni bir yontemdir. Uygulayicilarin, sosyal ve kisisel yasam
zorluklarini ¢6zmek ve etkinlik sistemlerine yeniden aracilik etmek i¢in arastirmacilarla
beraber ¢alistiklar1 bu sistemsel miidahaleler (Engestrom, 2008) 1990'lardan bu yana
saglik, tarim, medya ve egitim gibi alanlarda yeni tasarimlar olusturmak icin etkili bir
sekilde kullanilmaktir (Bal, 2018; Sannino vd., 2009). Egitim alaninda ise sistem ve
tasarim temelli arastirmadaki sorunlari ele almak icin bicimlendirici miidahalelerin
ihtiya¢c duyulan bir yaklasim oldugu belirtilmistir (Gutiérrez ve Penuel, 2014; Penuel,
2014; Sannino vd., 2009).

Calismanin Amaci

Ozellikle son on yilda Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami ABD, Finlandiya, Avustralya,
Danimarka, isve(;, Giiney Afrika, Japonya, Cin, Tayvan ve Brezilya gibi tlilkelerde egitim,
organizasyon psikolojisi, tip egitimi, halk saghigi, bilgisayar ve endiistri miihendisligi,
tarim gibi cesitli alanlarda ¢ok yogun ilgi gormektedir. Etkinlik kurami, Tiirkiye'de 6zel
egitim alaninda, arastirmacilar, 6gretmenler, psikologlar ve diger paydaslarin birey-cevre
iliskisini kavramasi ve c¢evreye uygun miidahale yontemleri gelistirmesi icin yararh
olabilir. Bu c¢alismada, Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda zihin yetersizligi
olan 6grencilere yonelik uygulanan okuma miidahalelerinde 6gretim stirecini etkileyen
faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistur.

Yontem
Veri Toplama Siireci

Bu calismanin verileri Turkiye’de yayin yapan dergilerin elektronik arsivlerinde tespit
edilen ¢alismalardan toplanmustir. Veri toplamak icin TR Dizin (ULAKBIM) veri tabani
kullanilmistir. TR Dizin, TUBITAK ULAKBIM tarafindan gelistirilen ve Tiirkiye adresli
bilimsel dergilerin uluslararasi standartlara uygun hale getirilmesini amag¢layan bir veri
tabanidir. Veri tabaninda arama yapmak i¢in ii¢ farkli seviyede anahtar kelimeler
kullanilmistir:
e (Seviye 1) okuma égretimi OR okuma miidahalesi OR reading instruction OR reading
intervention
e (Seviye 2) okudugunu anlama OR reading comprehension OR akici okuma OR
fluency OR kelime OR vocabulary
o (Seviye 3) zihin engelli OR zihinsel yetersizlik OR zihin yetersizligi OR zihinsel engelli
OR intellectual disability OR cognitive disability OR mental retardation.
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Bu anahtar kelimelerle TR Dizin veri tabaninda ilk olarak toplam 472 sonug elde
edilmistir. Makalelerin bashik ve o6zleri incelenmistir. Tespit edilen 472 makaleden
yedisinin zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gretimi konusu ile ilgili oldugu tespit
edilmistir (Akoglu ve Turan, 2012; Atik-Catak ve Tekinarslan, 2008; Cetrez-iscan ve
Coskun, 2016; Isikdogan ve Kargin, 2010; Ozak ve Avcioglu, 2012; Giizel-Ozmen, 2011;
Sengiil ve Akcin, 2010). Derlemenin kapsamini genisletmek i¢in egitim alaninda yayin
yapan 24 derginin elektronik arsivleri incelenmistir. Tablo 1’de incelenen 24 derginin
isimleri, incelenen yillar ve her bir dergide bu ¢alismanin konusu ile ilgili bulunan toplam
makale sayis1 belirtilmistir. Her bir derginin elektronik arsivi ilk yayin yili ve sayisindan
(1976, Egitim ve Bilim Dergisi) 2019 Aralik sayilarina kadar tek tek incelenmistir. Bu ek
incelemenin ardindan konu ile iliskili 14 (11’i yeni 3’ti daha 6nce bulunan) makale tespit
edilmistir. Sekil 2’de makale arama siireci belirtilmistir.

Tablo 1. incelenen dergiler ve tespit edilen makale sayilar

Incelenen Bulunan
Dergi Adi Yillar Makale Sayisi
1. Abant izzet Baysal Universitesi EFD 2001 -2019 2
2. Anadolu Journal of Educational Sciences International 2011 - 2019 0
3. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim 1992 - 2019 8
Dergisi
4, Bartin Universitesi EFD 2012 - 2019 0
5. Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi 2012 - 2019 0
6. Cukurova Universitesi EFD 2012 - 2019 0
7. Ege Egitim Dergisi 2001 - 2019 0
8. Egitim ve Bilim 1976 - 2019 0
9. Erzincan Universitesi EFD 2002 - 2019 0
10. Gazi Universitesi Gazi EFD 2001 - 2019 0
11. Hacettepe Universitesi EFD 1986 - 2019 1
12. International Journal of Early Childhood Special Education 2009 - 2019 0
13. ilkégretim Online 2002 - 2019 1
14. inénii Universitesi EFD 2007 - 2019 0
15. Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi 2006 - 2019 0
16. Kuramsal Egitimbilim Dergisi 2008 - 2019 1
17. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim 1989 - 2019 1
Bilimleri Dergisi
18. Mehmet Akif Ersoy Universitesi EFD 2009 - 2019 0
19. Mersin Universitesi EFD 2005 - 2019 0
20. Ondokuz Mayis Universitesi EFD 1987 - 2019 0
21. Pamukkale Universitesi EFD 1996 - 2019 0
22. Sakarya University Journal of Education 2011 -2019 0
23. Trakya Universitesi EFD 2011-2019 0
24. Uludag Universitesi EFD 1999 - 2019 0

Not. Dergi isimleri alfabetik olarak siralanmistir. EFD= Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Derleme Olgiitleri

Incelemeye dahil edilecek makaleler icin arastirmacilar tarafindan dért olgiit
belirlenmistir. ilk &lgiit, makalelerin okuma o6gretimine yénelik bir uygulamay:
betimlemesi olarak belirlenmistir. Ilk 6lgiitii karsilamasi i¢in arastirmacilarin
calismalarda nicel ya da tek denekli arastirma yontemlerini kullandiklarini belirtmeleri
aranmistir. Ikinci 6lgiit olarak okuma 6gretiminin zihin yetersizligi olan bir 6grenciye
yonelik yapilmasi belirlenmistir. Uciincii 6lgiit olarak ise ¢alismalarin TR dizin
(ULAKBIM) veri tabaninda yayin yapan bir dergide yaymlanmasi belirlenmistir. Son élgiit,
makalelerin yazim dilinin Tiirkce ya da Ingilizce olmasi olarak belirlenmistir. Bu
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Olcitlerin disinda kalan makaleler incelemeye alinmamistir. Derleme olciitleri tespit
edilen calismalara uygulanmistir. Ak¢in (2019) ve Giildenoglu (2008) derleme, Basal ve
Batu (2002), Kurtdere-Fidan ve Akyol (2011) ve Cetrez-Iscan ve Coskun (2016) nitel,
Akgin (2006) ve Sengil ve Akcin (2010) betimsel yontemleri kullandiklar icin bu yedi
makale derlemeye dahil edilmemistir. Toplamda derleme o6lgiitlerini karsilayan 11
makale belirlenmistir.

TR Dizin veri tabaninda tespit edilen makaleler
(N=472)

K

Baslik ve 0zet incelemelerinden sonra kalan makaleler
(N=7)

ke

Dergi arsivlerinde tespit edilen makaleler
(N=11)

.

Toplam makaleler
(N=18)

K

Derleme oOlgltlerini karsilayan makaleler
(N=11)

Sekil 2. Makale arama siireci

Kodlama

Tespit edilen 11 makale i¢in Kiiltlirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda yedi kodlama
kategorisi kullanilmistir. Bu kodlama kategorileri sunlardir: Ozne (subject), arac gerecler
(artifacts), hedef (object), is bolimii (division of labor), kurallar (rules), ortam
(community) ve sonug (outcome). Ozne (subject), okuma miidahalesini uygulamada kim
ya da kimlerin gorev aldigini (6rnegin Ogretmen, aile, arastirmaci); ara¢ gerecler
(artifacts), okuma miidahalesinde kullanilan yontem ve cesitli ara¢ geregleri (6rnegin
dogrudan o6gretim, hikaye haritasi, strateji Ogretimi); hedef (object), okuma
miidahalesinin kimi hedef aldigini (6rnegin biitiin sinif, kiiciik grup, bireysel); is béltimii
(division of labor), uygulamada gorev alanlarin gorev dagilimini (6rnegin isbirlikgi
O0gretim, uygulama givenirligi); kurallar (rules), uygulamanin hangi kurallar altinda
uygulandigini (6rnegin siire, oran, pekistireg); ortam (community), uygulamanin hangi
ortamda gerceklestigini (6rnegin ayr sinif, kaynak oda, genel egitim sinifi); ve sonug
(outcome), uygulama sonucunda ne tir ciktilarin elde edildigini (6rnegin okumada
akicilik, okudugunu anlama, kelime bilgisi) ifade etmektedir. Her bir ¢alismay:
degerlendirmek icin kullanilan kodlama kategorileri ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda incelenen calismalar
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Makale Uygulayic Arac gerecler Hedef Kurallar Is béliimii Ortam Sonug
Akoglu ve Arastirmaci Ses bilgisel Hafif diizey =~ Program her ¢ocuk i¢in kesintisiz Arastirmaci - Ozel egitim ve Kontrol ve uygulama grubu
Turan (2012) farkindalik zihin olarak ve giinde 45’er dakikalik uygulayici rehabilitasyon 6grencileri arasinda uyak
becerileri egitim yetersizligi  bireysel egitim oturumlari seklinde Ogrenci - merkezi farkindaligl, hece harf becerileri,
programi olan 12 uygulanmistir. Program agamalar1 ~ 6grenen Birebir 6gretim  sesbirim farkindalig, harfleri
6grenci basitten karmasiga kolaydan zora isimlendirme becerileri, ses
dogru siralanmigtir. Bir asama bilgisel farkindalik, metni
tamamlanmadan bir sonraki toplam okuma siiresi, okuma
asamaya gecilmemistir. Her hatalar sozciikleri birbirinin
oturum sonunda degerlendirme yerine koyma ve okuma
yapilmistir. hatalarini diizeltme becerileri
acisindan anlamh farklar
bulunmustur.
Atik-Catak ve Arastirmaci PowerPoint, Hafif diizey =~ Ogrenciler sunuda gérdiigii Arastirmaci - Kaynastirma Uygulamadan sonra
Tekinarslan kelime, climle ve zihin kelimeleri okumus, okudugu uygulayici sinifi ogrencilerin kelimeyi anlama
(2008) metni anlama yetersizligi  kelimeyi anlatan resmi bulmus, Ogrenci - diizeylerinde %10-20, ciimleyi
materyalleri olan 3 sunuda yer alan ciimleleri okuma O0grenen anlama diizeyleri arasinda %30-
Veri kayit formlar1  6grenci ve sorular1 cevaplamis, resimleri 50 ve metni anlama diizeyinde
yorumlamis, metni sesli okumus, %40 artis olmustur.
resimleri takip ederek metindeki
olay1 anlatmis ve sorulari
cevaplamistir.
Demir ve Arastirmaci Yazica Hafif diizey =~ Ogretim her 6grenciicin 8 oturum  Arastirmaci - Okullardaki Baslama diizeyine gore yazica
Doganay-Bilgi zenginlestirilmis zihin stirmiis ve her bir oturumda bir uygulayici ayr1 (bos) zenginlestirilmis oyun ile yazi
(2018) oyunlar yetersizligi  oyun oynanmistir. Oyun Ogrenci - siniflar farkindalig1 becerileri 6gretimi
Okul 6ncesi olan 3 siralamalart her bir denek i¢in Ogrenen sonunda 6grencilerin aldiklar1
donemde sozciik 6grenci aynidir. Arastirmaci her bir yazi Ozel egitim puanlar birinci 6grenci i¢in
ve yazl farkindaligl becerisi icin model 6gretmeni- 18,75 puan, ikinci 6grenci i¢in
farkindahg: olmus dgrenciden tepki istemistir.  uygulama 17,75 puan ve Ugilincii 6grenci
degerlendirme Dogru tepkiler pekistirilmis glvenirligi icin 20,66 puan artis
aracl yanlislar ise yeniden 6gretilmistir. gostermistir.
Duman ve Cifci  Arastirmaci Hikaye haritasi Hafif diizey =~ Ogrenciler her oturumda aym Arastirmaci - Ozel egitim 3 6grencinin de okudugunu
-Tekinarslan 15 Hikaye zihin 6gelerden olusan farkl hikayeler uygulayici sinifl anlama sorularina verdikleri
(2007) Okudugunu yetersizligi okumustur. Ogrenci - Birebir gretim  cevaplarin yiizdesi %88-100
anlama o6l¢t olan 3 Ogrencilerin sorulara %80 dogru O0grenen olarak raporlastirilmistir.
araclari 6grenci yanit vermesi beklenmistir.



56

Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler i¢in Okuma Miidahaleleri

Giildenoglu ve
Kargin (2012)

Giizel-Ozmen
(2011)

Giizel-Ozmen
ve Vayi¢ (2007)

Arastirmaci

Arastirmaci

Ogretmen

Okudugunu
anlama becerisi
icin okuma
metinleri, Video
kamera, CD, Sesli
okuma testi, veri
toplama formlari

Okuma metinleri
ve karsilastirma
semasl

Kayit cizelgesi

Strateji 6gretimi
Tartisma, model
olma, rehberli
uygulama ve
bagimsiz
uygulamalar
Fisler, kendini
izleme tablosu,
resimli kartlar

Hafif diizey
zihin
yetersizligi
olan 3
Ogrenci

Zihin
yetersizligi
olan 5
6grenci

Hafif diizey
zihin
yetersizligi
olan 3
6grenci

Ogrencilerden bagimsiz dogru
tepkiler, yanhs tepkiler, tepkide
bulunmama ve 15 giin sonra
izleme verileri toplanmistir.

Baslama diizeyi olarak metinler
Ogrencilere sessiz okutulmus ve
benzerlik ve farkliliklar tizerine
sorular sorularak kararlilik

saglanmistir. Karsilastirma semasi

ogrenciye tanitildiktan sonra
okuma yapilarak sema
doldurturmustur.

Tartisma, model olma oturumuna

baslamadan 6nce uygulanmistir.

Model olmada arastirmaci strateji
basamaklarinin nasil uygulandigini
yiiksek sesle ve uygulayarak model

olmus, rehberli uygulamalarda
strateji kullanimina 6grenciye
rehber olmus ve geri doniitler

vermistir. Bagimsiz uygulamalarda
o0grenciden bagimsiz olarak strateji

basamaklarini gerceklestirmesi
istenmistir.

Arastirmaci-
Ogrenci -
O0grenen
Anne-sosyal
gecerlikle ilgili
gorisler

Arastirmaci,
gozlemciler ve
ogrenciler

Ogretmen-
uygulayici
Ogrenci -
Ogrenen
Arastirma
gorevlileri-
uygulama
glvenirligi

Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezi
Birebir 6gretim

Bireysel destek
odast

Ozel egitim
sinifl

Uygulama sonrasinda 3
6grencin de okudugu metni
6zetleme ile ilgili becerilerin
hepsine dogru tepki verdigi
bulunmustur.

4 dgrencide, metinde bulunan
benzerlikler ve farkliliklar
hatirlamada sematik
diizenleyiciyi okuma sonrasi
doldurma, okuma 6ncesi
sematik diizenleyicinin
sunumuna gore daha etkili
olmustur. 1 6grencide ise
sematik diizenleyicinin okuma
oncesi sunumu daha etkili
olmus, farkliliklar1 hatirlamada
ise sunumlarin etkililigi
farklilasmamis her iki sunumda
etkili olmustur.

Uygulamadan sonra
6grencilerin tiimu fis hecelerini
%100, kelimeleri %88- %100 ve
climle i¢indeki kelimeleri %88-
%7100 oraninda dogru
okumuslardir.
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Isikdogan ve
Kargin (2010)

Kircaali-iftar ve
Uysal (1999)

Orcan ve
Ozmen (2012)

Ozak ve
Avcioglu
(2012)

Arastirmaci

Ogretmen
Ozel egitim
danigmani

Arastirmaci

Arastirmaci

Hikaye haritasi
sema formu,
izleme formu,
hikaye anlama
formu, Sesli
okuma testi ve
O0gretmen
goriisme formu

Resimli fislerle
okuma dgretimi

Oykiiler
Performans
grafigi

Odiil listesi

PowerPoint
Eszamanl
ipucuyla 6gretim
Kayit formlari

Hafif diizey
zihin
yetersizligi
olan 14
6grenci

Hafif diizey
zihin
yetersizligi
olan 4
6grenci

Hafif diizey
zihin
yetersizligi
olan 2
6grenci

Zihin
yetersizligi
olan 6
6grenci

Bireysel olarak her 6grenciye
secilen hikaye okutularak 8
bilesenli okudugunu anlama
sorular1 sorulmustur. Ogretim
oturumlarinda her 6grenci ile
hikaye haritasi teknigi asamalari
(model olma, rehberlik, test,
suireklilik) takip edilmistir.

Her sozctige karsilik tek bir resim
secilmistir. Ogrencinin resmin neyi
temsil ettigini tahmin etmesine
izin verilmemistir. Resimli fis
6gretmenin benimsedigi 6gretim
yontemiyle 6gretilmistir. Resmi
geciktirme uygulamasi ve resimsiz
okuma yapilmistir.

Ogrenci 6ykiiyii 3 kez okur.
Ogrencinin bir dakikada okudugu
sozclikler kaydedilir.

Ogrenci 6diil secer.

Bir dakikada dogru okudugu
sozciik sayisinda %3-%>5 artis
hedeflenir.

Grafik izerinde doniit verilir.
Hedeflenen sayida dogru sozciik
okudugunda 6diil verilir.

Ogrenciler bilgisayar ekraninda
goziiken sozciikleri okumus ve
sozciige iliskin ses verilmistir. 4
saniye yanit araligl stiresi
uygulanmis, dogru tepkiler
pekistirilmis, yanlis cevaplar
gormezden gelinmis, cevaplar
kaydedilmistir.

Arastirmaci,
O0gretmen,
ogrenciler

Ozel egitim
danigmani-
bireysel
danismanlik
hizmeti
Ogretmen-
uygulama

Arastirmaci -
uygulayici
Ogrenci -
O0grenen

Arastirmact -
uygulayici
Ogrenci -
O0grenen

Devlet okulu ve
0zel egitim
merkezi Birebir
0gretim

Kaynastirma
sinifl

Okul
kiitiphanesi

Egitim
uygulama
okulu
bilgisayar sinifi
Birebir 6gretim
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Okudugunu anlamada hikaye
haritasi teknigi kullanilarak
yapilan 6gretim oturumlarinin,
bu uygulamaya katilan
6grencilerin anlama
diizeylerinde olumlu bir artis
yarattig1 gozlemlenmistir.

Arastirmada yer alan
6grencilerin tiimi kendilerine
6zel egitim danismanlhigi
aracilifiyla saglanan resimli
fisleri okuma ve yazma
6gretiminde basarili olmustur.

Birinci 68rencide okuma hizinin
artmasinda birlestirilmis
sagaltim paketlerinden Tekrarl
okuma-performans doéniitiiniin
etkili oldugu bulunmustur.
ikinci 6grencide okuma hizinin
artmasinda tekrarli okuma
sagaltim teknigi daha etkilidir.

Bilgisayar araciligiyla sunulan
eszamanli ipucuyla 6gretim
6grencilerin gorsel sézciikleri
okumasini %0 seviyesinden
%80-100 seviyesine ¢ikarmistir.
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Kodlama Giivenirligi

Bu ¢alismada iki tiir glivenirlik saglanmistir. Birinci tiir givenirlik anahtar kelimelerin ve
derleme Olciitlerinin tespit edilmesinde saglanmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan anahtar kelimeler ve derleme olciitleri Tiirkiye’de 6zel egitim ve okuma
Ogretimi alanlarinda c¢alismalar1 olan bir 6gretim iiyesi tarafindan incelenmistir. Bu
uzman incelemesi sonucunda derlemede kullanilan anahtar kelimelere ve élgiitlere son
sekli verilmistir. Ornegin okudugunu anlama, akici okuma ve okuma miidahalesi gibi
anahtar kelimeler uzman gorisii sonucunda aramaya eklenmistir.

ikinci tiir giivenirlik tespit edilen calismalarin kodlanmasi ile ilgili olmustur.
Calismalarin kodlama ile ilgili giivenirligi 6zel egitim ve Kiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami
alaninda ¢alismalar1 olan ikinci bir kodlayic1 (68retim liyesi) tarafindan saglanmistir. On
bir calisma arasindan rastgele secilen ii¢ ¢alisma (%27) ikinci kodlayici tarafindan
bagimsiz bir sekilde kodlanmistir. Kodlayicilarin kodlamalar1 karsilastirilmis ve
glivenirlik ylizdesi %100 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik yiizdesi hesaplanirken su
formil kullanilmistir (Kazdin, 2011): (Uzlasilan kod sayisi/Uzlasilan kod sayis1 +
uzlasilamayan kod sayis1) X 100.

Bulgular
Ozne

incelenen on bir ¢alismanin dokuzunda (82%) uygulamalar arastirmacilar tarafindan
yapilmigtir. Kircaali-iftar ve Uysal (1999) uygulamalarin égretmenler tarafindan ve
Giizel-Ozmen ve Vayic¢ (2007) ise uygulamalarin ikinci yazar/arastirmaci ayn1 zamanda
sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirildigini belirtmistir.

Hedef

On bir ¢alismanin tamaminda (100%) hafif dizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler
hedef 6grenci grubunu olusturmustur. Toplamda hafif dlizeyde zihin yetersizligi bulunan
58 o6grenci calismalarda katilimcr olarak yer almistir. Bu 6g8rencilerin 25'i kiz 33’4 ise
erkektir. Ogrencilerin yas araliklari bes yas ile 14 yas arasinda degismistir.

Yontem ve Arag Geregler

Yontem ve ara¢ gere¢ kullanimi ¢alismalar arasinda farklilik géstermistir. Akoglu ve
Turan (2012) c¢alismasinda ses bilgisel farkindalik becerileri egitimi programi
kullanmistir. Atik-Catak ve Tekinarslan (2008) Microsoft PowerPoint programinda
kelime gorselleri hazirlamiglardir. Benzer sekilde Ozak ve Avcoglu (2012) Microsoft
PowerPoint programindan kelime okuma becerisini es zamanli ipucuyla 6gretim
yontemiyle 6gretmislerdir. Demir ve Doganay-Bilgi (2018) okul 6ncesi donem i¢in yazica
zenginlestirilmis oyunlar gelistirip 6grencilerin okuma becerilerini okul 6ncesi donemde
sozcik ve yaz farkindaligi degerlendirme araci ile 6lgmislerdir. Duman ve Cifci-
Tekinarslan (2007) 0Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek igin 15 hikaye
belirleyerek, hikaye haritas1 yontemi ve okudugunu anlama 6l¢li arac1 kullanmislardir.
Benzer sekilde Isikdogan ve Kargin da (2010) hikaye haritas1 yontemi, sema ve izleme
formu ve okudugunu anlama formlarim1 kullanmistir. Giildenoglu ve Kargin (2012)
tarafindan karsilikli 6gretimle sunulan okudugunu anlama O6gretim programi
kullanilmistir. Kircaali-iftar ve Uysal (1999) tarafindan resimli fislerle okuma 6gretimi
yontemi kullanilmistir. Or¢an ve Ozmen (2012) siif diizeyi 6ykiiler, performans grafigi
ve 6diil listelerini kullanmistir. Giizel-Ozmen (2011) sematik diizenleyiciler kullanarak
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okuma ogretimi gerceklestirmistir. Son olarak, Giizel-Ozmen ve Vayi¢ (2007) okuma
becerilerini 68retmek icin strateji 6gretimi, kendini izleme tablosu, resimli kartlar ve
fisler kullanmistur.

Kurallar

Akoglu ve Turan'in (2012) calismasi on test, uygulama ve son test asamalarindan
olusmustur. Uygulamaya katilan ¢ocuklara toplamda sekiz asamadan ve ardisik on dort
oturumdan olusan ses bilgisel farkindalik becerileri okuma programi bireysel olarak
uygulanmistir. Program her 6grenci icin kesintisiz olarak ve giinde 45’er dakikalik
bireysel egitim oturumlari seklinde uygulanmistir. Program asamalar1 basitten karmasiga
kolaydan zora dogru siralanmistir. Bir asama tamamlanmadan bir sonraki asamaya
gecilmemistir. Her uygulama oturumundan sonra degerlendirme yapilmis ve bir sonraki
asamaya gecilip gecilmeyecegi ile ilgili karar verilmistir.

Atik-Catak ve Tekinarslan’in (2008) calismasinda baslama diizeyi ve uygulama
verileri toplanmistir. Baslama diizeyi oturumlar 6grenciyle bire bir gerceklestirilmis ve
20 dakika ile simirlandirilmistir. Ogrencilerin kelime, ciimle ve metin anlama becerileri
kayit formlarina islenmistir. Ogretim oturumlarinda kelime ile ilgili dért oturum, ciimle
anlama ile ilgili dért oturum ve metin anlama ile ilgili bes oturum gergeklestirilmistir.
Oturumlar 20 dakika ile smirlandirlmistir. Ogrencilerden PowerPoint sunusunda
gordiikleri kelimeleri okumalar istenmistir. Ayrica, 6grencilerden okudugu kelimeyi
anlatan gorseli bulmasi istenmis ve dogru cevaplar 6diille pekistirilmistir. Okudugu
climleyi anlamada 68rencinin sunuda yer alan ciimleleri okumasi istenmis ve hatalar
diizeltilmistir. Ciimlede eylem ve kisiler iizerinde konusulmus ve 6grenciden ciimle ile
ilgili sorular1 cevaplamasi istenmistir. Okudugu metni anlamada 6grencilerden slayttaki
gorselleri yorumlamasi, metni sesli okumasi, gorselleri takip ederek metindeki olayi
anlatmasi ve sorulari cevaplamasi beklenmistir.

Demir ve Doganay-Bilgi'nin (2018) calismasinda uygulama her bir 6grenci i¢in sekiz
oturum siirmiis ve her bir oturumda yazica zenginlestirilmis bir oyun oynanmistir. Oyun
siralar1 her bir 68renci icin ayni olusturulmustur. Yazi farkindalig1 6gretim amaglari artan
bir sekilde oyunlarin igine yerlestirilmistir. Onceki bir oyunda égrenilen yaz farkindalig
becerileri yeni oyunda yeni beceriler ile tekrar edilmistir. Ogrencinin yaz farkindaligina
yonelik dogru tepkileri pekistirilmis, yanlislar ise yeniden 6gretilmistir.

Duman ve Cifci-Tekinarslan’in (2007) calismasi baslama diizeyi, 6gretim oturumlari
ve izleme oturumlarindan olusmustur Baslama diizeyinde li¢ hikdye ve bu hikayelere
bagh hazirlanmis okudugunu anlama é6l¢ii araclari kullanilmistir. Ogrenciden hikayeleri
sesli okumalar istenmis, uygulamaci hikayeye gore hazirlanmis sorulari 6grenciye
sirasiyla sormus ve yanitlan1 kayit cizelgesine isaretlemistir. Ogretim oturumlarinda
ogrenciler her oturumda ayni oOgelerden olusan farklh hikayeler okumuslardir.
Uygulamaci, 6grencilerden okuma sirasinda kendilerine verilen hikaye haritasini
doldurulmalarini istemis ve gerektiginde model olmustur. Ogrencilerden hikayeler ile
ilgili sorulan sorulara %80 dogru yanit vermesi beklenmistir. Oturumlar sinif ortaminda
ogrenciyle bire bir gerceklestirilmistir.

Giildenoglu ve Kargin'in (2012) calismasi baslama diizeyi, yoklama oturumlari,
O0gretim oturumlari ve izleme oturumlarindan olusmustur. Tim oturumlar her giin iki
oturum olacak sekilde bireysel olarak sinifta gerceklestirilmistir. Oturumlarda siirekli
pekistirme tarifesi s6zel olarak kullanilmistir. Baslama diizeyinde 68retim yapilmadan
ogrenciler hikayeleri okumus ve arastirmacinin sordugu sorulari cevaplamistir. Ogretim
oturumlarinda karsilikli 6gretim yonteminin basamaklari olan tahmin etme, soru sorma,
aciklama ve ozetleme becerileri 6gretilmistir. Ogrencilerin okuduklar1 metin ile ilgili
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sorulan sorulara bagimsiz dogru cevaplari, yanlis cevaplar1 ve tepkide bulunmama
verileri toplanmis ve grafik olarak sunulmustur.

Isikdogan ve Kargin'in (2010) calismasinda deney ve kontrol grubuna yerlestirilecek
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri Ontest ile belirlenmistir. Arastirmacilar
tarafindan secilen hikaye 6grencilere okutulmus ve hikayeye iliskin okudugunu anlama
sorular1 tiim ¢ocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama asamasinda deney grubu
ogrencilerine hikaye haritasi teknigi kullanilarak 16 6gretim oturumu diizenlenmistir.
Her oturum gilinde 40 dakika ve haftada dort giin olacak sekilde planlanmistir. Her bir
O0grenciye secilen hikdye okutularak sekiz bilesenli okudugunu anlama sorulari
sorulmustur. Ogretim oturumlarinda her égrenci ile hikiye haritasi teknigi asamalari
(model olma, rehberlik, test, siireklilik) takip edilmistir. Uygulama bittikten sonra tim
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri sontest ile belirlenmistir.

Kircaali-Iftar ve Uysal’in (1999) ¢alismasinda ilk okuma yazma 6gretimi resimli fisler
yaklasimi ile 6g8retilmistir. Resimli fislerde sozciikleri temsil eden resimler yer almistir.
Ogrencilerin her sézciige karsi tek bir resim segmesi istenmistir. Fis ilk kez tanitilirken
O6grenciden resmin neyi temsil ettigini tahmin etmesine firsat verilmemistir. Resimli
fisler, 6gretmenin benimsedigi 6gretim yontemiyle ogretilmistir. Resmi geciktirme ve
resimsiz okuma uygulamalar1 yapilmistir.

Orcan ve Ozmen'’in (2012) ¢alismasinda ii¢ sagaltim paketinin etkililigi incelenmistir:
tekrarli okuma-6diil, tekrarli okuma-performans doniitii ve tekrarli okuma-performans
doniitii-6diil. Sagaltim tekniklerinde en kolay uygulanandan en zor uygulanana dogru bir
siralama izlenmistir. Her 68renci ile haftada bes giin ikiser oturum yapilmistir. Tekrarl
okuma-ddiil sagaltiminda 6grenciye 6dil listesinden bir 6dil sectirilmis ve istenilen
sayida dogru sézciik okudugunda bu édiilii alabilecegi bildirilmistir. Ogrenci 6ykiiyii ii¢
kez okumus ve bir dakikada yanlis okudugu kelimeler kaydedilmis ve bir dakikada dogru
okudugu kelime sayisinda %3-%5 artis hedeflenmistir. Tekrarli okuma-performans
doniitiinde 6grenci dykiiyl u¢ kez okumus, 68renci performansi grafiklestirilmis ve
ogrenciye geri doniit verilmistir. Ogrencinin hedeflenen sozciik sayisina ulasip ulasmadig
grafik tizerinden gosterilmistir. Tekrarli okuma-performans doniitii-6diil sagaltiminda
6grenciye calisma dncesinde 6diil listesinden bir 6diil sectirilmis ve 6grenci 6ykiiyt li¢
kez okumustur. Ogrencinin bir dakikada okudugu soézciikler grafiklestirilmis ve
performans déniitii verilmistir. Ogrenciye hedeflenen sayida dogru sézciik okudugunda
odul verilmistir.

Ozak ve Avcioglu’nun (2012) calismasinda bilgisayar aracihigi ile sunulan es zamanh
ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmistir. Arastirma pilot ¢alisma, baslama diizeyi,
O0gretim oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarindan olusmustur. Sézctikler giinliik
yasamda islevsel olarak kullanilan ve iizerinde sadece yazi bulunan yer ve yon bildiren
levhalardan olusmustur. Ogrencilerden bilgisayar ekraninda goziiken sozciikleri
okumalar, sozcuge iliskin ses vermeleri ve dort saniye yanit araliginda yanit vermeleri
beklenmistir. Uygulayic1 dogru tepkileri pekistirmis, yanhs cevaplar1 gérmezden gelmis
ve 6grenci cevaplarini kaydetmistir.

Giizel-Ozmen’in  (2011) c¢ahsmas:1 bilgi veren metinlerden Kkarsilastirma
metinlerindeki benzerlik ve farkliliklar1 hatirlamada sematik diizenleyicilerin okuma
oncesi ve okuma sonrasi etkililigini incelemistir. Calismada baslama diizeyi olarak
metinler Ogrencilere sessiz okutulmus ve benzerlik ve farkliliklar tzerine sorular
sorularak kararlilik saglanmistir. Karsilastirma semasi ile ilgili 68renciye okuma 6ncesi
veya sonrasl bilgi verilmis ve sema doldurtulmustur. Ogrencilere bos karsilastirma
semasl verilerek hatirladig1 benzerlikleri s6ylemesi ve sonra kisa ciimleler veya anahtar
kelimeler kullanarak sema doldurtulmustur. Ogrencilerle haftanin bes giinii bire bir
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Ogretim olacak sekilde calisilmistir. Cevaplar kayit cizelgesine evet veya hayir seklinde
not edilmistir. Iki farkll sunum arasinda yarim saat ara verilmis ve uygulamanin sira
etkisini kontrol etmek icin uygulama sirasi tesadiifi 6rnekleme ile belirlenmistir.

Giizel-Ozmen ve Vayi¢'in (2007) calismasinda oku-altini ¢iz-bél birlestir stratejisinin
ogrencilerin hece tanima becerilerine etkililigi incelenmistir. Calismanin baslama
diizeyinde ogrenciler secilen fislerin hecelerini ve hecelerden olusturulan kelimeleri
okumustur. Uygulama asamasinda strateji 6gretiminin asamalari olan tartisma, model
olma (arastirmaci strateji basamaklarinin nasil uygulanacagini yiiksek sesle diistinerek ve
uygulayarak model olmustur), rehberli uygulama (strateji kullaniminda 6grenciye rehber
olmustur) ve geri doniit verme sirasiyla takip edilmistir. Model olma oturumlari 26 ile 50
dakika, rehberli uygulama oturumlar1 14 ile 46 dakika, bagimsiz uygulama oturumlari 11
ile 40 dakika arasinda siirmistiir. Deney siireci iki ayda tamamlanmistir.

Is Boliimii

Arastirmalarda is bolimiinde yer alanlar su sekilde belirtilmistir: (a) arastirmacilar, (b)
ogrenciler, (c) 6gretmenler, (d) 68rencinin ailesi, (e) egitim danismani ve (f) arastirma
gorevlileri. On bir ¢alismanin dokuzunda (82%) arastirmacilar-uygulayici ve tamaminda
(100%) ogrenciler-o6grenen roliinde is boliimiine katilmislardir. iki ¢calismada (%18;
Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999; Giizel-Ozmen ve Vayic, 2007) 6gretmenler uygulayici olarak
gorev almislardir. Aile bireylerinin is boliimiine dahil oldugu tek calismada 6grencinin
annesinden uygulanan calismanin sosyal gecerligi ile ilgili veri toplanmistir (Giildenoglu
ve Kargin, 2012). Demir ve Doganay-Bilgi'nin (2018) ¢alismasinda 6zel egitim 6gretmeni
ve Giizel-Ozmen ve Vayi¢'in (2007) calismasinda arastirma gorevlileri uygulama
glivenirligini kontrol etmek i¢in is bolimtne dahil olmuslardir.

Ortam

Okuma miidahalelerinin uygulandigi ortamlar 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri
(Akoglu ve Turan, 2012; Giildenoglu ve Kargin, 2012), 6zel egitim siniflar1 (Duman ve
Cifci-Tekinarslan, 2007; Giizel-Ozmen ve Vayi¢, 2007) ve kaynastirma siniflar1 (Atik-
Catak ve Tekinarslan, 2008; Kircaali-iftar ve Uysal, 1999) olarak belirtilmistir. Ayrica
okullardaki ayr1 oda/simif (Demir ve Doganay-Bilgi, 2018; Isikdogan ve Kargin, 2010;
Giizel-Ozmen, 2011), kiitiiphane (Or¢an ve Ozmen, 2012) ve egitim uygulama okulunun
bilgisayar smifi (Ozak ve Avcioglu, 2012) okuma miidahalelerini uygulamak icin
kullanilmistir.

Sonuglar

Okuma miidahalelerine katilan 6grencilerin uygulamalar sonucunda okuma becerilerinde
ilerleme oldugu raporlastirilmistir. Akoglu ve Turan (2012) uygulamaya katilan
ogrencilerin uyak farkindahigi, hece harf becerileri, sesbirim farkindaligi, harfleri
isimlendirme becerileri, ses bilgisel farkindalik, metni toplam okuma siiresi, okuma
hatalari, sézciikleri birbirinin yerine koyma ve okuma hatalarin1 diizeltme becerileri
bakimindan kontrol grubuna gore anlamli diizeyde olumlu performans sergiledigini
bulmustur. Atik-Catak ve Tekinarslan (2008) uygulamadan sonra 6grencilerin kelime
anlama diizeylerinde %10-%20, climle anlama diizeylerinde %30-%50 ve metni anlama
diizeylerinde %40 artis oldugunu bulmustur.

Demir ve Doganay-Bilgi (2018) baslama diizeyine gore yazica zenginlestirilmis oyun
ile yazi farkindalig1 becerileri 6gretimi sonunda 6grencilerin aldiklar1 puanlarda ortalama
19,05 puan artis oldugunu belirtmistir. Bir diger calismada ise Duman ve Cifci-
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Tekinarslan (2007) calismaya katilan ti¢ 6grencinin de okudugunu anlama sorularina
verdikleri cevaplarin yiizdesini %88-%100 olarak raporlastirmistir.

Giildenoglu ve Kargin (2012), okuma miidahalesi sonrasinda ili¢ 6grencinin de
okudugu metni 6zetleme ile ilgili becerilerin hepsine dogru tepki verdigini bulmustur.
Isikdogan ve Kargin (2010) okudugunu anlamada hikaye haritas1 teknigi kullanilarak
yapilan 6gretim oturumlarinin, bu uygulamaya katilan 6grencilerin anlama diizeylerini
artirdigim1 bulmustur.  Kircaali-iftar ve Uysal'in (1999) arastirmasina katilan dért
6grencinin tamami 6zel egitim danismanligi araciligi ile saglanan resimli fisleri okuma ve
yazma 0gretimi calismalarinda basarili olmustur. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan iki
ogrenci ile yapilan calismada Orcan ve Ozmen (2012) 6grencilerin okuma hizlarin
artirmada birlestirilmis sagaltim paketlerinden tekrarli okuma-performans doniitiintin
ve tekrarli okuma sagaltim paketinin etkili oldugunu belirtmistir.

Ozak ve Avcioglu (2012) bilgisayar araciligi ile sunulan eszamanl ipucuyla 6gretimin
ogrencilerin gorsel sozcukleri okumasini %0 seviyesinden %80-%100 seviyesine
cikardigini bulmustur. Giizel-Ozmen (2011) metinde bulunan farkhlik ve benzerlikleri
hatirlamada sematik diizenleyiciyi okuma sonrasi doldurmanin, okuma 6ncesi sematik
diizenleyicinin sunumuna gore daha etkili oldugunu bulmustur. Son olarak, Giizel-Ozmen
ve Vayic¢ (2007) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda tli¢ 6grencinin de fis hecelerini
%100, kelimeleri %88-%100 ve climle icindeki kelimeleri %88-%100 oraninda dogru
okudugu bulunmustur.

Tartisma

Bu calismada zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢cin uygulanan okuma miidahalelerinin
Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami baglaminda bir analizi sunulmustur. Yapilan analizlerin
zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma ogretiminde tlizerinde durulmasi gereken
kiltirel ve tarihsel faktorleri tartismaya yonelik bir baslangi¢c olmasi amaglanmistir.
Analizlerden elde edilen veriler okuma miidahalelerinin arastirmaci temelli oldugunu,
kullanilan arag-gerec¢ ve yontemler arasinda farkhiliklar bulunmasina ragmen 6grencilerin
okuma performanslarinda ilerleme gozlendigini, 68renci ve ailelerinin siirecgte pasif hedef
roliinde yer aldiklarini ve miidahale ortamlarinin kapsayici olmaktan uzak oldugunu
gostermektedir.

Bu derleme sonuglarina gore Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami bilesenlerinden biri
olan ortam iizerinde bir tartisma yapilmasi gerekliligi goézlenmektedir. Incelenen
calismalar temelinde zihin yetersizligi olan 6grencilerin genel egitim miifredatina ve
ortamina erisim konusunda literatiirde bir eksiklik oldugu goériilmektedir. Tarihsel siire¢
incelendiginde zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitimleri ve genel egitim miifredatina
erisimleri konusunda beklentiler artmaktadir. Genel egitim miifredatina erisim, zihin
yetersizligi olan o6grencilerin anlamhi ve smif diizeyine uygun okuma becerileri
ogrenmelerini destekleyecek icerik gelistirmeye yonelik daha esnek diisinmeyi
gerektirmektedir. Bu arastirmanin uygulama ortamlarina iliskin sonuclar: egitimcilerin
anlaml ve smif diizeyine uygun okuma programi gelistirme ve bunlar1 kaynastirma
siniflarinda uygulama konusunda yol gostermesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Incelenen arastirmalarda uygulama ortamlarinin ¢ogunlukla normal
akranlardan ayri1 ortamlar oldugu bulunmustur. Son yillarda arastirmacilar zihin
yetersizligi olan 6grenciler i¢in okuma 6gretiminin ayri ortamlardan ziyade kaynastirma
siniflarinda yapilmasina yonelik tavsiyelerde bulunmaktadir (Copeland ve Keefe, 2019;
Toews ve Kurth, 2019). Ozellikle, arastirmacilar ayr1 ortamlarda ya da ézel egitim
siniflarinda etkili ve kanit temelli oldugu raporlastirilan uygulamalarin genel egitim
ortamlarinda nasil kullanilabilecegi ile ilgili uygulamalar gerceklestirmelidir.
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Analizler ayrica Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami bilesenlerinden bir digeri olan
yontem veya arag geregler baglaminda zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in yaygin ve
etkili okuma miidahalelerine yonelik daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigini
gostermektedir. Okuma miidahaleleri, fis kelimeleri 6gretimi, resim-kelime esleme,
bilgisayardan kelime okuma, oyun aracilig1 ile 6gretim gibi cesitli uygulamalar ve arag
gerecleri icermektedir. Ozellikle, hikdye haritas1 veya semalar1 okuma etkinliklerinde
yaygin bir yéntem olarak kullanilabilir (Duman ve Cifci-Tekinarslan, 2007; Giizel-Ozmen,
2011; Isikdogan ve Kargin, 2010). Ilaveten, genel literatiire bakildiginda ¢ok bilesenli
okuma miidahalelerinin hem genel egitim 6grencileri (Edmonds vd., 2009; Foorman ve
Torgesen, 2001) hem de zihin yetersizligi olan 68rencilerin okuma becerileri lizerinde
etkili oldugu bulunmustur (Afacan vd., 2018; Allor vd., 2014; Browder vd., 2012). Ge¢mis
calismalar temelinde Tirkiye’de zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in ¢ok bilesenli okuma
programlarinin (ses bilgisel farkindalik, ses-sembol esleme, kelime bilgisi, akici okuma ve
okudugunu anlamay1 iceren) gelistirilmesine ve uygulamalarinin yapilmasina ihtiyag
duyulmaktadir.

Arastirma sonuglar: Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kuraminin bir diger bileseni olan is
boliimu agisindan incelendiginde ise calismalarda planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda karar vericilerin ¢ogunlukla arastirmacilarin oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ kullanilan arastirma yontemleri ile ilgili olsa da zihin yetersizligi olan 6grencilere
anlaml ve smif diuzeyine uygun okuma miudahaleleri uygulamak i¢in 6grencilerin ve
ailelerinin ilgi ve beklentilerinin de okuma miidahalesi gelistirme ve uygulama
stireclerine dahil edilmesi gerekmektedir (Copeland ve Keefe, 2019). Uygulama ortami ve
okuma metinlerinin se¢cimi konusunda uygulayicilarin diger paydaslar ile (6zellikle
ogrenciler ve aileler) birlikte planlama yapmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Okuma
metinlerinin 6grencinin ilgi ve tercihlerine goére secilmesi 6grencinin motivasyonunu
dolayisiyla okuma basarisini artirabilecek bir faktordiir (Edmunds ve Bauserman, 2006).
Miidahaleler planlanirken arastirmacilarin diger paydaslarla (aile, 6grenci, diger
ogretmenler) birlikte calismas1 6énemlidir. Incelenen calismalarda égrencilerin okuma
becerilerinde gelisimler goriilmekle birlikte bu calismalarin okuma miidahalelerini
planlama ve uygulama asamalarinda farkli paydaslarla birlikte nasil bir c¢alisma
yapilabilecegi konusunda yeterli bilgi sunamadiklar: goriilmektedir.

Kiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami temelinde bicimlendirici miidahaleler okuma
miidahalelerinin gelistirilmesi siirecinde kullanilabilecek analitik bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Bicimlendirici miidahalelerde arastirmacilar diger paydaslarla birlikte
arastirma siirecinde katilimci olarak bir durumu/isleyisi arastirma ve gelistirmeyi
amagclar (Engestréom, 2016). Bunu gergeklestirmek icin bir degisim déngiisiinii takip
ederler (Sekil 3). Degisim dongiisii; (1) mevcut problem durumu sorgulama, (2) problem
durum ile ilgili analizler yapma, (3) probleme karsi yeni bir uygulama ya da model
olusturma, (4) yeni modeli inceleme, (5) uygulama i¢in plan yapma, (6) siireci ve tiriini
degerlendirme ve (7) gercek uygulama asamalarini icermektedir (Engestrom, 2000;
2016). Bu degisim dongiisii zihin yetersizligi olan 6grenciler icin okuma miidahaleleri
gelistirilirken kullanilabilecek analitik bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ogrencilerin,
ailelerin, arastirmacilarin ve diger paydaslarin aktif katilimiyla etkili ve anlamli okuma
miidahaleleri gelistirilebilir.

Bu makalede bicimlendirici miidahaleler hakkinda derinlemesine bir bilgi saglamak
amaclanmamistir. Bicimlendirici miidahaleler ABD’den Finlandiya'ya, Giiney Afrika’dan
Brezilya'ya kadar genis bir alanda uygulanmaktadir. Bu miidahalelerin ¢esitli birimlerde
basariyla kullanildigi bulunmustur. Ornegin; Engestréom (2000) Helsinki’deki bir ¢ocuk
hastanesindeki sistemsel problemleri ¢6zmek ig¢in bigimlendirici miidahaleyi
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kullanmistir. Bir baska calismada Engestrom vd. (2013) Helsinki'deki bir tniversite
kiitiiphanesinin sistemini 6grenci ve arastirmacilarin yeni ihtiyaclarina gére yeniden
diizenlemek icin yerel paydaslarla birlikte bigimlendirici miidahale gerceklestirmistir.
ABD’de yapilan bir ¢alismada Bal vd. (2018), aileler, egitimciler, sivil toplum kuruluslari
ve arastirmacilar ile birlikte bir devlet lisesinde olumlu, biitiinlestirici, cevreye uyumlu ve
etkili yeni okul-capl bir disiplin sistemini gelistirmislerdir. Farkl tilkelerde yapilan
uygulamalarla bicimlendirici miidahalelerin etkililigi ve strdurtlebilirligi tespit
edilmistir (Engestrom, 2016; Virkkunen ve Newnham, 2013). Bicimlendirici miidahaleler
mevcut uygulamalari daha da ilerletmek ve aile, tiim paydaslar1 uygulamalara dahil etmek
ve ekolojik sistem-capli, kaynastirmaya yonelik miidahale modelleri gelistirmek amaciyla
zihin yetersizligi olan 06grencilere okuma midahaleleri gelistirmek amaciyla
kullanilabilir.

7. Gergek uygulama

/

6. Siirec ve iiriinii
degerlendirme

( 2. Analiz

5. Uygulamay1
planlama

3. Yeni okuma miidahalesini

4. Modellenen okuma modelleme

miidahalesini incelu

Sekil 3. Degisim dongiist (Engestrom, 1987; Bal vd., 2018’den uyarlanmistir)

1. Sorgulama
(Simdi ve Burada)

Sinirhiliklar ve Oneriler

Bu ¢alismada TR dizin veri tabaninda (ULAKBIM) yer alan ¢alismalar ve dergi arsivleri
incelenmistir. TR dizin statiisinde olmayan dergiler derlemeye dahil edilmemistir. Bu
yuzden, TR dizin olmayan dergiler ve bu dergilerde yayinlanmis olabilecek makalelerin
incelemeye dahil edilmemesi bir sinirlilik olarak kabul edilebilir. Bir diger sinirlilik ise
ulasilan arastirmalarin dahil edilme 6l¢titleri dogrultusunda belirlenen arama motorunun
sonuclariyla sinirlh olmasidir. Ayrica konu ile ilgili yazilmis tezlerin incelenmesi de
derlemeye dahil edilebilecek ¢alisma sayisinda bir artisa neden olabilecektir.

Bu derlemenin amaci zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in uygulanan okuma
miidahalelerini Kiiltiirel-Tarihsel Etkinlik Kurami temelinde incelemektir. Tespit edilen
calismalarin incelenmesi sonucunda gelecek calismalara yol gosterebilecek iki 6nemli
soru ortaya ¢cikmistir. Birincisi, farkli paydaslarla birlikte zihin yetersizligi olan 68renciler
icin etkili bir okuma miidahalesi nasil gelistirilebilir? Bu noktada gelecek ¢alismalarda
okuma miidahaleleri gelistirmek icin farkli paydaslarin birlikte is birligi icinde calistiklari
bicimlendirici miidahalelerin uygulanmasi tavsiye edilmektedir.

ikinci 6nemli soru, zihin yetersizligi olan 6grencilere genel egitim siniflarinda okuma
0gretimi yaparken kullanilabilecek kanit temelli yontemler nelerdir? Calismalarin biiytk
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cogunlugu ayri siniflarda bire bir ortamlarda gergeklestirilmistir. Kaynastirma ortaminda
gerceklestigi belirtilen c¢alismalar ise okuma Ogretiminin bu ortamlarda nasil
uygulandigina yonelik bilgi vermede yetersiz kalmistir. Bunun icin gelecek calismalar
farkli paydaslarin genel egitim mifredati icerigini uyarlama, ara¢ gere¢ ve materyal
gelistirme ve kanit temelli yontemleri belirleme konusunda is birligi icinde nasil
calisabilecegini arastirmalidir.
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Extended Summary

Reading Interventions for Students with Intellectual Disability: A
Cultural-Historical Review

Introduction

Reading that is one of the academic skill areas is known as the area where students with
intellectual disabilities (ID) have the lowest achievement. Past studies have shown that
students with ID have lower reading skills compared to other students. It would not be
right to associate students’ low reading performance with their learning process and
capacity only. It is also necessary to determine by whom, using which methods and
materials, in which environment, with whom support, and with which rules, reading
interventions are implemented for students with ID. Reading is not only an individual
activity but also has a cultural and historical form. The purpose of this review was to
present a cultural-historical analysis of reading interventions implemented for students
with ID. We provided a brief history of reading instruction implemented for students with
ID and cultural-historical activity theory (CHAT) was mentioned in order to bring a
theoretical perspective to the reviewed studies.

Especially in the last decade, CHAT has attracted considerable interest in various
fields such as education, organizational psychology, medical education, public health,
computer and industrial engineering, and agriculture in countries such as the United
States, Finland, Australia, Taiwan, and Brazil. CHAT may be useful for researchers,
teachers, psychologists, and other stakeholders who are working in the field of special
education in Turkey. The purpose of this study was to provide a cultural-historical
framework for reading interventions implemented for students with ID. It was aimed to
find out the factors that affect the process of teaching reading to students with ID.

Method

Article Selection Process

Articles were identified through TR Index (ULAKBIM) database and electronic archives of
24 education-related journals in Turkey. TR Index that was developed by TUBITAK is a
database of scientific journals in Turkey aiming to reach international standards. We used
the following keywords: (Level 1) okuma d6gretimi OR okuma miidahalesi OR reading
instruction OR reading intervention (Level 2) okudugunu anlama OR reading
comprehension OR akici okuma OR fluency OR kelime OR vocabulary (Level 3) zihin engelli
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OR zihinsel yetersizlik OR zihin yetersizligi OR zihinsel engelli OR intellectual disability OR
cognitive disability OR mental retardation. We also conducted hand searches of 24 journals
that were indexed in TR Index.

Inclusion Criteria

Four criteria were established for the articles to be included in the study. The first
criterion was determined as the description of reading intervention. In order to meet the
first criteria, researchers had to state that they used quantitative or single-subject
research methods in their studies. As a second criterion, it was determined that reading
intervention should be implemented for a student with ID. The third criterion was that
studies needed to be published in a TR Index (ULAKBIM) journal. The last criterion was
that studies had to be written in Turkish or English. Articles that did not meet these
criteria were not examined. A total of 11 studies met the inclusion criteria in this review.

Coding

Seven coding categories within the context of CHAT were used for the eleven identified
studies. These coding categories were subject, artifacts, object, division of labor, rules,
community, and outcome. The subject is who has been involved in implementing the
reading intervention (e.g., teacher, family, researcher); artifacts, methods and various
tools used in reading intervention (e.g., direct instruction, story mapping, strategy
instruction); object, who the reading intervention targeted (e.g., whole class instruction,
small group instruction, individual instruction); division of labor, the distribution of
responsibilities among those involved in intervention (e.g., collaborative teaching,
implementation fidelity); rules, under which rules the intervention was implemented
(e.g., duration, ratio, reinforcement); community, in which environment the intervention
took place (e.g., separate classroom, resource room, general education classroom); and
outcome refers to what kinds of results were obtained after the reading intervention (e.g.,
reading fluency, reading comprehension, vocabulary).

Results

According to the results of this study, students with mild ID were participants in all
reviewed studies. Results showed that students with ID did not have access to reading
instruction in general education classrooms. Studies were mostly conducted in separate
or self-contained special education classrooms rather than general education classrooms.
Results also showed a lack of effective and grade level reading interventions for students
with ID. Interventions included various strategies such as teaching sight words, picture-
word matching, reading words from the computer, and game-based teaching. Moreover,
researchers were identified as interventionists in the majority of the studies (%82).
Results from this study did not provide sufficient information regarding how to work with
different stakeholders in planning and to implement reading interventions for students
with ID. Students and their families were involved as passive objects in the process, and
intervention environments did not support inclusive practices.

Discussion

We presented a review of reading interventions implemented for students with ID in the
context of CHAT. The analyses are intended to initiate a discussion about cultural and
historical factors that should be considered in teaching reading to students with ID.
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Results showed that reading interventions were researcher-based, there were variations
among tools and methods used across the studies, students and families were situated as
passive objects in the studies, and intervention environments were not inclusive. The
results of this study regarding the implementation environments show that there is a
need for developing and implementing effective reading programs (including a different
combination of phonemic awareness, phonics, vocabulary, fluency, and comprehension)
in Turkey and implementing these interventions in inclusive settings. Students and their
families’ interests and expectations should be included in the intervention process to
implement meaningful and grade-level reading interventions for students with ID. In this
article, we suggested that formative interventions could be used as an analytical tool to
improve existing practices and to develop ecologically valid and inclusive reading
interventions for students with ID. In formative interventions, researchers follow a cycle
of change process including the following stages: (1) questioning, (2) analyzing, (3)
modeling, (4) examining, (5) implementing, (6) reflecting on the process, and (7) actual
implementation. This cycle of change can help researchers, students, families, and other
stakeholders to actively collaborate in designing effective and meaningful reading
interventions for students with ID.

Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orami beyani: Arastirmacilar g¢alismaya esit oranda katki
yapmislardir.

Etik Kurul Karari: Bu makalede sunulan ¢alismanin bir derleme calismasi olmasi
nedeniyle etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamuistir.



