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. Arapca Ogretiminde )
Ideal Bir Okuma-Anlama Becerisi Uzerine

Dog. Dr. Halil Ibrahim KACAR*

Oz

Bu makale, yabanci dil gretiminde bagarili bir okuma-anlama dersinin temel parametrelerinin
neler oldugunu konu edinmektedir. Genelde yabanct dil 6gretimi, dzelde ise Arapga 6gretiminde
ideal bir okuma-anlama dersinin nasil iglenmesi gerektigini tartigmaktadir. Ogretmen merkezli,
pasif ve statik olan klasik okuma-anlama dersi yerine, modern dil 6gretiminde benimsenen &gren-
ci merkezli, etkilegimsel (interactive), hareketli ve modern bir okuma anlama dersinin temel esas-
larint ve ipuglarini ortaya koymaya galismaktadir. Basarili bir okuma-anlama dersi, ¢grenciyi,
okuma eyleminin hedefi olan ‘anlam’a en saglikli yoldan gétiiren derstir. Bu gergekten hareket-
le,68rencinin sz konusu ‘anlam’a ulagma siirecine aktif olarak igtirak etmesi icin, makalede, agir-
likli olarak bilinmeyen sozciiklerin anlamini baglamdan g¢ikarma (using context clues to unders-
tand vocabulary), yiizeysel okuma ve gizden gegirme (scanning and skimming) gibi okuma strate-
jileri iizerinde daha yogun durulmugtur. Ayrica ilk ve orta kurlardaki okuma-anlama siirecinde
sesli okumanin nasil yonetilecegi ve temel esaslari tartigilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlama, okuma stratejileri, anlami tahmin, konteks, yogunlasma,
sesli okuma, sessiz okuma.

Thoughts on an Ideal Ability of Reading and Comprehension in Arabic Education
Abstract

This essay explains what the successful reading and comprehension class parameters for a foriegn
language class are. Generally a foreign language class, specifically for an Arabic class the working
of reading and comprehension lesson is disputed. Instead of a teacher centered passive and static
classical reading and comprehension class the modern foreign language class tries to establish a
student centered interactive active class to establish a modern reading and comprehension class.
A successful reading and comprehension lesson will have a student try to read and understand in
the most effective way. The student will actively and comparatively try to understand a text using
context clues to understand vocabulary scanning and skimming as well as other reading strate-
gies. Furthermore in elementary and middle level reading and comprehension lesson the use of
reading out loud has been disputed.

Keywords: Reading,comprehension, readingstrategies,predictmeaning, context, concentration,
reading aloud, silentreading.

1. Giris

Dil insana bahgedilen en biiyiik nimetlerden biridir. Bu nimet olmasaydi belki
de insan bircok istidadini sergileyemeyecek ve kendini ifade etmekten Aciz
kalacakti. Okuma eylemi de insana bahsedilen bu nimetin en somut yansimala-
rindan birisidir. Bu nedenle okuma, insanlik tarihi boyunca kéinattaki bircok sirr1

Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ogretim Uyesi.



168 ##¢ Halil Ibrahim Kacar

kesfeden tilsimli bir anahtar iglevi gérmiistiir. Nitekim Kur'an-1 Kerim’de: . o> I
Ol aale oLyl gl T Al r).c “Rahman. Kuran'tjokumays égretti. Insan yaratt.
Ona beyan (kendini ifade etmeyi) ogretti.”! ayetleriyle bize AllahTeala’nin Rahman
isminin tecellilerinden birisinin “insana okumay 6gretmek ve ifade kabiliyetini
bahsetmek” oldugu ifade buyurulmustur.? Insanliga génderilen ve kiyamete kadar
baki kalacak olan son ilahi mesajin ilk inen kelimesinin 7 3l/oku” olmast bu

anlamda ¢ok manidardir. Gercekten de okuma eyleminin, duygu ve diisiinceleri
anlama ve anlatma araci olan dilin cok énemli bir noktasinda yer aldig1 hususu
tartigtlmaz bir olgudur.

Dil bir biitiin olmakla birlikte, dzellikle yabanci dil 6gretiminde her birine ayr
ayr1 odaklanma ihtiyacindan dolayr dort temel beceri halinde kategorize edilmek-
tedir. Dil, anlamay1 ve anlamlandirmay1 saglayan bir sistem olusundan hareket-
le*s6z konusu becerileri anlama becerileri (dinleme, okuma) ile anlatim becerile-
ri(konugsma, yazma) seklinde ikiye indirgemek miimkiindir. Anlatim becerilerinin
(konusma, yazma) tamamen anlama becerilerine (dinleme, okuma) bagimli olmasi
ise dinleme ve okuma becerilerinin dil gretimindeki ¢nemini ¢ne ¢ikarmaktadir.
Bu becerilerin kazanilmasinin temel sart1 ise, “beceri” (Arapca’da 35 , Ingiliz-

ce’de skill) kelimesinin ifade ettigi {izere bir aligkanlik haline getirilmesidir; ciinkii
dil 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, aligkanlik ve beceri kazandirma amacini
tasir. Zaten egitim biliminin verilerine gére beceri, uygulanarak kazanilan bir
seydir.’

II. Okuma Becerisi: Tanim-Amag

Okuma becerisi, biligsel davranislarla yazili sembollerden anlam cikarma etkinligi
seklinde tarif edilebilir. Okuma etkinligi, gozlerin ve ses organlarinin gesitli
hareketleri ve beynin yazili sembolleri algilamasiyla olugmaktadir. Ruhbilimin,

' Rahman, 1-4.

Okuma eyleminde yazili gostergelerin algilanmasi saniyenin ancak iigte biri kadar bir siirede
oldugu, zamanin geri kalan kisminin, yazida verilen bilginin yorumlanmasina ve algilanmasina
harcandigt, okuma hizinin da bilginin yorumlamis ve algilamig hiztyla dogru orantili oldugu, do-
layistyla bu hizi etkileyen en énemli etmenin okuyucunun bellegi oldugu, ruhbilimin, okuma
esnasinda bilginin yorumlanigi ve algilanigtyla ilgili olarak ileri siirdiigii hipotezlere gére okuma
olgusunun bellekte 6n bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olmak tizere ti¢ agamali bir
siirec cercevesinde gerceklestigi (bk. Abdullah Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, Atatiirk
Universitesi Kazum Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KKEFD), Erzurum 2005, s. 210) disiiniil-
diigiinde okuma nimetinin ne kadar biyiik bir liituf oldugu anlagilmaktadir.

> Alak, 96/1-3.

*  Davud Abduh, Nahve ta'limi'l-lugati’l-Arabiyye vazifiyyen, Kuveyt 1979, s.10; Belgin, Cebi,
Sokratesci Ogretme Yaklasimumin [lkégretim Tiirkce Egitim Programna Yansimast ve Uygulamadaki
Durum, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi (Ondokuz Mayis Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii), s.42.
M. Vural, 11k6§retim Programlar, Erzurum 2003, s. 93.
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okuma esnasinda bilginin yorumlanigi ve algilanigiyla ilgili olarak ileri siirdiigii
hipotezlere gore okuma olgusunun bellekte on bellek, kisa siiveli bellek ve uzun
stiveli bellek olmak iizere {i¢ agsamali bir siire¢ cercevesinde gerceklestigi ifade
edilmektedir.

“On bellek sozciikleri fotograf ceker gibi gorsel olarak algilar. Algilananlarmn bu
bellekte kalma stiresi saniyenin geyregi kadardir. Algilananlar kiiciik bir 6n ele-
meden gegirilerek kisa siireli bellege gonderilir. Kisa stireli bellekte bunlara bir
sonraki adimdan gelecek bilgilerin de eklenerek gelistirilecegi bir anlam ytiklenir.
Kisa siireli bellegin en fazla 7 degisik bilgi depolayabilecek kapasitesi vardir ve
stiresi de sadece 20-30 saniyedir. Bu siirenin sonunda bilgiler ya uzun stireli belle-
ge gonderilir ya da silinir. Uzun stireli bellekte bu sekilde toplanan bilgiler yazili
metnin genel anlamin: iceren bir 6zeti sekline doniiserek bireyin bilgilenme yapi-
s olusturur.”6

Okuma eylemi, metin/yazar ile okuyucu arasindaki etkilesimden ibaret olma-
st sebebiyle okuyucunun mutlak anlamda aktif bir 6zne olmast bu becerinin
temel sartlarmdandir.

Insanin her eylemi belli bir amaca yénelik oldugu gibi, okuma eylemi de belli
bir amaca yonelik olarak gerceklesir. Yabanci dil 6gretiminde “okuma” eyleminin
oncelikle hangi amagla yapildigi hem 6gretmen hem de dgrenci tarafindan net
bir sekilde ortaya konmalidir. Ogretmen ve &grencinin bu anlamda ortak bir
metotta anlagmalari bir zorunluluktur. Ciinkii belirlenen amaca gére okuma
stratejisi gelistirmek ve uygulamay1 o eksende gergeklestirmek gerekir.

Elbette ki okuma eyleminin hedefi éncelikle okunan metinden an-
lam gikarmaktir. Anlama yonelik yapilmayan bir okuma sadece metnin
ya da sdzciiklerin dogru telaffuz edilebilmesinden 6teye gegemez.

Diger taraftan modern dil 6gretim verilerine gére égrencinin okuma ve dola-
yistyla anlama ulagma siirecine aktif olarak istirak etmesi gerekmektedir.® Anlam
dgrenci ve dgretmen arasinda saglanacak saglikli bir koordinasyonla elde edilecek
bir tirtindiir. Bu nedenle &grencinin siirece katilmadigi ve anlama ulagilmaya
calisilan giizergahta kendisine rol verilmedigi okuma eyleminin basarili ve ideal
bir okuma eylemi olmadig1 kanaati benimsenmistir.

Goriildiigii kadariyla Arapga’yt 6grenen ve dgreten kimselerin zihinlerindeki
“okuma” amact ve anlama ulagma stireci aktif bir siire¢ degildir. Cogunlukla pasif
ve dgretmen merkezli bir yol izlenmektedir. Arapcanin yabanci bir dil olarak
ogretildigi Imam-Hatip Liseleri ile Ilahiyat Fakiiltelerinde bu beceri, genellikle

¢ Abdullah Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, KKEFD, Erzurum 2005, sy. 12,s. 210-211.

7 Ozcan Demirel, Yabanc: Dil Ogretimi, Ankara 1993, s. 119.

Davud Abduh, Nahve ta'limi’l-lugati’l-Arabiyye vazifiyyen, s.15; Mehmet Nuri Gomleksiz,
“Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler ve Yontem Sorunu”, Firat Universitesi llahiyat

Fakiiltesi Dergisi, sy. 5, 2000, s. 254.
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dini igerikli metinleri hoca merkezli ¢oziimleme ekseninde gergeklegsmektedir.
Opretmen metni yiiksek sesle okumakta, metni &grencilere harekeletmekte,
sonra da kelime kelime anlam vermekten ibaret olan kirik terciime dedigimiz
metotla metni terciime emekte, dgrenciler de metin aralarina karmca yuvasmi
andiran notlar almaktadir.” Kelimenin konteks/baglam igindeki orgiisiine dikkat
edilmemekte ve ciimleyi siyak-sibakla irtibatlandirip anlama ulagmayr hedef
edinen bir metot izlenmemektedir. Dolayisiyla 6grenci, kelimenin anlamin
sozliik anlammim sinirlariyla harfi/literal diizeyde algilayan, sozliik anlamindan
ibaret olmayan dilin mecézi boyutuna yonelik zihni bir egzersiz yapmada zorluk
ceken, her dniine giktiginda kelimeyi yeniden gériiyormus gibi kaydeden ve bir
tiirlii onu bellegine atip kendine mal etme miimaresesini gelistiremeyen bir figiir
olarak kalmaktadir.

Boylece geleneksel okumada amac, metindeki sozciikler ve sozciik bilgisi tize-
rinde yogunlasmakta ve daha cok bilinmeyen veya bizzat dili aktif olarak konu-
san ve yazan kimseler tarafindan pek kullanilmayan sozciiklerin kavratilmasina
yonelik olmaktadir.!® Bu sekilde aslinda ¢gretme siireci daha da zora sokulmak-
tadir. Zira dgrenci her okudugu sozciigiin anlamini kavramaya caligmakta ve
yaptigt okumanin hangi amaca yonelik oldugunu unutmaktadir. Okunacak
metinlerin secimi, okuma hizinin belirlenmesi hep 6gretmene birakilmakta ve
dgrencinin gereksinimleripek dikkate alinmamaktadir. Kisacast bu tiir okumada
tamamen Ogretmenden ©grenciye uzanan bir 'etkilesim' sz konusu-
dur.Okudugundan ne anladigini sordugunda 6gretmen hep en "dogru" olan
yanitt beklemekte ve Ogrencinin metin hakkinda uzak veya yakin hipotezler
gelistirmesini 6zendirmemektedir. Hatta bazen okumanin anlamak igin oldugu
bile unutulmaktadir.'!

Oysa son yillarda yabanci dil 6gretiminde de okuma becerisinin de etkilegim-
sel (interactive) bir aktivite oldugu kanaati agir basmig ve okuyucu ile metin
arasindaki etkilegimin, okuma becerisinin kazanilmasinda ¢cok énemli oldugu fikri
hakim olmaya baglamustir.!?Yabanci dilde yapilan iyi bir okumanin, anlamaya
yonelik yapildigini hissettiren okuma olduguna vurgu yapilmustir.  Ogrencinin,
ana dilde oldugu gibi kelimeyi agip ctimleyi, ciimleyi asip paragrafi anlamaya
odakli egitilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmigtir. Ayni anda birkag sozciigi algila-

Sinavda ise metnin birebir aynist sorulur ve terciimesi istenir.

Ismail Giiler, “Dil Opretimi, Dilbilgisi ve Arapca”, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
Bursa 2004, XI11/2, s. 169, 177.

" Mahmud Ismail Sini, “Yabanci Dil Ogretim Metotlart Hakkinda Bir Aragtirma” (trc. Dr.
Hiiseyin Elmalt), Dokuz Eyliil Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, V (1989), s. 454-455; Abdul-
lah Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, KKEFD, XII, s. 208.

Little, David,” Words and Their Properties, Perspectives on Pedogogical Grammar”, Cambridge
1994, s. 99; Abdullah Er, “Yabanct Dil Opretiminde Okuma", s. 208; Ismail Giiler, “Dil Opre-
timi, Dilbilgisi ve Arapga”, s. 177- 179; Emine Sari, Yabanci Dil Okumada Strateji Egitimi, Yildiz
Teknik Univ. Sosyal Bil. Enst., yiiksek lisans tezi, Istanbul 2006, s.7-8.
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yabilen ve biiyiik boyutlu kesitler halinde okuma yapabilecek kivama gelen
oprencilerin hedeflenmesi tavsiye edilmistir."’Bilgi edinme, dinlenme ve keyif
alma gibi amaglarla bagvurulan ana dilde okumada oldugu gibi, yabanc1 dilde
yapilacak okumanin da ayni hedefe yonelik olmasi daha 6n plana ¢ikmigtir. Her
ne kadar metinde bilinmeyen sozciik sayisinin cok olmasi, metnin uzun olmasi,
okuma dersinde yapilan aligtirmalarin tekdiize olmast gibi yabanci dilde okuma
eylemini engelleyen pek cok faktdr varsa da onlarin s6z konusu hedefleri gergek-
lestirmeye engel olmamasi gerektigi ifade edilmistir. Ama okuma eyleminin,
higbir zaman 6gretmenin aktardigi bilgileri kaydetme sonra da onlar1 ezberleme
gibi bir hedefe yonelik gerceklesmemesi gerektigine dikkat cekilmistir.'4

Yeri gelmisken su hususa isaret etmek gerekir ki insanoglu ister kendi anadi-
lini isterse bir yabanct dili 6gretme konusunda ¢ok ciddi bir mesai sarf etmis ve
icinde bulundugumuz zaman itibariyle gz ardi edilmeyecek dnemli bir birikim
yakalamis durumdadir. Elbette ki yiizyillarin mahsuli bu gayretler, insanm
Ogrenme ve Ogretme siirecini kisaltmaya yonelik birikimlerdir ve bunlardan
mutlaka istifade etme zorunlulugu vardir. Zira icinde yasadigimiz astr, bilgiyi en
yararlt ve en pratik bir formatta sunmanin séz konusu oldugu uzmanlagma asri-
dir. Bu da ihtisas sahibi uzman kimselerin deneyimlerden yararlanmanin kaginil-
maz oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii asrimiz insaninin zamanmi meggul
eden cok ugraglar var ve onu oyalayan ¢ok seyler mevcuttur. Sehir hayatmin
beraberinde getirdigi yiik ve insana yiikledigi sorumluluklar, zaman1 ¢ok pratik
kullanmay1 gerektirmektedir. Dolayistyla giiniimiiz insanina herhangi bir birikimi
en pratik ve kestirmeden vermek zorunlu bir hal almistir. Her seyin bagindan
sonuna kadar satir satir okunmasina yeterli zaman bulunmadig1 giiniimiiz diinya-
sinda, 6nceden 6ngoriilmiis bir bagartyr yakalamak, belli bir amaca yonelik bir
okumay1 gerektirmektedir.Daha énceki asirlarda insanlarin zaman diye bir derdi
yoktu, ihtiyaglar cok sade idi, oyalayici ve mesgul edici seyler ise smirliydi. Bir
giinde yapilacak igin beg giinde yapilmast herhangi bir sitkinti yaratmamaktayd.

[ste bu miilahazalardan hareketle bu makalenin amact Tiirkiye’de yabanct dil
olarak ogretimi yapilan Arapcada okuma becerisinin verimliligini arttirmak ve
klasik modeller disinda yeni modelleri aragtirmaktir. Makale genelde yabanci dil,
Ozelde ise Arapga 6gretiminde mevcut deneyim ve birikimden hareketle ideal bir
okuma becerisinin nasil olmas: gerektigi ve dil dgretiminde bu beceriyi kazanma
siirecini kisaltacak bir okuma metodunun nasil gergeklestirilebilecegi yoniinde
yol gosterici mahiyette bilgiler sunmaya calisacaktir.

B Abdullah Er, “Yabanci Dil Ogretiminde Okuma”, s. 215-216.
" Mahmud Ismail Sini, “Yabanc Dil Ogretim Metotlart Hakkinda Bir Aragtirma”, s. 456.
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IIL. Okuma Stratejileri

Okuma, dil 6gretiminin kapsadig1 temel becerilerle biitiinlesmekte oldugu gibi
dort temel becerinin de énemli bir agamasini olugturmaktadir. Bagarili bir okuma
dersi, dgrenciyi, okuma eyleminin hedefi olan ‘anlam’a en saglikh yoldan gétiiren
derstir.”® Anadil ¢gretiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de ¢grencilerde
okuma becerisini gelistirmenin bir takim stratejileri vardir. Bir bagka deyisle
ogrenciyi anlama ulagtiracak birden ¢ok yol ve cesitli taktikler vardir. Bunlar;'®
okurken genel anlami yakalamaya yonelik ‘yiizeysel okuma ve gdzden gegir-
me’pmiadly peanedl [ing ol 36l 31 (read quickly: skimming and scanning), sozciikle-
rin her birinin anlamini 6grenme yerine anahtar sozciikleri 'tahmin edebilme' ve
bilinmeyen sozciiklerin anlamint baglamdan gikarma, (ol i) Ll plascl
s>l guessing vocabulary and using context clues to understand vocabulary),
satir aralarini okuma (inference),!” okuma ve fiziksel tepki verme (reading and
giving an physical reaction); her sozciigii anlamaya yonelik okuma (intensive-
reading); zevk icin okuma (extensive reading); gonderme (reference); gibi'®.

Bu makalede agirlikli olarak bilinmeyen sozciiklerin anlamint baglamdan ¢i-
karma (s.del Slds3) gl Gl plasuaul using context clues to understand voca-
bulary), yiizeysel okuma ve gdzden gegirme (scanning and skimming) stratejileri
tizerinde duracagiz. Bu okuma stratejilerini kendi icinde yogurup bir biitiinliik arz
edecek sekilde ele almaya calisacagiz. Bir anlamda metin ¢oziimleme ve anlama

ulagmada s6z konusu olan bu stratejilerin tiimiinden ayni anda yararlanma
metodunu denemeye calisacagiz.

IV. Yiizeysel Okuma ve Gozden Gegirme (Skimming and Scanning)
Yiizeysel okuma agamasini metne goz atma (skimming and scanning ! /
cadls) diye isimlendirilen ‘hazirlik asamast’ seklinde de diistinmek mtimkiindiir.

Her seyde oldugu gibi bagarili bir igin 6ncesinde mutlaka bir 6én hazirlik vardir.
Ar-Ge caligmalari yapilmayan ve ¢n hazirliktan gegmeyen hicbir projenin basari
sanst yoktur. Egitim &gretim ve bunun ¢nemli bir alan1 olan dil &gretiminde de
durum farkli degildir. Bagarili bir okuma dersi igin soyle bir hazirlik asamasi
uygulanabilir:

a. Tahmin Etme

Aslinda okuma eylemi, bilinenden hareketle bilinmeyeni tahmin etme siireci-

Davud Abduh, Nahve ta’limi’l-lugati'l- Arabiyye vazifiyyen, s.16.
19 Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, s. 120.
7 Tilin Polat, “Almanca Ogretiminde Amag”, Dilbilim, Istanbul 1990, IX, 76.

'8 F. Grellet, Developing Reading Skills, Cambridge 1981, s. 89.
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dir. Anadilde ileri seviyede okumalar yaparken bile bilinmedik kelime ve kulla-
nimlarla kargilagmak miimkiindiir. Bu anlamda herhangi bir dilin biitiin kelime-
lerini ihata etmek ve biitiin kullanimlarini kavramak cok az kisiye miiyesser olan
bir kabiliyettir.!” Bu durum yabanc1 bir dil olarak ¢grenilen ve Kur'an sayesinde
diri, canli ve zengin olan Arapga gibi bir dil icin ise pek miimkiin degildir. Onun
i¢in igin bagindan itibaren, grenicilere, anadildeki okumalarda oldugu gibi,
bilinmeyen unsurlari anlamak icin bizzat metnin kendisini kullanmay1 dgretmek
gerekir. Kisacasi 6grenciye kendi seviyesindeki az bilinmeyenli bir metinde
bilinenden hareketle bilinmeyeni tahmin etme melekesini kazandirmak gerekir.?
Bunu bagarmanin en iyi yolu da metne biitiinciil bir sekilde yaklagmak-
tir.Ogrenciler 6nlerindeki bir metnin ilk okuyusta az bir kismuint anlayabilirler, bu
normaldir. Bdyle bir durumda, okumaya devam edebileceklerini ve bilmedikleri
yapilart tahmin yoluyla metnin genel anlamin1 kavrayabileceklerini fark ettirmek
gerekmektedir.?!

Okuma eylemi genellikle "sozciik" 6gretiminde kullanilan bir ara¢ olarak go-
riillmektedir. Aslinda sozciik dgreniminin tiim dil becerilerinin kazanilmasinda
cok dnemli bir yeri vardir. Sonucta dil dedigimiz sistem belli sozciik ve sozciik
dbeklerinden olugmaktadir. Okuma eylemini gergeklestirmek igin de her sozcii-
giin anlamin1 grenmek yerine, metnin genel anlamini etkileyen anahtar sozciik-
lerin anlamlarini tahmin etme 6gretilmelidir.?? Bu da metindeki diger sozciik ve
araglar yardimiyla gergeklestirilebilir. Metin i¢i tahmin mekanizmasinin yetersiz
kaldig1 anlagilmasi giig sdzciikler ise sozlitk yardimiyla ¢oziimlenebilir. Bu nedenle
"sozliik caligmast” da okuma dersinin vazgecilmez araclardan biridir. Ogrencile-
rin, bilmedikleri bir sozciikle kargilagtiklarinda, bunu anlamanin gesitli yollart
oldugu konusunda egitilmeleri gerekir. Daha énceleri okuduklart metnin kelime
ve yapilart hoca tarafindan izah edildikten sonra metni anlama ve anlamlandir-
maya sartlanan yaklasik 100 dgrenci iizerinde yaptigimiz uygulamada yiizde yiize
yakin dgrencinin bilmedikleri kelime ve ciimle yapilarini tahmin etme stratejisi
kullanarak metnin genel anlamini yakaladiklar: gozlenmistir.

[.S.P. Nation, Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge 2001, s. 6.

®© Davud Abduh, Nahve ta’limi’l-lugati’l- Arabiyye vazifiyyen, s.17; Emine Sari, Yabanct Dil Okumada
Strateji Egitimi, s. 9, 15.

Greenwood, Scott-Flanigan, Kevin, “Overlapping Vocabulary and Comprehension: Context
Clues Complement Semantic Gradients”, The Reading Teacher,s. 61(3) (2007), s. 250; Ozer,
Turgut, Yabanc dil dersinde pedagojik wygulama agisimdan sézciik égretimi ve sozcitk dagarcigimi gelis-
tirme yontem ve tekniklerinin degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Firat Univ. SBE., 2006, s.40-
41; Emine Sari, Yabanci Dil Okumada Strateji Egitimi, s. 15-16.

Yaman, Havva—Akkaya, Derya, “Dil Biliminin Kelime Ogretimine Agilan Kapisi: Baglam
Tirleri”, Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish, Volume 7/3, Summer 2012, s. 2600-2601; Abdullah Er, “Yabanci1 Dil C)gretiminde
Okuma", s. 211; M. Saran - G. Seferoglu, “Yabanci Dil Sozciik Ogreniminin Coklu Ortam Cep
Telefonu lletileri {le Desteklenmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, XXXVIII
(2010), s. 254.
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Yabancilara Arapga ¢gretimi konusunda yeni ve basarili serilerden biri olan
“el-Arabiyye Beyne Yedeyk” serisinden {i¢ paragraf iizerinde uygulamaya yer
verilmistir:

Birinci paragraf:

B ey LS B s U et Wl a3 el sl 5 e
5 e s e B el Gl ey Rt il 3 Sl Ly B3 L) S5
Gl Lpand (o1 Cileisy Badts i ides casdl 3 oLaY1 LY daley et S
(Y7o oF 2 Sy ) Mr i b5 0 d Ll

Bu paragrafta alt gizili olan ve ayn1 kokten tireyen (M1 - (“L" - (..Lm - (.L-)

kelimesi anahtar kelime konumundadir. Bu kelimenin 6grenci tarafindan bilin-
meyen kelime oldugunu farz edelim. Metnin geneli {izerinde yogunlasgildiginda
kelimenin anlamin kolay bir sekilde tahmin edilebilecegini gézlemliyoruz. Soyle
ki o gl NE) & o 5,1_» / (insan uyku esnasmda ........ ) ciimlesinde insanmn uyku
esnasindaki bir eylemine dikkat cekilmektedir. Tkinci ciimledeki i, i f’jﬂ
WSl ezl /o min, uywyan kisinin gordiigii bir sey oldugu ifade edilirken s6z

” o«

konusu kelimeyi adeta tarif ediyor. Daha sonra “o seyin” “gercek” degil “hayali”
oldugu (iii> coty il i ) “kiginin giinliik hayatta yasadigi seylerle
iligkili” oldugu (Lassdl sl b &loy Ly Ble L (SI5), “biitin insanlarin riyalari-
da bu eylemi yasadiklar1” (o5 & ﬁ A e s), “bunun az insan tarafindan
daha sonra hanrlanabildigi"(u_M Sday o Ul e B ), “o seyin bazen sevindi-
rici, bazen tizticti, bazen de UrkGtlict” (0t Lpdns Glu lpans efﬂ il
lu> b leans) karakterde oldugu ifade ediliyor ki, paragrafin yiizde ellisini

anlayan okuyucu bu kelimenin “riiya” oldugunu ¢ok rahat bir sekilde tahmin
eder. Dolayisiyla birinci ciimleden itibaren bu kelimenin anlamim sozliik yardi-
miyla ¢ozmeye kalkmaya gerek yoktur ve dil agisindan kelimeyi baglamdan
tahmin etmeye ¢aligmak kadar faydali ve yetistirici degildir.
[kinci paragraf:

qycwigjcﬂw;quﬁg\_gl,d\@;uuu) ey b Jond ey o bt £ 2
sy e g ber o dally Ol e el BY G W ) A B i
¥ '\”.u.p A dli.ki ) .g;._.:ﬂ 3.3.3.\> uf’ Jf& 5\;4:21;,

Bu paragrafta ise alt1 cizili olan (1w3) kelimesinin bilinemedigini farz edelim.

Kelimenin éncesinde ve sonrasindaki ciimlelere baktigimizda, Nasreddin Ho-
ca’nin tarlada galigmak iizere evden ayrildigini, eve yorgun argin déndiigiinii, eve
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geldiginde elbisesinin (bww3) ........ hale geldigini, esinin ona: “elbiseni ¢ikar da

toz topraktan temizleyeyim” dedigini, kendisinin de elbisesini c¢ikardigini, eginin
elbiseyi yikayip evin bahgesindeki camasir ipine astigini ifade etmektedir. Ciimle-
lere dikkatli bakildiginda ve kontekst {izerinde yogunlagildiginda sz konusu
(ew3) kelimesinin “kirlenmek” anlaminda oldugu rahatlikla tahmin edilecektir.

Uciincii paragrafrz )
&L;JU)L@%J;;T@MLAL@;A, G sallS O 5 & L Lgad ¢l gl 1551 sae iy
Ol L Sl Slay oSS 351 Sl W b ey ol iadls 1351 G L b L
(1Yo o 2 ol ) BLN 5T 4 b Sl gl ey - J )Y

Bu paragrafta alt1 defa tekrarlanan alt gizili () kelimesinin bilinemedigini

farz edelim. Kelimenin gectigi ilk ciimlede “hayvanlarin ............. sayisinin
farklilik arz ettigi” ifade edildikten sonra devam eden her ciimlede s6z konusu
organin hangi hayvanda hangi sayida oldugu zikredilmektedir. Bu baglamda soz
konusu organin “kuslarda iki”, “sigir ve kedilerde doért”, “boceklerde alt1”,
“ortimceklerde sekiz” ve daha baska hayvanlarda “yiizlerce” sayida oldugu vurgu-
landiktan sonra onun “baliklarda” olmadig: ifade edilmektedir ki (3 ,i) kelime-

sinin “ayak” oldugu rahatlikla tahmin edilecektir.

Kontekstten hareketle tahmin isleminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi
icin 6ncelikle dgrenciye diisen boyutunda su hazirliklarin yapilmas: gerekir:

aa. Ogrencinin derse gelmeden okuyacagi metni gézden gecirmesi ve kendi
imkanlariyla anlayabilecegi ve anlamasi gereken kismi anlamaya galigmasi gere-
kir. Daha agik bir ifadeyle 6grenci derse girmeden énce 6niindeki metinle ilgili
olarak neyi bilip neyi bilmediginin tespitini yapmig olmalidir. Aksi takdirde neyi
bildiginin farkinda olmadan derse gelen 6grenci, okunacak olan metinle ilk defa
derste kargilasacag: icin bilgiler zihninde ugusacak ve dersten almasi gereken
verim en alt diizeyde kalacaktir. Dolayisiyla da égrencinin islenecek olan dersten
verim almast ve dil diizeyini gelistirmesi hayali bir sey olacaktir. Onun igin
dgretmenin, bu durumu dgrenciye ders esnasinda hissettirmesi ve derse hazirlik
yapmadan ve siirece bizzat aktif olarak katilmadan yabanci dilden beklenen
verimi elde edemeyecegini sezdirmesi gerekir. Daha da dnemlisi bunu saglamaya
yonelik dgretmenin gereken tedbirleri almast gerekir. Ornegin dersin baginda
dgretmen “bu metni okumak suretiyle daha énce 6grendigin ancak tam pekigtir-
medigin hangi kelime ya da kalip ifadeleri pekistirmis oldun?”, “okudugun met-
nin ana temast nedir?”, “bu metinde karsiniza ¢ikan yeni kelime ve kullanimlar
nelerdir, bunlardan hangilerini én hazirlik sonucunda dogru anladmiz, hangileri-
ni anlamadiniz?” geklinde sorular yonelterek bunu saglamasi ve &grenciyi bu
sorulara cevap vermeye sevk edecek hazirliklar: yapmasini saglamasi gerekir.

Saglikli bir tahmin stratejisi igin 6ncelikle dgrenci metni ti¢ defa okumalidir.
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Birinci okuyugta metni diiz okumali ve anlam iizerinde yogunlagmadan metnin
adeta kelimelerini taramalidir. Bu okuyusu metnitarama (gel! /scanning) diye

isimlendirebiliriz. Tkinci okuyusta eline kalem alip yeni kelimelerin altina birer
cizgi koymak suretiyle kargilastigi yeni kelime ve kullanimlari tespit etmeye
caligmalidir. Bu agamayi yeni kelime ve kullanimlari tespit (_sxoJl e ;5 1) diye

adlandirabiliriz. Ugitincii okuyusta ise altini ¢izdigi kelimeler tizerinde yogunlaga-
rak konunun ana temasini yakalamaya calismalidir. Bu agamayr ise anlama
yogunlagma diye niteleyebiliriz.”

Boylece 6grenci derse girmeden ¢nce metni tanimug, etrafinda zihni bir jim-
nastik yapmig, neyi bilip bilmedigini tespit etmis ve Ogretmenini bir anahtar
olarak kullanmaya hazir hale gelmistir.”* Dolaystyla ders onun acisindan eksik
kalan yerleri tamamlama mahalli, 6gretmen de iginden ¢ikamadigi noktalart
cozen bir anahtar olmustur.

Surast unutulmamalidir ki okuma becerisinin geligtirilmesinde hareket nokta-
s1 ogrencinin kendisidir, dgretmenin fonksiyonu sinirlidir, bu da yaklagik ytizde
otuzdur. Ogretmenin yabanci dil 8gretiminde icra ettigi fonksiyon orkestra sefine
benzetilebilir. Gergekten de orkestra sefi cok énemli bir konumu temsil etmekte-
dir, ama asil icrayi, yonetiminde olan kimseler gerceklestirecektir. Sef ne kadar
miikemmel olursa olsun yonetimindeki kisiler hazirliklarini ve provalarini hak-
kiyla yapmamis ve derslerine yeterince galigmamuglarsa saglikli bir icra ortaya
koymalart miimkiin degildir.”®

bb. Yukarida anlatilanlar esas olmakla birlikte yabanci dilde bir metni ideal

Meryem Huveydi-HAce Selma Hac Ahmed, Avdmilu Kusilr litenmiyeti Mehdreti’l- Kirdati’s-Samite
lita’limi'l-Liigati’l- Arabiyye ve Turuki Tedrisihd, s. 694, (Kaynak:
http://www.ukm.my/sapba/Prosiding%20SAPBA%20201 I/ MARY AM%20HOV AIDL.pdf.
Onun igin okunacak metnin yeni kelimelerinin bir kutucuk halinde verilmesinin faydalart
olmakla birlikte, 6grencinin metinde gegen kelimeleri bizzat kendisinin tespitini engellemesi ve
bu anlamda zihni bir jimnastik yapmasini énlemesi agisindan mahzurludur. Diger taraftan yeni
gegen kelimelerin bilinme veya metin igerisinde tahmin edilme durumu &grenciden &grenciye
gore degisiklik arz eder. Dolayisiyla 6grencinin bu anlamda metne daldirilmas: daha basarili so-
nuglar doguracaktir. Ozellikle yeni kelimelerin ¢ikarilip Tiirkge kargiliklarimn verilmesi soz ko-
nusu okuma melekesini tamamen engelleyen olumsuz bir uygulamadir.

Ozellikle Arapca ogretiminin yapildigt Imam Hatip Liseleri ile Ilahiyat Fakiiltelerinin hem
grenci hem de dgretmenlerinin biiyiik bir kismmnda su egilim hakimdir. Ogretmen “ben her seyi
derste ve sinif ortaminda vermeliyim” anlayisiyla hareket edip her seyi derste ve sinif ortaminda
vermeye kalkmaktadir. Yani bir anlamda égrencinin derse 6n hazirlik babindan yapmas: gereken
seylerle ders sonrast yapmast gereken miitalaay1 bizzat 6gretmenlerin kendisi yapmakta, dgrenci-
nin sinirt ile kendi sinirlarini birbirine karistirmaktadirlar. Boylece iyi 6gretmen profili izlenimini
vermeye galigmaktadirlar. Oysa 6gretmen bir orkestra sefi gibi kendi sinurlar ile kayith kalmali
ve yonetimi altindakileri, 6dev ve sorumluluklarini eksiksiz yerine getirmeye yonelik komuta
etmelidir. Aksi takdirde bir eserin ortaya ¢ikmast miimkiin degildir. Zira bu durumda 6grenci de
her seyin tamamen 6gretmen tarafindan kendisine verilecegini diisiinmekte ve kendisini sadece
bilgiyi kaydeden bir konumda telakki etmektedir. Eserin icrasinda kendine diigen vazifeyi bir
tiirlii yerine getirme atilimi yapmamaktadir.



Arapca Ogretiminde {deal Bir Okuma-Anlama Becerisi Uzerine ##¢ 177

seviyede anlamak igin 6grenci metni okumadan &nce internetten veya bagka bir
kaynaktan metnin konusuyla ilgili Arapca ya da Tiirkce olmak tizere bazi aras-
tirmalar yapabilir ve énemli olabilecek bazi anahtar ve teknik kelimeleri 6grene-
bilir. Mesela “gevre” konulu bir metin okumasi yapilacaksa, Arapca ya da Tiirk-
ce'de bu konuyla ilgili kullanilan énemli kelime ve terimlere goz atabilir. Boyle
bir hazirhk 6grencinin yabanci dil égretiminde metni algilamasini saglayacak
kiiltiirel altyapiya (i 2lizalsdl / background knowledge) sahip olmasini veoku-

nacak olan metnin bilgi boyutuna kolay bir sekilde niifuz etmesini saglayacak-
tr.*

cc. Ogrencinin ideal bir okuma anlama seviyesini saglamak amactyla yabanct
dil materyallerinde “anlam haritalama” (Semantic Mapping Strategy) denilen bir
metottan da yararlanmak miimkiindiir.?” Bu metot sayesinde anahtar kavramla-
rin dikkat cekildigi bir anlam haritast cikarilip iliskili kavramlar, ok ve cizgiler
araciligryla birbirlerine baglanabilir.?® Mesela iiretim, arz, satig ve tiiketim siireg-
lerinden bahsedilen bir konu igerisinde:

Dol = o358 — £ seklinde bir haritalama sdz konusu kelimelerin

cok rahat bir sekilde zihinde canlanmasini saglayacaktir.

Kelime ve kavramlarin kolay bir sekilde iligkilendirilmesini saglamak {izere
dgrenciler bu ve benzeri yollarla 6beklestirme ve anlama yonelik haritalar ¢ikar-
ma iglemi yapabilirler. Bu strateji, hem bellegi hem de yeni ifadelerin anlasilmasi-
ni gelistirmede, sozciiklerin anlamlandirmalarina ve hatirlamalarina yardimer
olmada faydali olabilir.?’

Anlam haritalamanin, sozciik dagarcig gelisiminde etkin olmasinin yaninda,
geleneksel okuma 6ncesi ve okuma sonrasi etkinliklerde de iyi bir alternatif
oldugu ispatlanmugtir. Bu baglamda, anlam haritalamasi, okunacak parcadaki
anahtar sozciikleri tanitmakla kalmayip dgretmenin, dgrencinin konu ile ilgili 6n
hazirliklarinin ne diizeyde gerceklestigini veya belli bir konu etrafinda sema
yapma kabiliyetini degerlendirmesini saglar.*

dd. Okuma eyleminde anlami yakalamaya yardim eden stratejilerden biri de
altin1 ¢izme iglemidir. Altini ¢izme, birkag nedenden dolay1 ¢ok yararlidir. Once-
likle, altin1 g¢izme okuyucuyu daha dikkatli olmaya zorlamasi ve okumada énemli

Emine Sari, Yabanci Dil Okumada Strateji Egitimi, s. 16.

T R. L. Oxford, (1990), Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know, Boston,
Heinle and Heinle, s. 61-62; Emine Sari, Yabanci Dil Okumada Strateji Egitimi, s. 16-17.
http://isc.sagepub.com/content/24/4/439.extract.

http://www.k12.nf.ca/fatima/semmap.htm

% Carell, P.L. and Eisterhold J.C. “Schemata Theory and ESL Reading Pedagogy”, TESOL
Quarterly, .553, 573; Turgut, Ozer Yabanci Dil Dersinde Pedagojik Uygulama Agisindan Sozcitk
Ogretimi ve Sézciik Dagaragm Gelistirme Yontem ve Tekniklerinin Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans

Tezi, Firat Univ. SBE., 2006, s. 47.



178 ##¢ Halil Ibrahim Kacar

bir unsur olan yogunlagmaya yardim etmesi bakimindan ¢nemlidir.” Diger

taraftan, altmi cizme islemi, dgrenci agisindan, anlamina ulasilmast gereken
onemli kelimelerin hangileri olduguna karar vermede ¢nemli bir ipucu niteligin-
dedir. Bir anlamda ¢grencinin metin karsisindaki dnceliklerini tespitte énemli bir
parametredir. Dolayistyla metni daha iyi anlamasini saglayacak ve okudugunu
dikkatle degerlendirme etkinligini gergeklestirme imkani verecektir. Diger
taraftan altin1 cizme iglemi yiiksek diizeyde yogunlagsma, diisiinme ve degerlen-
dirme imkan1 verdiginden hatirlamaya yardimei olur. Altini cizme, iyi uygulandi-
ginda, okuyucunun miitalaa esnasinda sadece en ©nemli bilgileri kargisinda
bulmasina yardimet olur ve boylece metni tiimiiyle tekrar yeniden okumasina
ihtiyac birakmaz.”> Okuma sirasinda bilinmeyen kelimelerin altmin gizilmesinin
bir diger faydasi da okuma bittikten ve konu tamamen iglendikten sonra miitalaa
esnasinda okuyucuya zaman kazandirmasidir, aksi takdirde okuyucu metne
tekrar goz gezdirmek ya da okumak zorunda kalir ki bu da ona zaman kaybettirir
ve de metne yogunlagmasini azaltir.

ee. Ogrencilerin, metin okumalari esnasinda ta ilk kurlardan itibaren aligkan-
lik haline getirmeleri gereken bir husus da Arapga-Arapga sézlitk kullanmadir.
Bu konuda &gretmene diisen, egitim Ogretimin baginda 6grenciye bir Arapga-
Arapga sozliik tavsiye etmek ve onu edinmesini temin etmektir. Cok zaman ve
biiyiik emek harcanacak olan bir maratonda Arapga-Arapca sozliigiin geregi ve
onemi anlatilmalidir. Oprencilere grenilen dilin, orijinal sézliik kullanilmadan
dgrenilmesinin miimkiin olmadig1 anlatilmalidir. Bunu saglamak iizere ilk kurlar-
da egzersiz olmast acisindan anlami bilinen kelimelerden hareketle sozliik aligtir-
mast yapmakta fayda vardir. Mesela daha ilk derslerde duydugu ve kavradigi s

ve 1 gibi fiillerin anlamlarina bakilmak suretiyle bir alisma evresi uygulanabilir.

Dil 6gretiminde eger dgrencimize balik yedirmekten ziyade balik tutmasmu 6g-
retmek istiyorsak sozlitk aliskanligini mutlaka kazandirmamiz gerekmektedir. Her
ne kadar modern dil 6gretiminde kelimenin baglamdan hareketle tahmini esas
alinmakta® ve her kelimeye sozlilkten bakilmast tavsiye edilmemektedir. Zira
higbir dilin kelimelerini biitiiniiyle kavramanin miimkiin ve de gerekli olmadig1
ifade edilmektedir.** Ancak baglamdan (siyak sibak) hareketle anlamina ulagila-
mayan kelimeler igin sozliige bakmak gerekmektedir.”

Emine Sari, Yabanci Dil Okumada Strateji Egitimi, s. 17-18.

2 R. Pirozzi, Strategies for Reading and Study Skills, Chicago 1995, s. 28.

Temmam Hassan, el-Lugatu'l- Arabiyye: Ma'nahd ve Mebnadha, ts., s. 324.

Michael J. Wallace, Training Foreign Language Teacher, Cambridge 1991, s.2.

Bilindigi tizere Arapca gogunlukla siilasi (iiglii) ve az miktarda da rubai (dortli) kok tiiretme
sistemine dayandigi ve genellikle sozliiklerde siralama kelimenin s6z konusu koke indirgenmis
esasina gerceklestigi icin, kokleri, koklere ilave edilen ekleri ve buna dair gablonlari igleyen
‘bin&’y1 ¢ok iyi bir sekilde kavratmak gerekmektedir.
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Surast da bir gercektir ki Arapga 6gretiminde 6grencilerimize sozliigii kullan-
manin énemli oldugunu anlatma konusunda genel olarak sikmtilarimiz bulun-
maktadir. Ik agamalarda zor ve sikict gibi goriinen bu faaliyetin yabanci dilin
inceliklerine niifuz etme ve kavramada ¢ok yetigtirici oldugu muhakkaktr. Bir
kelimenin anlamimi yakalamaya caligitken birkac kelime daha &grenme sans
veriyor ki Tirkge'deki ‘bir tagla iki kug vurma’ deyimi bunu ¢ok giizel ifade
etmektedir. Arapca Tiirkge sozliiklerin kullanildigr durumlarda s6z konusu fayda
saglanmig olmamaktadir.*®

Yeni 6grenmeye baslayanlar, tek dilli sozliikteki cesitli tanimlar karsisinda
zorlanabilirler. Belleklerindeki az kelimeye mukabil cok sayida bilinmeyen keli-
menin olmast bdyle bir sonucu dogurabilir. Fakat zamanla belleklerindeki kelime
sayisinin artmasiyla tek dilli bir sozligii ¢ok rahat kullanabileceklerdir. Bunu
kazanmanin tek yolu bikmadan miimarese etmektir. Yukarida isaret edildigi
tizere hicbir beceri miimarese olmadan elde edilemez.

g. Anlami tahmin etmede etkin olan bagka bir strateji de metindeki 'arag-
lar'dan yararlanmaktir. Bunlar, metni 6zetleyen giris béliimleri, metnin sonunda
ve metin igerisinde yer alan sozciiklerin anlamlarint pekistirmeyi amaglayan
aligtirmalar, metindeki resim ve ¢izimler, noktalamaisaretleri ve anlami etkile-
yen baglaglardir. Yabanci dilde okutulmasi hedeflenen metinlerin yukarida
sayilan araglar1 basaril bir sekilde uygulamasi biiyiik énem arz etmektedir. Metin
baslarinda bulunan 6zet girig ciimleleri 6zenle hazirlanmus, metin igerisinde yer
alan kelime ve kullanimlart bagarili bir sekilde pekistirmis, resim ve ¢izimleri,
anlamin zihinde canlanmasina katkida bulunmus, noktalama isaretleri ve baglac-
lar1 6zenle yerlestirilmis metinlerin okuma becerisine katkisi tahmin edildiginden

cok daha fazladir.

Ayni sekilde ctimlelerin gramatik iglevlerinin bilinmesi, olumlu ya da olumsuz
anlamlar icerip icermediginin anlagilmasi, ¢ne siiriilen ana fikir tizerinde odakla-
nilmast... gibi faaliyetler de etkin bir okuma anlama siirecine katki verir.*’

Bunlarin yani sira okuyucunun metne rahat bir sekilde niifuz etmesini sagla-
yacak kiiltiirel altyapt da (x5l 241 /background knowledge) goz ardi edilme-

mesi gereken hususlardandir.

V. Okuma Tiirleri

Okuma sesli ve sessiz olmak iizereye ikiye ayrilir. Okuma tiirlerinin baginda
sesli okuma gelir. Sessiz okuma ileri diizeyde okumay1 temsil ettigi i¢in yabanci

Arapca’dan Tiirkge'ye terciime denemelerinin yapildigi galismalarda kelimenin Tiirkge kargili-
ginin tam yansitilmaya galisildigr durumlarda Arapga-Tiirkge sozlik kullanilabilir. Ama dgren-
me siirecinde ¢okca bagvurulmamast gerekir.

Pirozzi, Strategies for Reading and Study Skills, s. 96.
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dil 6gretiminde sesli okumaya sessiz okumadan daha ¢ok bagvurulur. Ozellikle ilk
kurlarda sesli okumaya sessiz okumadan daha cok zaman ayrilmasi dil 6gretimin-
de daha ¢ok ¢nerilen bir durumdur. Bu seviyelerde okuma ile birlikte anlamanin
eszamanli gotiirtilmesi esas hedef olmalidir. Bu hedefin daha kisa mesafede
gerceklesmesi icin de okutulan materyalin tedrici/asamali olarak yiikseltilmesi ve
ara¢ dile miimkiin oldugunca bagvurulmamasi gerekir. Ciinkii bu sayede &grenci
kendi seviyesindeki ciimle ve yapilari, grenmekte oldugu hedef dilin mantigiyla
diigiinme imkan1 bulacak ve metni terciimeye endeksli olarak degil, hedef dildeki
Orgiistiyle diisiinmeye ve anlamlandirmaya galigacaktir. Bu anlayis yabanci dil
dgrencisine ne kadar erken zamanda verilirse, dil ediniminde takip edilen yol o
derecede kisalacak ve okuma eylemi ¢ok erken bir dénemde zevkli bir eylem
haline gelecektir. Ogrenci okuma eylemini zevkli bir eyleme doniistiirdiigii an ise
dilin sifresi biiyiik oranda ¢oziilmiis olacak ve oniindeki engelleri birer birer
agacaktir. Onun igin bu agamadan baslayarak &grencileri okuma ile birlikte
anlama etkinligine yoneltmek gerekir.

Anlama yeteneginin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde ¢gretmenin basa-
rilt sesli okuma 6rnekleri biiyiik dnem tasir. Bir anlamda égretmen okunacak
metinlerin drnek seslendirilmelerini yapan kimsedir. Sesli okuma siirecinde,
ogretmen, roliinii ¢ok iyi oynayan bir aktdr gibi olmalidir. Ogrencilerin okunani
gozleriyle izlemesinin 6nemli olmasinin yani sira, okumanin anlamaya déniisme-
sini kisa zamanda saglamak igin, birka¢ defa okuma tekrart yapilan metnin en az
birisinde metni sadece kulak yoluyla izlemeleri faydali olacaktir. Zira metni kitap
{izerinden izleme ¢abasi, hele hele hareke koyma®® teldsi 6grenciyi anlama eyle-
minden uzaklastiracaktir.

Hareke koyma veya harekeleme dedigimiz sey, kelimeleri seslendirme anlamma gelmektedir.
Zira Arapgada harfler sessizdir. Sesler kelimelerin iistiine ve altina olmak iizere sonradan ekle-
nir; bunlar da 325 kelimesinde oldugu gibi “e, a”, Jss Srneginde oldugu gibi “i” ve 2> kelime-
sinde goriildiigi sekilde “u” seklindedir. Her ne kadar kelimenin son sesinin nasil verilecegi
“nahiv/gramer”, diger harflerinin seslendirilmesinin de “sarf/morfoloji” bilgisiyle saglansa da bu-
nun bir meleke haline gelmesi epey bir miimareseyi gerektirmektedir. Dolayistyla Arapgada ha-
rekelenmeyen metnin okunma problemi séz konusudur. Onun igin yabancilara Arapga 6gretimi
ekseninde hazirlanan yeni serilerde s6z konusu problemi agmak {izere kelimelerin tamamina ya-
kininm harekelendigi goriilmektedir. Zira onlar Arapcanin da diger diller gibi sesli harfleri ile
birlikte yazilmast ve bu yolla okuma sorununun ¢oziilmesi gerektigini diigtinmektedirler. Dogru-
su bu diistince sahiplerinin kismen haklilik paylari vardir, ancak gegmiste oldugu gibi bugiin de
Arapca yazan higbir kimse seslendirme anlamia gelen harekeleme igini yapmamaktadir; ne ki-
taplarda ne de gazetelerde boyle bir uygulama soz konusu degildir. Zira harekeleme isi ek bir
istir, yani kelimeyi ikinci defa yazmak gibi bir seydir. Ister elle ister bilgisayarla uygulanmaya ca-
lisldiginda kelimenin yazilimi igin harcanan vakit kadar vakit almaktadir. Tiirkge yazarken
noktalart koymak igin tek tek ugrasmamiz gibi bir seye benzemektedir; “ii” harfinin {izerine tek
tek nokta koymak yerine bir ¢izgi ¢ekip devam ettigimiz gibi. Kisacast getirdigi kiilfetten dolay
fiilen hareke koyulmamaktadir. Onun igin égrencilerin kendilerini baz1 dgretim setlerinde uygu-
landig1 gibi harekeli metne sartlamamalari, sarf ve nahiv derslerinde gordiikleri bilgileri metne

uygulama noktasinda miimArese kesbetmeye gayret etmeleri gerekir.
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Opretmenin cesitli okuma ve diksiyon kusurlart olmas: durumunda ya da ra-
hatsiz olmast halinde okuma parcalarinin ses dosyalarindan dinletilmesi de
miimkiindiir. Ogretmenin ilgili metni sesli okumasinn bir diger faydas: da,
metnin 6grenciler tarafindan dikkatle dinlenmesini saglamak ve metne ilgi
uyandirmaktir.

Derse hazirlik baglaminda iglenecek olan parcanm en az iki-ii¢ defa 6grenci
tarafindan diiz bir sekilde okunmasinin istenmesi, ©zellikle ikinci ve {iglincii
okuyuglarda yeni karsilastigi kelime ve kullanimlari metinden hareketle tespit
etmeye calismast, iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir husustur. Bunu kamgi-
lamak i¢in de dersin baginda konuya iligkin sinayici giriglerin yapilmasi ve konu-
nun ana hatlan tizerinde &grencilerle bir iletisim kurulmasi séz konusu metne
ilginin diizeyini daha da yukar1 cekecektir.

Ogretmen, diger taraftan ciimledeki énemli yerleri 6grenciye kavratmak isti-
yorsa vurguya, tonlamaya ve anlamm gerektirdigi yerde durmaya dikkat ederek
okumalidir. Bu bigimde metnin okunmasi, &grencilerin ciimlede yapmalari
gereken duraklart sezmeleri ve kendi okumalarinda uygulamalari agisindan
onemlidir. Sozciiklerin dogru sdylenmesinde en iyi drnek 6gretmendir.

Okuma ile birlikte 6grencilerin anlama etkinligine yonelmelerini saglamak
lizere, dgretmenin 6grencilere metni ne derecede anladiklarini sinamaya yonelik
sorular sormay: bir aliskanlik haline getirmesi gerekir. Bu sorularin diizenlenme-
sinde metindeki igerigin anlagilmast amaglanmalidir. Onun igin sorular basmaka-
lip olmamali veya metin icerisinde yer alan sorularla birebir aynen olmamalidir.
Metne iliskin hazirlanan sorularda, dgretmen sinifi iyi gozlemlemisse sinift merak-
landiracak sorular bulacaktir.”” Metinde gegen ve ders dncesi hazirlik agamasinda
anlami yakalanamayan sozciiklerin anlami ise ciimlenin gelisinden &grencilere
buldurulmalidir.

Okuma esnasinda dikkat edilmesi gereken bir husus da uzun metinler bagtan
sona kadar, tek 6grenciye okutulmamali, okuyucu degistirirken metin, rastgele
yerinden degil, konunun kompozisyonunu bélmeyen kismindan kesilmelidir.

Sunu unutmamak gerekir ki metne yonelik ilgi uyandirmanin yollarindan biri
de ogrencileri meraklandirmaktir. Oprencileri meraklandirmanin bir yolu resim-
ler araciligiyla metne iliskin yorumlamalar yaptirmaya calismaktir. Metnin daha
yiiksek bir diizeyde anlagilmasini temin etmek igin 6grencinin kitaptaki resmi
yorumlamast ve metnin ilgili boliimleriyle irtibatlandirilmast yararli olacaktir.®
Bunu saglamak icin de 6gretmen kitaptaki resimlerden hareketle dgrencilere bir
takim sorular sorulabilir. Ogretmen, dgrencilerin resimde yalnizca gordiiklerini
degil de geri planda kalan pargalar1 da resimle birlestirip yorumlamalarina imkan

% Davud Abduh, Nahve ta’liml-lugati’l- Arabiyye vazifiyyen, s.18-19.
% Emine Sari, Yabanct Dil Okumada Strateji Egitimi, s. 21.
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tanimalidir.

Gerek metnin anlagilmasinda gerek resimlerin yorumlanmasinda égretmenin
sorularinin bityiik énemi vardir. Ogretmen metne iliskin sorulart yoneltirken
dgrencilerin diizeylerini gz 6niinde bulundurmalidir. Her metin Adeta bir mate-
matik problemi gibidir, &gretmen sorularini problemin 6gelerini ¢dziimleyecek
sekilde diizenlemelidir. Eger 6gretmen metni, ¢dziimlenmesi gereken bir matema-
tik problemi olarak goriirse 6grencilerin metni kesfetmelerine imkan taniyacak
caligmalara yer verecektir. Metnin girig, gelisme ve sonug paragraflari 6grenciye
sorular araciligiyla buldurulmalidir. Kisaca metne iligkin hemen her sey sorular
aracihiiyla dgrencilere sezdirilmeli, sezdirilenin ortaya ¢ikmasi igin yine sorulara
bagvurulmalidir. Ayrica dgretmen, dgrencilerin metne iligkin kigisel goriislerini
almaya yonelik sorularla da 6grencileri metnin igine katmaya galigmalidir.

Okuma esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de bilinmeyen
sozciiklerin anlamu yeri geldikce metinle baglantili bir sekilde verilmeye ¢alisilma-
lidir. Sozciikler ezberlenerek degil anlami kavranarak ve kullanilarak 6grenciye
mal ettirilmelidir. Zira modern dil dgretiminde sdzciiklerin konteks igerisinde
opretimi tavsiye edilmektedir.* Kontekstten kopuk bir sekilde ve ezbere dayalt
olarak verilen sdzciikler kalici olmamakta ve cabucak unutulmaya mahkum
olmaktadir. Sézciiklerin anlami sezdirilmeye caligilirken kelimenin tiredigi tgli
(stilasi) veya dortlii (riibai) kokii ve hangi bab’tan kullanildigi, ismi faili, ismi
mefulii, emir kipi, nehiy (olumsuz emir) kipi... gibi tiirevlerinin ne oldugunu
mutlaka dgrencilere sorup bir kelime ¢alismast yapmalidir. Uclii ve dortlii kokten
tiiremeli bir dil olan Arapcaya hakim olmanin en 6nemli ipuglarindan biri keli-
menin tiireyis mantigini kavramaktir. Zira bu vesileyle 6grenci 6grendigi kelime-
nin kokii ile irtibath birgok kelimeyi ayni anda 6grenme sansini yakalamis ve
kelimeler arasindaki gegisleri rahat bir gekilde kavramig olacaktir. S6z konusu
sozciiklerin pekigmesi igin 6gretmen gerekli goriirse dgrencilere yazili ya da sozlii
ctimleler kullandirilabilir. Ancak 6grencilerin kurduklari ciimlelerin basmakalip
ctimleler olmamasima, birebir dgrencilerin gercek hayatlariyla irtibatlandirilmas:
gerektigine ve lizerinde durulan kelimenin anlamini gercekten kavradiklarini
gosterecek nitelikte olmasma dikkat edilmelidir.

Ogrencinin sézciigii baglamiyla kullanmast ve kendine mal etmesi icin 6zellik-
le orta kurlardan baslayarak 6gretmen, metinde yeni gecen kelimeleri belirlemeli,
metnin iglenisi sirasinda bunlarin es ve zit anlamlarini vermek suretiyle kavrat-
maya c¢aligmalidir. Eg ve zit anlamlar bakimindan Arapcanin zengin bir dil olmast
hasebiyle, metin esnasinda karsilagilan yeni kelimeler ¢nce tiglii (sulasi) kokiyle
irtibatlandirilmali, sonra da énceki derslerde gegen kelimeler esas alinarak es ve

" Havva Yaman —Derya Akkaya, “Dil Biliminin Kelime Ogretimine Acilan Kapist: Baglam
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Turkish Volume 7/3, Summer 2012, sy. 2600-2601.
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zit anlamlart verilmelidir.*

Kelimelerin zihinde kalici olmast igin 6zellikle Tiirkceyi kullanan dgrencilere,
kok kelime ile tiirevlerinin Tiirkge ile irtibatini kurmakta yarar vardir. Zira
Tiirkge biinyesinde ¢ok Arapca kelime barindiran bir dildir. Tiirkgedeki bu
potansiyelin dil &gretimine taginmasi dil dgretim siirecine énemli katkilar sagla-
yacaktir. Style ki neticede dil kelimelerden olusmaktadir. Kelimeler ne kadar
cabuk kavranirsa katedilecek siire¢ o oranda kisalacaktir. Dolayistyla Tiirkcede
kullanilmas: sebebiyle sadece bir defa okumak ya da duymak suretiyle kelimenin
kavranmast biiyiik bir avantajdir. Bu yiizden Tiitkce konusanlarin Arapga dgre-
niminde digerlerine nazaran sansh olduklarini diigiiniiyoruz. Mesela C"’ S

Jacmak kelimesini Ogretirken Tiirkcede kullanilan “fetih, fethetmek, fatih”
kelimelerine dikkat cekilmesi, C” ok 5 /bogazlamak kelimesini 6gretirken de

“mezbaha” kelimesiyle cagrigim yapilmasini cok 6nemsemek gerekir. Zira bu
cagristirma yoluyla Ttrkge bilen 6grenci agisindan kelimeyi bir defa duymak
yeterli olacak ve kelimeyi kavramak zevkli ve keyifli hale gelecektir.

Okuma siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de sozciiklerle bir-
likte ctimle yapilarinin kalict bir sekilde dgrenilmesini temin maksadiyla kalipsal
ifadeler iizerinde 6zellikle durulmasi ve buna yonelik bol alistirma ve uygulamala-
rin yapilmasidir. Zira artik modern dil 6gretiminde kalip ifadelerle dil dgretme
egilimi agirlik kazanmis bulunmaktadir. Bu baglamda gz ardi edilmeyecek
hususlardan biri de dilin kalip ve tslup 6zellikleri sezdirilirken tanim ve kurallara
gidilmemesidir. Bu tiir kalip eksenli caligmalarda dil mantiginin kavratilmaya
caligtlmast hedeflenmelidir.

Metin okumalarinda dikkat edilecek hususlardan biri de ele alinan okuma
pargalariin dil bilgisi boyutuna vurgu yapilmasidir. Teorik bir tabiata sahip olan
sarf ve nahiv bilgilerinin pekigsme ve bir meleke haline gelme yeri metin okumala-
ridir. Metin okumalari ile pekigmemis sarf ve nahiv bilgisi kuru bir bilgi olmaktan
Oteye gecemez. Her kurda metnin seviyesine paralel bir sekilde gramatik izahlara
yer verilmesinde fayda vardir.” Ancak bunun dozajinin ¢ok iyi bir sekilde ayar-
lanmasi gerekir. Ele alinan metnin biitiin gramatik izahlarina ayrintili bir sekilde
girmek yerine her metin okumasinda belli bir noktaya dikkat ¢ekmek daha
saglikli bir yol olacaktir. Ogrencinin icinde bulundugu seviye ve uygulama yap-
mast gereken konunun tayin ve tespitinde Ofretmenin mehareti dnemli bir
husustur. Neyin, nerede, nasil ve hangi dozajda verilecegini belirleyecek olan
dgretmenin kendisidir.

2 M. Saran-G. Seferoglu, “Yabanc1 Dil Sézcitk Ogreniminin Coklu Ortam Cep Telefonu Iletileri
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