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Bu yaklasim kendi deyimimizle birinci, ikinci ve uUglUncl derece tarihsel
kaynaklar etrafinda sekillenmistir. Bu yaklasim o6gretmenlere 6grencilerini tarihsel
dusunmeye yonlendirmek adina sistematik bir yol sunar. Deneyimli ve stajyer
ogretmenlerin kisisel yorumlari bu yaklasimin potansiyelini géstermektedir. Otuz dort
yillik mesleki deneyime sahip kidemli bir 6gretmen; “Bu yaklagim beni birinci elden
kaynaklar hakkinda daha dikkatli olmaya ve diisinmeye sevk etti. internetten ve ders
kitabi firmalarindan saglanan c¢ogu birinci elden kaynak ayni gibi ama degil. Bu
yontem beni bir tarihgi gibi disinmeye sevk etti.” demistir. Normal ve ileri dlizey tarih
dersleri alan 6grencilerle birlikte bu yontemi ¢alismis bir stajyer 6gretmen, yontemle
ilgili olarak “yontem caligiyor!” demekten kendini alamamigtir. Ayni 6gretmen daha
sonra soyle yazmistir: “Birinci elden kaynaklarimi 6grencilerimin yeteneklerine bagli
olarak duzenlemek zorunda kalabiliim ancak, bu yontem ogrencilerimin igerigi
anlamalarina yardimci olmaktadir. Bu yontemi kullandiklarinda dgrenciler kaynaklari
birbiriyle iligkilendirir.”

inaniyoruz ki bitiin tarih egitimcileri tarihsel diisiinmeyi ortaya cikarmaya
kendilerini adamalidirlar. Makalemizin iddiasi dogruysa — bu sistematik yaklasimin
kullanimi 6grencileri tarihsel dusunmeye yonlendirecek, tarih bilgilerini ve tarihi
anlamalarini gelistirecektir — butliin 6gretmenlerin bu yaklagimi 6gretim sureglerinde
uygulamalarinin énemli oldugunu dugtinmekteyiz.

Bu yaklasimin kapsamini tek bir kelimeyle aciklarsak bize bir dizen
saglamasidir. Bu yaklasim o6gretmenlerin 6grencilerinin tarihsel bilgi ve anlama
duzeylerini gelistirmede kullanabilecekleri tek yaklagim degildir. Bizim yaklagimimiz
gundelik kullanilmak zorunda degildir. Biz bu yaklasimin daha makul bir bicimde
(dénemde bir ya da iki kez) kullaniimasini éneriyoruz. Bununla birlikte, 6gretmen
gerekli gordigunde daha fazla kullanmayi da dustnebilir. Bu yaklasimi kullanmaya
karar vermek her bir 6gretmenin tarihsel anlati ve kaynak bilgisine bagli olmahdir. Biz
ogretmenlerin bu yaklagimi kendi uzmanliklarina en uygun oldugu zamanda
kullanmalarini  ozellikle Oneriyoruz. Bizim gorusumuz, bu sistematik yaklagimin
kullanilmasinin é6grencilerin tarihi anlama ve tarih bilgisi kapasitelerini artirmaya firsat
verecegdi yonundedir.

Bu makale su alt basliklardan olugmaktadir: Birinci Elden Kaynaklarin
Kullaniminda Geleneksel Uygulamalar; Birinci, ikinci ve Uglincii (Ogrencilerin temin
ettigi kaynak) Kaynaklarin Kullanimi; Birinci ve ikinci elden kaynaklarin segimi;

Birinci/ikinci/Uglincti (Ogrencilerin temin ettigi kaynak) Elden Kaynaklarla ilgili Bir
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Ornek; Soru Sormanin Onemi; Birinci ve ikinci Elden Kaynaklarin Duzenlenmesi;
Tarihsel Dusunme Becerisini Geligtirecek Tarihsel Anlati ve Kullanim Klavuzu; Bu
Sistematik Yaklasimin Ogrencilerin Tarihsel Bilgi ve Anlama Diizeyleri ile Egilimlerini

Degerlendirme Potansiyeli.

Birinci Elden Kaynaklarin Kullaniminda Geleneksel Uygulamalar

Ogretmenleri gozlemledigimizde c¢ogu tarih 6gdretmeninin  birinci elden
kaynaklari -0zellikle metin ve gorselleri- iki yontemden biri ile kullandiklarini
gbrmekteyiz. Ogretmenler tekli veya ¢oklu kaynak yaklagimini kullanmaktadirlar. Bazi
ogretmenler tekil birinci elden kaynagi 6grencilere dogru olarak sunduklari bilgileri
siklikla onaylamak adina tarihi bir konu igine serpigtirirler. Bazi 6gretmenler kendi
bildiklerini 6grencilerin de arastirarak bulmasini temin igin onlara ¢oklu birinci elden
kaynak sunarlar. Bu ikinci yol birinciye nazaran daha karmasiktir ve genellikle yapboz
teknigi veya diger grup etkinlikleri iginde kullanilir. Zira gesitli kaynaklar ilgilenilmek
Uzere sinifa getirilirler. Cogu 6gretmen bu ikinci yaklasimi kullandiklarinda sunlari
yapacaklardir: 1) yasa uygun kaynaklari segecekler, 2) sectikleri materyalin okunabilir
ve uygun sekilde basildigindan emin olacaklar, 3) o6grencilerin kaynagi
“cozUmlemelerine” yardimci olmak igin gerekli bilgiyi saglayacaklar, 4) birinci elden
kaynaklar Uzerinde calismak Uzere dgrencileri gruplara ayiracaklar, 5) birinci elden
kaynadl okumak icin bir ama¢ ve motivasyon saglayacaklardir.® Zira birinci elden
kaynaklarla ogretim dersin faal bir bigimidir, 6gretmen &grencilerin birinci elden
kaynaklari okumalari ve Uzerinde c¢alismalarini saglamak igin sorular sormaldir.
Bundaki amacg ogrencileri en nihayetinde olumlu anlamda harekete gecirmek ve
tarihsel sorgulama ve yorumlama yapabilir duruma getirmektir.?

Bahsi gecen vyaklasimlarin (6gretmenlerin  bilgilerini onaylamak igin
kullandiklari birinci elden kaynagin kullanimi ve tarihgilerin ¢ikarimlarini kesfetmeleri
icin 6grencilere sunduklari goklu kaynaklarin kullanimi) gegerli ve kullanish oldugunu
dusunmekteyiz. Bununla birlikte, eski veya yeni Ogrenciler yahut da ogretmenler
adina ¢ok basarih buldugumuz birinci elden kaynaklarin kullanimini artirmak
amaciyla Uguncu bir yolu da g6z 6ntnde bulundurmalari gerektigini distunuyoruz. Bu
Uguincl yaklagim Birinci, ikinci ve Ugiinci (Ogrencinin kaynaklari) Elden Belgelerin

anlasiimasi i¢in dizenlenmis bir sorgulama yontemidir.
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Birinci, ikinci ve Ugiincii Derece Kaynaklarin Kullanimi

Birinci elden kaynaklari 6gretmenlerin en Onemli kaynagi olarak
tanimlayabiliriz. Bu birinci elden kaynak ogretmenin dikkate almak zorunda oldugu
onemli belgelerdendir. Bu esas belge ogretmenin derslerinde iglenigin can alici
noktasini olusturmalidir. Ogretmen &grencilerine agik uglu, kapall uglu sorular
sorarak birinci elden kaynak (izerinde tartigmalarina yol gdéstermelidirler. Ornegin:
Amerikan Tarihi dersinde 18. yy '"da Amerikan anayasal ve siyasi olaylarini iglerken
Onuncu Federalist belgesi birinci elden kaynagimiz olabilir. Yirminci yazyih iglerken
George F. Kennan’in 1946 tarihli “Uzun Telgraf” 1 bize birinci elden kaynak olarak
rehberlik edebilir. (Daha ileride Kennan’in “Uzun Telgraf’inin birinci elden kaynak
olarak kullanimini igleyecegiz.)

ikinci elden kaynaklar birinci elden kaynaklari destekleyen ve aciklayan
kaynaklardir. Ogretmenlere basili belgeler, gorsel materyaller (fotograflar, gizimler,
grafikler, tablolar) ve makalelerden olusan U¢ ya da bes ikinci elden kaynagi
getirmelerini 6nermekteyiz.

Bu tur ikinci elden kaynaklar iki amaca hizmet etmelidir. Kimi ikinci elden
kaynaklar birinci elden kaynaklarda bulunan bilgileri destekleyebilirler. Bazi ikinci
elden kaynaklar ise birinci elden kaynaklarda bulunan bilgilere aykirilik teskil ederler.
Bu nedenle ikinci elden kaynaklar birinci elden kaynaklari kusatirlar denilebilir.
Amacimiz ikinci elden kaynaklarin birinci elden kaynaklari ne sekilde destekledigini
ve acikladigini bilen ve bu sayede geg¢misi daha incelikli anlayan o&grenciler
yetistirmektir.

Uglincti el kaynaklar 6grencilerin genellikle kendilerinin  temin ettikleri
belgelerdir. Butin ogretmenler yakin zamanda derste islenmis bir konuyla ilgili bir
birinci elden kaynag (bir aile fotografi, bir mektup, eski bir gazete kdse yazisi, bir aile
tarihi ya da internetten alinmis olabilir) derslerinde ¢okga kullanabilirler. Bu tlrden
belgelerle ilgili deneyimler ¢ok nadiren olabilir, dolayisiyla bu tir belgelerin ¢ok
dizenli olmalarini saglamak durumundayiz. Bu nedenle bir Gglncu (6grencilerin
kendilerinin temin ettigi kaynak) elden kaynak her bir 6grenci igin ilk elden kaynaktir
ve onlar i¢in oldukga 6nemlidir. Bununla birlikte, 6drencilerin 6gretmenin elindeki
birinci elden kaynakla alakali Uguncl elden kaynaklar bulmalarini saglamak

durumunda olduklarini vurgulamaliyiz.

169



Turkish History Education Journal 2013: 2 (1), 166-190

Birinci ve ikinci Derece Kaynaklarin Segimi
Birinci derece kaynaklarin secimi igin biraz daha fazla sey séylemek gerekir.
Bu konuda uygulanan iki onemli kistas vardir: belgenin tarihsel degeri ve 6grencilerin
tarihsel bilgi ve dusunmelerine olasi katkisi. Bir belgenin tarihsel degerini belirlemek
isteyen ogretmenler, belgenin iki onemli vasfini dikkate almalidir. Birincisi ve en
onemlisi, kaynak tarihi bir konunun 6zl veya dénemi hakkinda bilgi vermekte midir?
Ogretmenin birinci derece kaynak segimi tamamen yorumdur. Bu yorum takip eden
tartismalarin entelektliel yonini belirler. Ikinci olarak, kaynak hayli belirgin bir sekilde
belli bir bakis agisini (durusu) ifade etmelidir ki, buradaki ifadeler kendisini
destekleyen veya karsi ¢ikan diger kaynaklarin bulunmasina firsat tanimalidir. lyi bir
birinci derece kaynak yukarida sayilan vasiflara sahip olan ve 6grencilerin tarihsel
bilgi ve dugsinmelerine katkida bulunandir.
Ogretmeler sinif iginde tahlil etmek Uzere belge secerken 6grencilerin bilgi
dizeyi ve tarihsel dusinme becerilerini gelistirecek birden ¢ok faktori
degerlendirmelidir. Birinci derece kaynaklari segerken ogretmenlerin sormalari
gereken sorular sunlardir:
e Bu belge 6grencilerimin ilgisini cekebilecek mi?
e Bu belge o6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini geri ¢agirmalarini
saglayabilecek mi?

e Bu belge doneme ait kavram, fikir ve olaylari 6grencilerin kendi bildikleri ile
iligkilendirmelerini saglayabilecek mi?

e Bu belge dgrencilerin zaman igerisinde degisim kavramini incelemelerini
saglayabilecek mi?

e Bu belge bilissel olarak égrencilerin seviyesine uygun mu?

e Bu belge hangi gsekillerde 0Ogrencilerin baglamsal anlayigini

derinlestirecektir?

e Bu belge 6grencilerin edinilmis tarihsel anlatilarini nasil etkileyecektir?

e Bu belge ogrencilerin tartisma ve guvenilir kararlara varma becerilerinin

gelisimine nasil katki saglayacaktir?

e Bu belge ogrencilerin tarihin daginme sistemini hangi sekillerde

kullanmasini gerektirecektir?
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e Bu belge yerel ve ulusal standartlar ve tarihsel duginme becerilerinin
gelisimini dlgen performans gostergeleri ile ne derece iligkilidir?

Ogretmenler benzer kriterleri ikinci derece belgeleri segerken de kullanirlar.

Birinci derece ve konuyla ilgili 3-5 ikinci derece belgeyi arastirmak
ogretmenlerin bagka birgok kaynaga ulasmasini da saglayacaktir. Higbir kaynak
basitce bir kenara itiimemelidir. Bunlar olasi Uguncu derece belgeler listesine
eklenmelidir. Olasi Uguncu derece belgeler listesi iki amaca hizmet etmektedir. Birinci
olarak, 6gretmenler bu listeyi Uglincu derece belge bulmak konusunda motivasyon
eksikligi olan 6grencilere verebilirler. ikinci olarak 6gretmenler bu listeyi halihazirda iyi
uygulamalar listelerinde yer alan ve daha once bahsedilen ¢oklu kaynak ogretim

stratejilerini zenginlegtirmek Uzere kullanabilirler.

Birinci/ikinci/Ugiincii (Ogrencilerin temin ettigi kaynak) Elden Kaynaklarla ilgili
Bir Ornek

Birinci, ikinci ve Uglncu (6grencinin kaynagi) el kaynaklarin kullanimiyla ilgili
olarak Soguk Savas donemini sorgulayan bir belgeyi 6rnek olarak sunacagiz.
Ogretmenler soguk savas dénemiyle ilgili birinci elden kaynaklari internetten temin
edebilirler. “Soguk Savas Uluslararasi Tarih Projesi (http://cwihp.si.edu/default.htm)”
adli belgenin yer aldigi web sayfasi dijer web sayfalari ve kaynaklar agisindan
oldukga fazla belge ve baglanti firsati vermektedir.

Bu tiirden zengin kaynaklarin bulunmasi yalnizca igin baglangicidir. Ogretmen
bundan sonrasinda belgenin seg¢imini yapmal ve bu kaynaklari birinci, ikinci, tguncu
(6grencinin temin ettigi kaynak) elden kaynaklar olarak tasnif etmelidir. Biz birinci
elden kaynak olarak George F. Kennan'in Subat 1946 tarihli “Uzun Telgraf’ adl
belgeyi sectik. Ogrenciler Kennan'in “Uzun Telgraf ini okuduklarinda su soruyu
onlara sormaliyiz: “Amerikan liderleri Blyuk ittifak liderleri arasindaki minasebetleri
nasil degerlendirmiglerdir? Amerikan liderleri Amerikan kaynaklari ile uluslararasi gli¢
dengesi konularini nasil degerlendirmislerdir?”

George F. Kenan Birlesik Devletler’ in Moskova’daki yardimci diplomatlarindan
biriydi ve 22 Subat 1946’da Washington’daki ofisine 8000 kelimelik gizli “uzun
telgraf’t yazmisti. Telgraf Sovyetlerin tutumunu tarihsel bir baglam igerisinde
degerlendirmektedir. Kennan su uyarilarda bulunuyordu: “Bizler burada (Sovyetler
Birligi) kendini Birlesik Devletler hizmetine tutkulu bigimde adamis bir siyasi guclz.

Burada bir yasam bi¢iminden (anlagsmazliklarinin Ustesinden gelme noktasinda
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insanlar arasinda birliktelik saglama) s6z edemeyiz. Halbuki bu durum sorunlu
toplumumuzun i¢ huzuru igin gerekli ve arzu edilen seydir. Eger Sovyet gucu saglam
olursa devletimizin uluslararasi otoritesi sarsilabilir, geleneksel yasam bigimimiz zarar
gorebilir.”®  Kennan’in degerlendirmeleri Il. Diinya Savasi sonrasi dénemde Birlesik
Devletler’ in politikalarina buylk olgude 1sik tutmustur. Kennan’in diger devletlerin
guglenmelerinin nasil engellenecegine dair degerlendirmeleri Truman hikumeti ve
mateakip hikimetler igin en 6nemli icraat olmustur. Sovyetlerin Avrupa’ya yonelik
yayllmaci politikasi sinirlandirilabilecek mi? Engelleme politikasi kiiresel hale gelecek
mi? Ulusal guvenlik, Amerikan vatandaglari ile devlet yonetimi arasindaki iligkileri
nasil etkileyecek?

ikinci elden kaynak olarak sectigimiz belgeler sirasiyla Nikolai Novikov ve
Frank Roberts’in 1946 tarihli telgraflaridir. Sovyet Buyukelgisi Novikov’'un telgrafi
Sovyetlerin bakis agisiyla Birlesik Devletleri degerlendirmektedir. Novikov'un telgrafi
konuya dair bilgileri sinirli bir arastirmaci igin bilgilendirici ve buydleyici niteliktedir.
Sovyet telgrafi Glasnost ve Perestroika doéneminde 1990 yili Kasim’inda ilk kez
yayimlandi. Bu belge Sovyet Disisleri Bakanliginin resmi yayini olan
Mezhdunarodnaia zhizn’ de yayimlandi. Sectigimiz bir diger belge olan 1946 tarihli
Frank Roberts’in telgrafi Sovyetler ve Birlesik Devletler hakkinda bir bakis agisi
sunmaktadir. Sean Greenwood bu belgenin anlam ve énemini on yil énce Journal of
Contemporary History dergisinde acgiklamistir.* Temmuz 1945'de gerceklestirilen
Postdam Konferansinda ittifak liderlerinin yer aldigi fotografi iceren bu belgenin
uygun oldugunu disunmekteyiz.

Winston Churchillin 1946'da Fulton-Missouri’ deki “Demir Perde” konulu
konusmasini; 17 Mayis 1946'da Genel Kurul toplantisinda Macaristan Komdunist
Partisi Genel Sekreterinin konusmasini; Kennan’in 1947 tarihli “X” makalesini; 1947
tarihli Truman Doktrinini; 1947 tarihli Marshall Planini iceren bir dizi Gguncu elden
kaynagi da ayrica burada vurgulayabiliriz. TUm bu belgeler internet ortaminda da yer

almaktadir.

Soru Sormanin Onemi

Ogretmenler dJrencileriyle birlikte “Uzun Telgraf’ gibi bir birinci elden kaynagi
ele aldiklarinda belgeyle alakali yonergeleri basit bir sekilde veremeyebilir ve bazi
sorulara da muhatap olurlar. Entelektiel mutluluk ve sorumluluk ogretmen ve

ogrencilerin belgeyi hep birlikte sorgulamalari sonucu ortaya c¢ikar. Tarih, devasa bir
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sorgulama alanidir. Tarih birinci elden kaynaklarin ve ikinci elden anlatilarin
sorgulandigi bir suregtir. Tarihgiler tarihi “yazarlarken”, ise “neden” ve “nasil’
sorularini sorarak baslarlar. Tarih 6gretmenleri ayni zamanda, farkli amaclar guden
baska baska sorular da sorabilirler. Tarihcinin bu noktadaki amaci tarihsel
gergekliklere anlam kazandirmaktir. Bir ders ve bilim disiplini olarak tarih “anilari
anlamlandirma” (zerinde durur.®> Tarih &gretmenleri 6grencilerinin  tarihsel
disunmelerine yardimci olmak ve “tarihle ilgili deneyimlerini anlamlandirmak” igin
sorular sormalidirlar.® Tarih 6gretimi 6gretmen ve dgrencilerin hep birlikte gecmise
dair yorumlarini yeniden sekillendirdikleri bir ortaklasa sorgulama surecidir.

Ogretmenler tarihsel diisiinmeyle ortak olan su basit sorulari sormaya ihtiyag
duyarlar: Yazari kim? Kaynak ne zaman yazilmis? Belge ne c¢esit bir dokimandir?
Belgenin hedef kitlesi kim? Kaynagi olusturmada yazari motive eden unsurlar
nelerdir? Kennan “Uzun Telgraf’t Buylk ittifak Gyeleri arasindaki munasebeti
degerlendirmek amaciyla mi yazmistir? Kennan, inandirici bir telgraf yazmak adina
inisiyatif almis m1? (Bkz. Sekil 1: Tarihsel Dusinmeye Sevk Edecek Birinci Elden
Kaynak Tahlil Kilavuzu: Basili Belgeler)’ Bu sorular tarihcilerin sorduklari ve
dgrencilerin pratigine ihtiyag duyduklar tirden sorulardir. Ogrencileri bu tiirden
sorular Uzerinde digsunmeye sevk etmekle, 6gretmenler 6grencilerine Kennan’in
Uzun Telgrafi gibi bir birinci elden kaynagin tarihsel igerigini anlama firsati verirler.

Ogretmenler, bu sorulari g6z dniinde bulundurarak, dégrencileriyle birinci elden
kaynagin ana fikrini ve Kennan'’in kendi gorusunu nasil destekledigini tartismalidirlar.
Bu bilin¢li yapilan tartisma suresince ogretmenler, Kennan’in deger yargilarinin
dogru ya da vyanlis oldugunu ortaya cikarmak adina oOgrencilerine sorular
sormalidirlar. Ogretmenler, ayni zamanda, belgenin yazildi§i zaman bolgesel, ulusal
ve uluslararasi boyutta yarattigi tartismalari ortaya koymak adina da o6grencilerine
sorular sormalidirlar. Son olarak, 6gretmenler belgenin tarihsel temasini (¢atisma,
ortaklik gibi) ve sosyal bilimler igindeki diger disiplinlerle iligkisini 6grencilerine
sormalidirlar. Gergekte, 6gretmenler 6grencilerini belgeyle ilgili bir deneyim surecine
ve eszamanl baglantilar kurmaya yonlendirmelidirler. Bu sureg¢ tarihsel anlama
baglaminda gergeklesmelidir.

Birinci elden kaynaklara yoneltilen sorulara benzer sekilde, ikinci elden
kaynaklar da analitik (goziimleyici) sorular ister (Bkz. Sekil 1). Ogretmenler
ogrencilerine bu belgenin birinci elden kaynakla ve daha baska olaylarla ilgisini ve

benzerliklerini tahlil etmelerine yardim etmek icin de sorular sormalidir. Bu érnek
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belgedeki U¢ adet metin ve fotograf 6grencilere Birlesik Devletler, Sovyetler Birligi ve
Blyuk Britanya olmak Uzere ug¢ farkli bakis acgisiyla Soguk Savas donemine ait
farkliliklari anlama firsati vermektedir. Sorular su sekilde olabilir: ikinci Diinya
Savasinin u¢ Buyluk Mauttefiki arasindaki iligkiler nasil degisti? Her bir Ulkenin
vatandaslarinin  milli hukumetlerine bagliliklart ve aralarindaki iliskiler nasil
degismistir? Bu U¢ muttefik hedeflerini ne sekilde belirlemislerdir? Bu Ug telgraf hangi
anlam ve éneme sahiptir?® Bu tiir mukayeseli sorular Soguk Savas ddéneminin
sorgulanmasi icin bize giris yollari sunar.® Ogretmenler kanit olarak bir fotografi
incelediklerinde, su bes 6nemli soruyu sormalidirlar:
e Bu fotograf Elbe nehrinin (veya baska bir cografi bélgeden) dogusu ya da
batisindan mi ¢ekilmig?
e Fotograflardaki insanlar kimlerdir?
e Fotograf ne zaman ¢ekilmig?
e Fotograf resimdekilerin yasamlarina dair bize neler anlatiyor?
e Fotografciyl bu fotografi cekmeye iten guduler nelerdir?
Bu sorular 6grencileri fotografin cekilmesindeki amag¢ ve anlami Uzerinde
goéris olusturmaya sevk eder ve zaman iginde insanlardaki degisimi fark edip
dusunmelerini saglar (Bkz. Sekil 2: Tarihsel Disinmeye Sevk Edecek Birinci Elden

Kaynak Tahlil Kilavuzu: Fotograf/ Gorsel Belgeler).

Birinci ve ikinci Elden Kaynaklarin Diizenlenmesi

Universitede Amerikan diplomasi tarihi dersi ile lise ve tniversitelerde okutulan
Amerikan tarihi dersinde kullanilan ve yukarida drneklerini verdigimiz belgeler birinci,
ikinci, Uguncu elden kaynaklardir. Yazili belgelerin miktarini dersin igerigine gore
belirleyebiliriz. Amerikan diplomasi tarihi dersinde tum birinci elden kaynaklari
kullanabiliriz. Birlesik Devletler tarihi dersinde ise belgeleri kurgulayabiliriz ancak,
ogrencilerin ilgilerini harekete geciren yekpare belgeyi nasil bulabileceklerini onlara
anlatmaliyiz.

internet sitesi sahibi ve ders kitabi yayincisi sirketler belgeleri kolay okunabilir
halde sunarlarken, bu belgeler o6gretmenleri bu kaynaklarin 6grencilere gore
kurgulanmasi sorumlulugundan azade kilmaz. Ogretmenler belgenin, 6zellikle yazili
belgelerin, hangi boluminin tam ya da eksik oldugunu dikkatli bir bicimde

dusunmelidirler. Kurgulama bir yorumlama isidir, cogu 6gretmen bu igi zor bir gorev
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olarak niteler. Belgenin sec¢imi O0gretmen icin yorum yapmaya dayal bir istir ve
belgenin kurgulanmasi yorum yapmayi kapsamaktadir. Ogretmenin énceliklerinden
bir tanesi entelektiel diristligi korumak olmalidir. Ogretmen belgenin anlamini ve
icerigini atlama ya da benzeri hilelerle carpitmamalidir. (Ornegin, 6gretmen “degil”,
“asla” veya “daima” gibi sozcukleri metinden c¢ikarmamalidir. Son derece asikar
oldugu tizere, bazen bilim bu temel kurali ihlal etmistir.) Ogrenciler 6gretmenlerinin
entelektuel durustltUklerine guvenirler ve 6gretmenlerine olan itimatlari belgenin kasith
olarak tahrif edildigini fark ettiklerinde kolayca kaybolabilir. Birinci elden kaynagi
kurgulamak istedigimizde agagidaki sorularin sorulmasini 6gretmenlere tavsiye
ediyoruz:

e Kaynagi duzenlemek mumkin mua?

e Belgeyi uygun sekilde dizenleyebilmek i¢in belge hakkinda ne biliyorum?

e Belgeyi uygun sekilde duzenlemek igin daha baska ne bilmem gereklidir?

e Bu belge 6gretim becerimi ve 6grencilerimin 6grenmelerini nasil gelistirecek?

¢ Belgenin en 6nemli bolimleri neresidir?

Yukaridaki sorular bize rehberlik ederken, nihai kararlar kaliteli bir
degerlendirme gerektirir. Ogretmenler, 6grencilerinin belgeden hangi bélimin
cikarildigini  sormalari ihtimaline karsilik, yazili belgeden segtikleri pasaijlari
zihinlerine yerlestirmelidirler. Ogretmenler kendilerini savunur sekilde sorulari
yanitlamak yerine, ogrencilerinin merak ve ilgilerini gideren sorulari cevaplamaya
dncelik vermelidirler. Ogretmenler 6grencilerinin kurgulanmamis belgeyi okumalarini

saglamali ve kaynagin can alici bélumlerini onlara sunmalidir.

Birinci, ikinci ve Ugiincii Dereceden Kaynaklari Kullanirken Tarihsel Anlatiyi
Devam Ettirme

Hepimiz biliyoruz ki tecrubeli tarih 6gretmenleri birinci elden kaynaklarla
anlatilari kaynastirabilirler. Bu galisma birinci elden kaynaklarin kullanimi stratejisine
odaklanirken, okuyucun, 6gretim surecinde anlatinin onemi ve gucunu g6z ardi
ettigimizi distunmesini istemeyiz. Kathleen Medina ve arastirma ekibi tarafindan
yuratulmis en son arastirmanin vurguladigi uzere, 6gretmenlerin birinci elden
kaynaklari ve derslerindeki yoruma dayali aligtirmalari vurgulamadiklarinda sorunlar
ortaya cikmaktadir.’® Jerome Bruner bizleri, dgrencilerin gecmisi insa etmelerine
yardimci olmak adina, anlatinin gucu hakkinda bilgilendirir. Jerome Bruner'e gore
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anlati veya hikdye anlamli yapilar olusturmada bireyler tarafindan kullanilabilirler.
Ayni zamanda gecmisi ve bugiinii anlasilir kilarlar, bireysel deneyimleri diizenlerler.**

En son yayimlanan Amerikan Tarih Kurumu yayinlarindan birinin vurguladigi
Uzere, 6grenciler siniflarimiza, ¢cok karmasik olmasa da, hali hazirda zihinlerinde var
olan anlatilarla beraber girmektedirler. Ogrenciler “bos levhalar (tabula rasa)’
degillerdir.** Anlatilari televizyon, aileleri, eski égretmenleri ve diger dgrencileri de
iceren oldukga genisg bir kaynaga dayanir. Tarih egditimiyle ilgili arastirmadan
edindigimiz bilgiye gdre ogrenciler sinavlari gegmek igin sik sik “resmi tarihe
basvururlar” ya da 6gretmenlerinin sinifta soylediklerini 6ziimsemeye calisirlar.*®
Ogrenciler “resmi tarihin” ne oldugunu égretmenlerinin (veya okulun, ders kitabinin)
onlara verdiklerinden hareketle fark ederler. “Resmi tarihin” 6dreniminde ideolojik
veya milli sinirlarin olmadigi bilinir. Bu husus, 6grencileri gegmisin hosa giden siyasi
olaylariyla ilgili 6zel derslere katmak istedigimizde, Birlesik Devletler ve diger
ulkelerde gorilen bir durumdur.

Tarih batunleyici yeteneklerle donatiimig 6zel alan bilgisinin yaratimini igeren
bir sorgulama alani olmalidir. Tarihsel dusinme, her ne kadar onemli olsalar da, tarih
okumak ve hikaye anlatmaktan daha fazlasidir. Tarihsel disunme, duruma bagl
olarak (veya basvuru kaynaginin gercevesine bagl olarak), ki bu durum dinya
capinda bilgiler igeren bir dizi kulturel deneyimden olusuyor olabilir, varolugsal olarak
(ben kimim) ve epistemolojik olarak (nasil bilebilirim) diizenlenmistir.** Tarihsel
dusunme bir dizi gegici durumla yepyeni bir deneyim hakkinda disunme eylemidir.
Ogretmenler gibi biz de dgrencilerin ontolojik, varolugsal ve epistemolojik durumlarini
incelemek durumundayiz. Ogretmenler acisindan ogrencilerinin  konumlaniglarini
irdelemek onemlidir. Ayni zamanda tarihsel imgelem ve empati gibi zihinsel
aligkanliklarini dikkate almak da Onem arz eder. Analiz ilkelerini ihtiva eden
sistematik birinci, ikinci, GOg¢lncu elden kaynak yaklasimi o6grencileri tarihsel
disunmeye davet etmek Uzere sekillendirilmistir. Bu makaleye rehberlik etmek Uzere
bu analiz ilkelerine 6zellikle muracaat ettik.

Basili belgelerin analiz ilkelerini yansitan $ekil 1’in birinci ve ikinci bolumu
‘kaniti sorgulamay!” icerirken, ikinci bolumun altindaki ikinci soru ve dordincu ile
besinci bélimin tamami “destekleyici sorgulamay!” icermektedir. Uglincli bdlim
“baglam olusturmay1” icerir. Fotograflar ve goérsel materyallerle ilgili Sekil 2’deki birinci
ve ikinci bolumler “destekleyici sorgulama” bigciminde nitelenen ve “Onceki kosullar”,

“lliski” ve “ényargilar’ sézcikleriyle baslayan sorularla ilgilidir. “Destekleyici
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sorgulama” ayni zamanda dorduncl ve besinci bolumlerin tamamini olusturur.
“Baglam olusturma” ve “destekleyici sorgulama” Gguncu bolumde yer alir. Bu sekiller

bize buradaki ilkelerin yalnizca kontrol amagli ilkeler olmadigini gostermektedir.

*kk

Analiz ilkelerinin 6gretmenler ve ogrencileri igin kolaylastirici bir baslangi¢
temin ettigine ikna olmus durumdayiz. Bu ilkeler onlara kaniti sorgulama ve
destekleyici sorgulama siireci igin sorular temin eder. inaniyoruz ki bu tiir problem
¢bzme (sorgulama stratejisi) amagcli soru sorma — tarihgilerin belgeyi okumadan 6nce
belgenin irdelenmesi amaciyla kendi kendilerine sordugu sorular — deneyimi
ogrencilere yasamlari boyunca katki saglayacak uzun omuarlu bir aliskanlk
kazandirmis olacaktir. Bunun igin, biri yazili belgeler digeri de gorsel materyaller
olmak Uzere iki yol gostericimiz vardir (Bkz. Sekil 1 ve Sekil 2). Sekillerdeki ilkeler
ogretmen ve oOgrencileri belgeyi tarihsel baglami igerisinde disinmeye sevk eden
sorulari icermektedir. Bu sekiller calisma sayfasi veya yalnizca 6zellikleri kontrol
amacl olarak tasarlanmamig, tam tersine bir kural olarak sik sik ogrencilere
sunulmustur.

Her bir ilke oldukga detayli olarak siralanmis bes temel baslk seklinde
duzenlenmigtir. Bu basliklar su sekildedir: belgeyi tanimlama, belgeyi tahlil etme,
tarihsel baglami saptama, belgede sunulan ana temayi ve oOykuyu belirleme ve
belgenin sosyal bilimler/sosyal bilgiler disiplinleriyle olan iligkisini gosterme. Her bir
ilke Sam Wineburg'un oOnerdigi tarihsel digsunme becerisiyle iligkilidir: kaniti
sorgulama, destekleyici sorgulama, baglamlastirma ve Kkarsilastirma. Makale
sonunda verilen Sekil 1 ve Sekil 2’de bu kavram ve ilkeler arasindaki baglantilarda
gOsterilmektedir. Belgelerin icerik yonuyle ve karsilastirmali olarak tahlilinin olasi
yararlari 6grencileri bireysellikten uzaklastirarak onlara sayginlik kazandirmak ve
onlari tarih fabrikasinda rol alan bireyler yapmak seklinde siralanabilir. Bir 6gretmen
bu ilkeyi Birlesik Devletler tarihi 6gretimini uluslararasilastirma amaciyla kullanabilir.*®

Bu ilkeler ayni zamanda ogrencilere, 6zgun tarih c¢alismalarini genis ve
anlamli bir tarihsel baglam igerisine yerlestirmeleri firsatini da verir. Tarih 6gretimi
ogretmen ve o&gdrencilerin gecmise dair yorumlarini yeniden sekillendirmeleri
anlaminda birlikte yapilan bir sorgulama olarak nitelenebilir. Tarihsel dusunme
donemlere ayirma, zaman icindeki degisimi degerlendirme, yazarin gudulerini

kesfetme, kanitin iginden bir tartisma konusu yaratma ve baskalarinin iddialarini tahlil
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etmeyi kapsamaktadir.'® En zor aliskanliklardan biri yargilamadan uzak durmak ve
guncelcilikten kaginmaktir. Bu yizden ge¢cmisi kendi baglami iginde anlamak gerekir.
Bu ilkeler birinci, ikinci ve uglncu (6grencilerin temin ettikleri kaynak) elden
kaynaklarin kullanimlarina da yardimci olurlar.

Tarihsel dusinmenin sorunlarinin ¢6zUmu igin, birinci elden kaynaklari
kullanan, aktif 6gretim stratejileriyle pekistiriimis ge¢gmise ait bilgileri 6grencilere temin
etmek dnerilebilir. inaniyoruz ki, bizim bu sistematik yaklasimimiz — birinci, ikinci ve
ticlincli elden kaynaklarin tartisiimasini ve Analiz ilkelerinin kullaniimasini vurgular —
tarihnsel disunme ve tarihsel icerige aktif olarak katilmaya ilave bir boyut
kazandirmaktadir. ilk olarak, ogrencileri sorgulama yapmaya tesvik eder. Ikinci
olarak, cekirdek bir belgeyi kullanmak belli bash fikirlerin tartisiimasi becerisini
gelistirecek ve aykiri ya da destekleyen belgelerle belli bash fikirleri iliskilendirmeyi
ilerletecektir. Uglincli olarak, uzam ve zaman kavrami igindeki belli basli fikirlerin
tartisiimasini geligtirecektir. Dorduncu olarak da, 6grenciler Uguncu elden bir belge
bulduklarinda, bu belge onlarin birinci elden kaynagi olacaktir. Ogrenciler belgelerini
tarihte belirli bir ddneme ait 6nemli bir disiinceyle iliskilendireceklerdir. Ogrencilerin
belgeleri tarihi anlamalarinin ve anlatilarini dénusturebilmelerinin can alici noktasi
olacaktir.

Bu sistematik yaklasimi igeren sureci dugunmenin anlami 6gretmen ve
ogrencilerin tarihsel igerigi kolay hatirlanabilir bir ana kaynakla (yani kendilerinin
birinci elden kaynagi) iliskilendirecek olmalaridir; zira tarihgilerin zihinsel
aligkanliklarini kullanmaktadirlar. ikinci ve Ugiincli elden kaynaklarla calisma siireci
tim birinci elden kaynaklarin dogru ve degerli oldugu bicimindeki tehlikeli inanigi
bertaraf edecektir. Bu sekilde &grenciler tarihi daha incelikli bir bigcimde

anlayabileceklerdir.

Tarihsel Bilgiyi, Tarihsel Anlamayi ve Tarihsel Egilimleri Degerlendirme

Tarihsel bilgi, anlama ve egilim kavramlari birbirleriyle siki bigimde ilintilidir ve
ogretmenler 6grencilerinin bilissel ve duyugsal yonlerinin gelisimini degerlendirmek
isterler. Ogrenciler kendi belgelerini 6Jretmenlerinin birinci elden kaynagiyla
iliskilendirdikleri Olglde, her iki belge de onlar agisindan anlamli hale gelecektir.
Ogretmenler odgrencilerinin tarihsel anlamalarini (bilissel boyut) kendi belgesiyle
ogrencilerin belgeleri Uzerinde konusmalarini ve belgeleri Uzerinde g¢aligmalarini

saglayarak degerlendirebilirler. Bilissel olarak, Gg¢linclu elden belge tarihsel sorgulama
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ve muzakere baglami igcinde birinci ve ikinci elden kaynaklarla i¢ ice gecmis
durumdadir. Bir 6gretmen kendi birinci elden kaynagini 6grencilerinin dglncu elden
belgeleriyle iligkilendirebilme becerilerini degerlendirebilir. Ogrencinin belgesi
ogretmeninkini destekleyebilir mi ya da ona zit olabilir mi? Bu nasil olur? Bir 6grenci
belgesinin dnemli niteliklerini tarihsel bir donemle ya da konuyla baglanti kurabiliyor
mu? Ogrencilerin Gglincii elden kaynagi kesfetmeleri tarihsel donemi veya konuyu
anlamalarina firsat verecek ve tarihi daha iyi bilerek zihinlerinde sekillendirmelerine
yol agacaktir. Bunu yapabilmek bizi tarihsel disinmenin kalbine ulastiracaktir. Clnku
ogrenciler tarih yapma surecine tarihgilerin aliskanliklari sayesinde baglanmis olurlar.
Bu becerinin kazanilmasi onlar igin gegmisin bilgisine 1sik tutan bir kapidir.

Tarihi anlamak isteyen ogrenciler tarihsel duginmeyi 6grenmek zorundadirlar.
Birinci, ikinci ve Ug¢uncu elden belgelerle ilgili ¢alisma sureci ogretmenlere,
ogrencilerinin  tarihsel sorgulama yapma ve Ozellikle tarihi anlamlandirma
kapasitelerini degerlendirme firsati verir. Ogretmenler ogrencilerinin etkileyici
yonlerini degerlendirmek adina (¢ firsatin sahibidirler. ilki, bazi égrenciler kiitiiphane
veya internetten bulduklari birinci elden kaynaklari, evden getirdikleri nesneleri,
konuyla alakali gazete vyazilarini gonulli olarak sinifa getirmekle tarihe olan
heveslerini gostereceklerdir. Onlarin bu faaliyetleri tarih dersine dair son derece
olumlu bir egilimi gosterir. Ogrenciler bulduklari belgeleri 6gretmenlerinin birinci elden
kaynagi ile iligskilendirmeyi istiyorlar mi?

ikincisi, bazi 6grenciler kaynak toplama hususunda istekli degillerdir. Bu
nedenle dgretmenler daha 6nce hazirlamis olduklari Gglncu elden kaynaklarin bir
listesini olusturmahdirlar. Bu belgeler 6grencileri tarihsel sorgulamaya katmak igin
farkli firsatlar sunmalidir. Ogretmenler 6grencilerinin ilgilerini  “beslemeli” ve
sorgulama yapabilmeleri i¢cin daha 6énceden hazirlanmis konuya giris noktalari temin
etmelidirler. Bazi 6grenciler bu yapiyi tarihsel sorgulama surecinde kendilerini
emniyette hissedebilmek icin gerekli gorirler. Uglincist ise, bir 6grenci Gglincii elden
bir kaynak uUzerinde c¢alismaya basladiginda, ogretmen bir tarihginin c¢aligtigi
belgelere sordugu sorular nevinden sorular sorarak ogrencisinin istekliliginin
derecesini belirleyebilir. Ogrenciler gecmisi sorgulama siirecine katiimak adina

sorular sormaya istekliler mi?

Sonug
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Birinci, ikinci, dglncu elden kaynak sistematik yaklagiminin etkisini saptamak
uzere tarih 6gretimi alaninda ileride yeni arastirmalar yapmaya ihtiya¢ oldugunu
kabul ediyoruz. Ogretmenlerin ve égrencilerin “birinci ve ikinci elden belgeler” gibi bir
terminolojiyi birbirine karistirmamalarina ragmen, arastirmamizdaki terminolojimiz
bazi 6gretmen ve 6grencileri baglangigta yaniltabilir. Bununla birlikte, sabir ve gerekli
aciklamalar sayesinde terminolojimizin 6grencileri sasirtmayacagini digunuyoruz. Bu
noktada birinci, ikinci ve Ugluncu elden kaynaklar 6gretmenin ana belgesi (birinci el),
destekleyici ve karsit belgeler (6gretmenin ikinci el belgesi) ve 6grencinin temin ettigi
belgeler (Ug¢uncu el) bigciminde adlandirlabilir.

Bazi okuyucularin arastirmanin yaklasimini iddiali bulmalarini da kabul
edebiliriz. Hakli olabilirler de. inaniyoruz ki sistematik yaklasim égretmenlerin uygun
gordikleri anlarda kullanildiginda, o6gretmenleri sinifa getirdikleri birinci elden
kaynaklar hakkinda daha dikkatli distinmeye fiilen zorlamaktadir.

Yine inancimiz odur ki, bu yaklasim ogrencilerin tarih bilgilerini ve tarihsel
dusunme becerilerini geligtirmektedir. Birinci elden kaynagin secimi ile ikinci elden
kaynagin belirlenmesi slreci 6gretmenlik meslegi adina son derece yaratici bir
eylemdir. Ogretmenler tarihle ilgili yorumlarini g¢ikardiklari esas belgelerinden
yararlanarak tarihi anlama becerilerini geligtirirler. Ogrenciler birinci ve ikinci elden
kaynaklarda bulunan fikirler arasinda anlaml baglantilar kurabilen yaratici mezunlar
noktasina gelebilirler. Bu sistematik yaklasim, tarihi daha anlasilir kilma kapasitesini
artinr, tarihginin zihinsel ahlgkanhklarini kullanmaya yonlendirir, birinci elden
kaynaklarla baglantili tarihsel anlatilari yeniden bigimlendirir. Inaniyoruz ki bu
yaklagim birinci elden kaynaklarin tarih derslerinde kullaniminin Ronesans’ina
katkida bulunacak ve 6gretmenlere 6grencilerinin tarihsel dugunme becerilerinin tum

asamalarinda geligimlerini saglama noktasinda yardimci olacaktir.
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Sekil 1. Tarihsel Dusunmeye Sevk Edecek Birinci Elden Kaynak Tahlil Kilavuzu:

Basili Belgeler®

1. Belgeyi Tanimlama

2. Belgenin Tahlili

Belgenin ana fiKri ... ... ————
Diger belgelerle iliskisi (Belgenin igeridi birinci, ikinci ve Gg¢lincl el kaynaklarla ne tir
baglantilar QOStEriyOr?) ...
Yazari motive eden OnCUl KOSUIIAr ....... ... e
Hedef Kitle Ve @amag ...
Yazarin ON Yargllart ...

Yazara yoneltilebilecek SOrular ...

3. Tarihsel igerik

Belgenin diizenlendigi dénemin énemli kigileri, olaylari ve diistinceleri
Yerel/Bolgesel: insanlar, olaylar ve dUslnceler ...........ccoooiiiiiiiiiiiiicii e,
Ulusal: insanlar, olaylar ve dUgUncCeler ......... ...,
Diinya Olgeginde: insanlar, olaylar ve dUSUNCeler .............ccovieiiuiieiiiii e

Sonug (Yerel/bolgesel, ulusal ve dinya dlgeginde ) ..........cooiiiiiiiiiiiiieee,

4. Belgede Sunulan Dustince Yapisi, Ana Fikir ve Anlatilan Konuyu Tanimlama
[T 1= o= 7= T ] £
Belgeyi analiz ederken bu dislince yapisindan nasil istifade ettiniz? .......................
Ana fikir ve anlatilan KOnuU ...

Belgede ana fikir ve anlatilan konu ile ilgili sunulan kanitlar ............................l.

* © Frederick D. Drake, 2001
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Bu ana fikir ve anlatilan konu yoluyla belgenin diger kaynaklarla (Birinci, ikinci ve

dclncu elden kaynaklarla) kurdugu iligskiye dair kanitlar ...l

5. Sosyal Bilimler/ Sosyal Bilgiler igerisinde Yer Alan Bir Disiplinle iligkisi

D 17T o)1
Bu iligkiye dair Kanit ... ... e
N[O TS [or=Y T U
Bu iligkiye dair KanIt ...
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Sekil 2. Tarihsel Dusunmeye Sevk Edecek Birinci Elden Kaynak Tahlil Kilavuzu:

Fotograf/ Gorsel Belgeler”

1. Belgeyi Tanimlama

2. Kaynagin Tabhlili

Kaynagin ana fiKri ...

GorseldeKki Kisiler sizce Kim? ...

Gorsel, yasam tarzlari hakkinda size neler anlatiyor? ...,

Diger kaynaklarla iligkisi (Gorselin igerigi birinci, ikinci ve Gglncu el kaynaklarla ne tur
baglantilar QOSIEriYOr?) . ...

* © Frederick D. Drake, 2001
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3. Tarihsel igerik

Gorselin Uretildigi dénemin 6nemli kisileri, olaylari ve diigiinceleri
Yerel/Bolgesel: insanlar, olaylar ve duslinceler .............oooiiiiiiiiiiiiiiieeee,
Ulusal: insanlar, olaylar ve dUSUnCeler ........ ..o
Dinya Olgeginde: insanlar, olaylar ve dUSUnCeler ................cooeeieiiiiiiiiieeieee,

Sonug (Yerel/bolgesel, ulusal ve dunya olgeginde) ...........ccoovviiiiiiiiiiiie

4. Gorseldeki Hakim Duyguyu, Ana Fikri ve Anlatilan Konuyu Tanimlama
LU0 [ o= V7= T o 1=

Gorseli analiz ederken bu duglnce yapisindan nasil istifade ettiniz? .......................

Bu ana fikir ve anlatilan konu yoluyla goérselin diger kaynaklarla (Birinci, ikinci ve

dclincu elden kaynaklarla) kurdugu iliskiye dair kanitlar .........................cl

5. Sosyal Bilimler/ Sosyal Bilgiler igerisinde Yer Alan Bir Disiplinle iligkisi
191 o] {1 T PPN
Bu iligkiye dair Kanit ...
N[O 1S T T =Y 4 o [ PP
Bu iligkiye dair Kanit ....... ...
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Sekil 3. Tarihsel Dusunmeye Sevk Edecek Birinci Elden Kaynak Tahlil Kilavuzu:

Basili Belgeler (Bulussal Yoéntemlerle Birlikte)®

Bulusgsal

Sorular Yontem
1. Belgeyi Tanimlama
Yazar (lar) veya kaynak ............cccooiiiiiiiii
Bag K .o
AT Kaynagi
Belgenin tlrl ... Sorgulama
2. Belgenin Tahlili
Belgenin ana fiKri ...
Diger belgelerle iliskisi (Belgenin igerigi birinci, ikinci ve tglncu el
kaynaklarla ne tlr baglantilar gosteriyor?) ..............cocooiiiiiin. Dogrulayici
........................................................................................ Sorgulama
Yazari motive eden oncul kosullar ..o,
Hedef kitle ve amag ... Kaynagi
Yazarin On yargilart .........coooiiiiii Sorgulama
Yazara yoneltilebilecek sorular ..o
3. Tarihsel igerik
Belgenin duzenlendigi donemin onemli kisileri, olaylari ve
diisiinceleri igerikle
Yerel/Bolgesel: insanlar, olaylar ve duslnceler ......................... lliskilendirme
Ulusal: insanlar, olaylar ve dusunceler ...............ccccoiiiiiiiinnnn. /
Dunya Olgeginde: insanlar, olaylar ve dislnceler ......................... Karsilagtirma
Sonug (Yerel/bolgesel, ulusal ve dunya olgeginde) ......................

4. Belgede Sunulan Dusunce Yapisi, Ana Fikir ve Anlatilan

> © Frederick D. Drake, 2001
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Konuyu Tanimlama

DUSUNCE YaPIST ettt e
Belgeyi analiz ederken bu dislnce yapisindan nasil istifade ettiniz?
Ana fikir ve anlatilan Konu ...
Belgede ana fikir ve anlatilan konu ile ilgili sunulan kanitlar .........
Bu ana fikir ve anlatilan konu yoluyla belgenin diger kaynaklarla
(Birinci, ikinci ve Uguncl elden kaynaklarla) kurdugu iliskiye dair

KaNI AT o

Dogrulayici

Sorgulama

5. Sosyal Bilimler/ Sosyal Bilgiler igerisinde Yer Alan Bir
Disiplinle iligkisi

DISIPIIN e
Builigkiye dairkanit ...
NCSS ICEIGH . ..v e
Bu iligkiye dair kanit ....... ..o

Dogrulayici

Sorgulama
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Sekil 4. Tarihsel Dusunmeye Sevk Edecek Birinci Elden Kaynak Tahlil Kilavuzu:

Fotograf/ Gérsel Belgeler (Bulussal Yontemlerle Birlikte)®

Bulusgsal
Sorular Yontem
1. Belgeyi Tanimlama
Fotografgi veya kaynak ..o
Bas K .o
AN L e
Belgenin tlrll ......ooiii
2. Kaynagin Tabhlili
Kaynagin ana fikri ......... ..o
Gorselde ne goruyorsunuz? (Kisi yada nesne) ...................... Kaynagi
..................................................................................... Sorgulama
Eger kisi varsa resimdeki insan(lar) ne yapiyor? ....................
Gorseldeki kigiler sizce KIm? ...
Gorsel, yasam tarzlari hakkinda size neler anlatiyor? .............
Bu gorselin ne zaman yapildigini dusunayorsunuz? ....
Gorselin hangi amagla uretildigini distntyorsunuz? ....
Gorseli Ureten Kigiyi yonlendiren dncul kosullar ..............o.oceeneee. Dogrulayici
.................................................................................... Sorgulama
Hedef Kitle ve amag ... Kaynagi
Diger kaynaklarla iliskisi (Gorselin igerigi birinci, ikinci ve ug¢uncu el Sorgulama

® © Frederick D. Drake, 2001
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kaynaklarla ne tur baglantilar gosteriyor?) ..........ccoooiiiiiiiiinnnnn
.................................................................................... Dogrulayici

Gorseli Ureten Kiginin dn yargilart ..........c.cooeoiiiiiiiiiiiieiee. Sorgulama

Gorseli Ureten kisiye yoneltilebilecek sorular ..., Kaynagi
.................................................................................... Sorgulama

3. Tarihsel igerik

Gorselin lretildigi dénemin énemli Kigileri, olaylari ve

diisiinceleri igerikle

Yerel/Bolgesel: insanlar, olaylar ve dustnceler ......................... iliskilendirme

Ulusal: insanlar, olaylar ve dusunceler ..............ccoooviiiiiiiiiiinnnnn, /

Dinya Olgeginde: insanlar, olaylar ve duslnceler ....................... Karsilagtirma

Sonug (Yerel/bolgesel, ulusal ve dinya oélgeginde ) ......................

4. Gorseldeki Hakim Duyguyu, Ana Fikri ve Anlatilan Konuyu

Tanimlama

DUSUNCE YaPIST ettt ettt e e s

Gorseli analiz ederken bu dugsunce yapisindan nasil istifade ettiniz?

Ana fikir ve anlatilan konu ... Dogrulayici

Gorselde ana fikir ve anlatilan konu ile ilgili sunulan kanitlar .......... Sorgulama

Bu ana fikir ve anlatilan konu yoluyla goérselin diger kaynaklarla

(Birinci, ikinci ve Uglncl elden kaynaklarla) kurdugu iliskiye dair

KaNIIar ...

5. Sosyal Bilimler/ Sosyal Bilgiler igerisinde Yer Alan Bir

Disiplinle iligkisi

DISIPIIN e Dogrulayici

Bu iligkiye dair kanit ... Sorgulama

NCS S GOl ettt
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® Robert B. Bain, "Into the Breach: Using Research and Theory to Shape History
Instruction," in Knowing, Teaching, and Learning History, 332.

" Given NCATE/NCSS regulations requiring university programs that seek
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prepared by the United States Institute of Peace, the editors of the journal Diplomatic
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Origins of the Cold War: The Novikov, Kennan, and Roberts 'Long Telegrams' of
1946 (Washington, D.C.: United States Institute of Peace Press, 1993) provides
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significance.

® We realize that comparison is very difficult and that it must be taught with great
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