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Tarih Derslerinde Farkli Becerilere Sahip Ogrencilere Ayni Ders

Kitaplarini Sunmak Ne Derece Adildir? : Heinemann Yayinevi Ornegi*

How fair is to present the same history textbooks to pupils with different

abilities? Heinemann Publisher Example

Yicel KABAPINAR™

Ozet: Cagdas egitim vyaklasimlari 6grencileri farkli becerilere sahip bireyler olarak
gormektedir. Bu anlamda ogrencileri ¢aliskan-tembel olarak gérmek yerine “daha az-daha
¢cok yetenekli” olarak gdérmek &grenci potansiyellerini anlama noktasinda dnemlidir. Bu
cercevede dgrencilerin kullandiklari ders kitaplari da 6grenme sirecinde yeteneklerine goére
farkhlastirdlmalh midir? Bu c¢ergcevede bu arastirmanin amaci farkli becerilere sahip
ogrencilere farkli ders kitaplarini sunmak olanakli midir sorusuna yanit bulmaktir. Bu
cercevede Heinemann Yayinevi tarafindan basilan ve farkh yetenek duzeylerine hitap eden
tarih ders kitaplari arastirmanin inceleme grubunu olusturmaktadir. Nitel aragtirma yontemi
cercevesinde sekillenen bu arastirmada dokiman incelemesi kullaniimistir. Heinemann
Yayinevi tarafindan basilan normal gelisim gosteren 6grencilerin tarih ders kitaplari “yogun
(core)”, gbrece daha az yetenekli &grencilerinki ise “temel (foundation)” kitap olarak
nitelenmigtir. Yapilan icerik analizi “temel” olarak adlandirilan ders kitaplarindaki metinlerde
daha az sbzcuk, daha az tumce, timcede daha az sdzcuk oldugunu gostermigtir. Yine
metinlerde detaylardan arindirma yapildigi ve daha az soyut kavram kullanildigi ortaya
cikmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ders Kitaplar, Daha Az/Cok Yetenekli Ogrenciler, Coklu
Zeka Teorisi

Abstract: Contemporary approaches in education view students as individuals with different
abilities. Instead of classifying and labeling students lazy/hard working, modern educational
theories prefer to appreciate them as “less able/more able” by taking into account their skills
and motivations. Thus, the question “Do textbooks need to be differentiated for students with
different abilities” comes to the mind. The existing situation is to provide the same textbooks
to all students even they possess different abilities. Thus, the present study aims to examine
and make comparisons basic features of the two different history textbooks called as “core”
and “foundation” published by Heinemann Publisher for the same graders with different
abilities. Case study among the qualitative research designs was adopted in this study and
document analysis method was benefitted since the history textbooks were the study group
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of the research. Two “core” and two “foundation” history textbooks published by Heinemann
were examined in order to determine their basic features and find out their differences. The
results of analysis of two types of the history textbooks called as “core” and “foundation”
editions revealed that the foundation editions include less humber of words and less number
sentences as compared to the core counterparts. Similarly, the average number of words in
the sentences and the number of abstract concepts were found to be less in foundation
history textbooks.

Keywords: History Textbooks, Less/More Able Pupils, Multiple Intelligence Theory

Giris

Bir 6grencinin, ders kitabi ya da 6gretmen tarafindan ne derece mukemmel
sunulursa sunulsun, bir dersi sevmeme hakki var midir? Bu sevmeme hali
oégrencinin/cocugun genetik olarak getirdigi beceri sinirhligi ile baglantih olabilecegi
gibi dersin ilgi alanlari arasinda yer almamasi gibi gerekcelerden de kaynaklanabilir
mi? Boylesi bir durumda ogrenci "tembel" olarak etiketlenmeyi hak etmekte midir ve
egitim sistemi ya da 6gretmen tarafindan gézden c¢ikariimali midir? Yoksa beceri ve
ilgi sinirhligi kabul edilerek, yapabildikleri/potansiyeli temelinde ders igcinde var olmasi
saglanmali midir? Howard Gardner tarafindan ortaya konulan Coklu Zeka Teorisi,
ogrenciye "galigkan-tembel" niteleme kolaycihiginin ¢ok daha o6tesinde "Daha
Az/Daha Cok Yetenekli" kavramlari ile yaklagsiimasinin daha adil olacagi bakis agisini
glindeme getirmistir (Kabapinar, 2014). Bu anlamda herhangi bir derste daha az
yetenekli O6grencinin  6grenmesinin  bir bagka “caligkan” oOgrencininki ile
kiyaslanmasi/degerlendiriimesi yerine, o &grencinin kendi icinde olusturdugu

devinim/gcaba merkeze alinarak olglilmesi daha adil olacaktir.

Yine 6grencilerin bireysel farkliliklarinin merkeze alindigi 6grenme ortamlarini
gundeme getirecek 6gretim materyal ve etkinliklerinin hazirlanmasi ve sinif ortamina
tasinmasi boyutunda Coklu Zeka Kurami gincelligini her zaman korumaya aday bir
teori olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kuram, bir derse, ders konusuna ya da
kavrama degisik yontemlerle yaklasilabilecegini, 6grencilerin farkli yeteneklerinin ise
kosulabilecegini gostermesi agisindan onemli bir rehber islevi gormektedir. Bu
yaklasim ile ders kitabi yazarinin ve ogretmenin siniftaki rolu degismekte, klasik
ogreten/bilen konumundan uzaklagmaktadir. Bunun yerine yazar ve 6gretmene, farkl
yeteneklerin Urln ortaya koymasina ve problemleri ¢ézmesine ortam hazirlayacak
etkinliklerin olusturulmasi, sureg¢ igerisinde ogrencilere rehberlik edilmesi ve

degerlendirme agsamasinda yapici katkilarin ortaya konulmasi yonunde bir rol da
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dusmektedir. Bu kuramin 6grenci ve yetenekleri merkezli bir egitim anlayisi olmasi
nedeniyle, 6grenci kendi 6grenme surecine etkin olarak katilmakta, kendi kavram ve

anlamlandirmalarinin olusmasina katkida bulunmaktadir.

Bir diger deyisle Gardner’'in Coklu Zeka Teorisi ¢ergcevesindeki temel ¢ikarim,
ogrencilerin farkh derslerde farkli beceri dizeylerine sahip olabilecegidir. Bu
cercevede bazi ogrenciler tim derslerde basarili olurken bazi 6grenciler ise belirli
derslerde kendilerini ¢cok daha fazla oranda gosterebilmektedir. Bu anlamda tarih
dersleri de bir boélim 6grenci tarafindan pek de sevilmeyen bir ders olarak kabul
edilmektedir. Bu sevilmeyis, konu kapsami, ders kitabindaki sunum, o6gretmenin
yaklagimi, sinif igindeki ogretim sureci gibi nedenlerden dolay! olabilecegi gibi
ogrencilerin derse yodnelik motivasyon ve becerilerinden de kaynaklanabilir. Bu
cercevede tarih dersini gok da sevmeyen, gorece motivasyonu daha duguk 6grenciler
icin Ozel tarih ders kitaplarinin yazilmasi olanakli midir? Bdylesi ders kitaplari
ogrencilerin tarih derslerinden ve ders kitaplarindan gorece daha fazla verim almasi
noktasinda katki saglayabilir mi? “Tembel” diye etiketlenmek yerine gorece “daha az
yetenekli” 6grenciler icin egitimcilerin daha ¢ok ¢caba harcamasi egitim adina gerekli
midir? Bu anlamda tarih ders kitabi yazarlari ne gibi adimlar atabilirler? Bu noktada
glincel ve ilging deneyim, ingiltere’deki Heinemann Yayinevi tarafindan “daha az
yetenekli 6grenciler” icin hazirlanan tarih ders kitaplari olmustur. Bu noktada yayinevi
tarafindan izlenen yontem, ortalama 6grenciler icin hazirlanan tarih ders kitaplarinin
belirli ilkeler ¢ercevesinde daha az yetenekli ogrencilerin duzeyine sadelestirilerek

indirgenmesidir.

Daha az yetenekli 6grencileri merkeze alan bu deneyim, ulasilan kaynaklarin
sinirlihg igerisinde, bilinen ilk deneyimdir. Bu anlamda tarih ders kitaplari s6zkonusu
oldugunda, Turkiye'deki ve dunyadaki literatirde karsilasacaginiz belli bagh konular
vardir. Bu gergevede ilk akla gelen konu tarih ders kitaplarinin nasil ezber ile dolu
oldugu ve bunun sonucunda o6grencilerin zihinsel islem yapmasina nasil olanak
tanimadigidir (Kabapinar, 1991; Johnsen, 1993). Tarih ders kitaplariyla ilgili en
popduler ikinci konu ise, bu ders kitaplarinin ideolojiler tarafindan nasil kullanildigina
yonelik caligmalardir (Ferro, 1984; Kreiser, 1987; Lee, 1991; Ozbaran, 1992;
Kabapinar, 1992; Carretero, 1994; Tulviste, Wertsch, 1994; Lowenthal, 1995;
Dimitrova, Kaytchev, 1998;). Bunlardan bagka tarih ders kitaplarinin 6tekilere bakis
noktasindaki eksiklikleri de (Pesmazoglu, 1998; Tekeli, 1998; Kaya ve ark., 2002;
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Ceram, 2003; Boztemur, 2004; Kabapinar, 2007; Kabapinar, 2009;) en ¢ok gindeme
getirilen bir diger konudur. Ayrica tarih ders kitaplarinin dizayn ve igerik agilarindan
durumlari da inceleme alanlarindan biridir (Bourdillon, 1992; Slater, 1995; Kabapinar,
1998). Buna karsllik literatlirde farkh yeteneklere sahip 6grenciler icin farkl tarih ders
kitaplari hazirlanmasi ve kullaniimasina iligkin bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Tum
bunlarin sonucu olarak bu arastirmanin amaci; daha az yetenekli 6grenciler icin
Heinemann Yayinevi tarafindan hazirlanmig olan tarih ders kitaplarinin temel
Ozelliklerini ve diger ders kitaplariyla olan farkhliklarini ortaya koymaktir. TUm

bunlarin sonucu olarak arastirma sorulari asagidaki sekilde olusturulmustur.

1. Yogun ve Temel tarih ders kitaplariyla ilgili yayinevinin temel yaklagimi
nasildir?
2. Yogun ve Temel ders kitaplarinin genel 6zellikleri ders kitaplarinda nasildir?

3. Yogun ve Temel ders kitaplarinin metin yapilari nasildir?

Yontem

Arastirma nitel temelli bir yonteme sahip olup “durum calismasi” olarak
desenlenmigtir. Veri toplama araci olarak “dokiman incelemesi” kullaniimis olup,

¢alismada kullanilan ders kitaplarinin kiinyesi asagida sunulmustur.

e Nigel Kelly, Rosemary Rees, The Modern World, Heinemann

e Rosemary Rees, The Modern World (Foundation Edition), Heinemann
¢ Nigel Kelly, The USA 1919-1941, Heinemann

e Jane Shuter, The USA 1919-1941 (Foundation Edition), Heinemann

Yukarida anilan ders kitaplari ingiliz sisteminde Key Stage 3 igin kullaniimakta
olup Ulkemizdeki sinif kargiigi 7. sinif olmaktadir. Kitap kinyelerinden de gorulecegi
Uzere kitaplar aslinda ayni bashgi icermekte olup, bir digerinde ise “Foundation
Edition” (Temel Baski) seklinde bir agiklama yapilmistir. Calisma grubunda yer alan
dort tarih ders kitabinin 6n kapaklarina asagida yer verilmistir.
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Sekil 1. Calisma Grubunda Yer Alan Dért Tarih Ders Kitabinin On Kapaklari

Ly
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FOUNDATION EDITION

Buna gobre sol tarafta sunulan tarih ders kitaplari yayinevi tarafindan Core
(Yogun) olarak kabul edilen gérece daha yetenekli 6grencilerin ders kitaplaridir. Buna
karsilik sag taraftaki tarih ders kitaplari (kapakta “Foundation Edition” yazmaktadir ve

“Temel Baski” anlamina gelmektedir) ise daha az yetenekli 6grenciler igindir.

Calisma grubunda yer alan ders kitaplarinin nasil bir dislince sistematigi
icinde yazildigini saptamak igin hem yayinevinin web sayfasindaki bu kitaplara iliskin
aciklanmalar incelenmistir. Yine ayni arastirma sorusunun yanitini bulma noktasinda

yukaridaki ders kitaplarinin arka kapaklarindaki agiklamalar da incelenmistir.

Bundan baska ders kitaplarindaki analiz surecinde “The Modern World” adli
tarih ders kitab1 dokiiman analizi igin merkez olarak kullaniimistir. Bunun iki nedeni
vardir. Bu nedenler sirasiyla; anilan kitaptaki konularin Tiirk okurlar i¢in daha bilindik
olmasi ve calismanin sayfa sinirlamasi nedeniyle uzamamasi c¢abasidir. Bu
cercevede iki ders kitabi arasindaki farklari gésterme amagli gergeklestirilecek icerik
analizi icin secilen birinci konu “Savas daha baska nerelerde oldu?” bashgini
tasimakta olup |I. Dinya Savasi’ndaki Cepheleri konu almaktadir. Analizi yapilan
ikinci konu da “Geng¢ insanlar i¢in gundelik yasam nasildi?” adli basligi tasimakta
olup Naziler Doénemi'ndeki ¢ocuk ve genglerle ilgili yuaratalen politikalari

kapsamaktadir.

Segilen konularin 6zellikle metin yapilari temelinde bazi analizler yapiimistir.

Bu cercevede kullanilan sézcuk ve tumce sayilari, yazili kanitlarda kullanilan sézcuk
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sayllari, yogun kitapta kullanilip temel kitapta kullaniimayan kavram ve baglaglarin
neler oldugu temelli analizler gergeklestiriimistir. Bunun igin segilen konular
kapsaminda yer alan soézcukler ve tumce sayilari sayilmis ve “Yogun” ile “Temel’
tarihn ders kitaplarindaki oranlarin nasil farkhlastigi hesaplanarak % olarak
sunulmustur. Yine “Yogun” kitapta kullanihp “Temel” kitapta kullanilmayan kavramlar
saptanmig ve bir tabloda sunulmusgtur. Okuyucunun metin yapilarini daha iyi
kavramasi adina ders kitaplarindan alinan bazi metin kesitleri arastirmaci tarafindan

tercume edilerek ¢alismada sunulmustur.

Bulgular

1. Yogun ve Temel tarih ders kitaplarnyla ilgili yayinevinin temel yaklagimi

nasildir?

Yayinevinin web sitesinde bu tarih ders kitaplarinin tanitimi asagidaki
aciklamalarla yapiimigtir

(http://www.pearsonschoolsandfecolleges.co.uk/Secondary/History);

e “Ortalama beceriye sahip 6grenciler igin olan ders kitaplarindan baska,
Temel Duzey Tarih serisi daha az yetenekli 6grenciler igin basitlestiriimis
uyarlamalarini da sunmaktadir”.

e "Bu seri (“Modern World History” serisi) ders kitaplari da “Core” (Yogun) ve
‘Foundation” (Temel) baskilari olmak Uzere farkhlastirilmistir. Yani bu
kitaplar karisik beceri dizeyine sahip siniflarin 6gretimi igin idealdir".

o “Daha az yetenekli 6grencilerin tim potansiyellerini gostermeleri ......... :

Yukaridaki agiklamalardan da gorulecegi Uzere yayinevi, var olan tarih ders
kitaplarini, “daha az yetenekli” olarak adlandirilan 6grenciler icin gbézden gegirerek
temel dizey adi altinda tarih 6gretmenlerinin kullanimina sunmustur. Ortalama
beceriye sahip olan 6grencilerin ders kitaplarinin basitlestiriimis uyarlamalari olan bu
ders kitaplar boylelikle ogrencilere potansiyellerini gosterebilme olanagi sagladigi
ifade edilmektedir. Var olan tarih ders kitaplarinin, gbérece daha az yetenekli
ogrenciler igin dizenlenerek yeniden basiminin yapilmasi bir egitim yaklasimi

noktasinda ¢ok da karsilagilan bir deneyim degildir.
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2. Yogun ve Temel ders kitaplarinin genel 6zellikleri ders kitaplarinda nasildir?

Asagida yayinevinin Core (Yogun) ve Foundation (Temel) baskilari olarak
adlandirdigi  ders kitaplarinda ayni baslik altinda sunulan konularin nasil
farkhlastirildigina iliskin somut drneklere yer verilmistir. Orneklerden ilki Birinci Diinya
Savasi'ndaki cepheleri konu alan "Savas daha baska nerelerde oldu?" ile ikinci
Dunya Savasi'nda Naziler donemini kapsayan "Geng insanlar igin gindelik yasam
nasildi?" adli konulardir. Bu ¢ergcevede éncelikle Yogun kitap sayfasina, onun hemen

altinda da ayni sayfanin Temel kitapta sunumuna yer verilmistir.

Tarih ders kitaplarinin drnek sayfalarina gegcmeden 6nce kisa bir agiklama
zorunlulugu vardir. Asagidaki ders kitaplarinin genel bilgi agiklamalarini gevreleyen
“Source” (kanit) adi altinda bazi yazili ve gorsel 6geler bulunmaktadir. “Kanit temelli
tarih ogretimi cercevesinde ogrencilere tarihsel bilgi Uretim basamaklarini
deneyimletmeyi amacglayan bu sistem, birinci ve ikinci elden, yazili ve gdrsel ham
kanitlari ogrencilere sunarak ¢oklu bakis temelli bireysel analiz ve yorumlari
gundeme tasimaktadir (Kabapinar, 2014). Asagida sunulan Core (Yogun) ve

Foundation (Temel) tarih ders kitabi sayfalarinin bu cergevede incelenmesi 6nemlidir.

(13 Where else did fighting take place?

o During the course of the war, Turkey and Bulgaria joined the

Source A side of Germany and Austria-Hungary, while Britain, France,
Heleee Russia and Serbia were joined by Italy Gn 1915), Japan,

The horrors of it are so Greece, Romania and in 1917, with significant effect, the USA
ghastly that an officer who (see page 21). Consequently, while the majority of fighting
saw it says that it will live in took place in France and Belgium, the war was also fought in
his dreams until his dying day. many other countries.

The sight of thousands of =

Russians driven into two huge On the Eastern Front, the Russian armies halted an Austrian

lakes or swamps and the
dying shrieks of men and
horses . . . to shorten their
agony the Germans turned
the machine guns on them.

advance in 1914 and pushed the Austrians back into
Germany. The Germans were forced to transfer some of their
troops from the Western Front, and these troops helped inflict
two crushing defeats on the Russians at Tannenberg and the

But in spite of that there was M.\surian_Lakcs. Although Russian forces had some
movement seen amongst successes in 1916, their casualties were enormous. By 1917
them for a week after. over two million Russian soldiers had been killed and
millions more Russian peasants had died of starvation. These
A General von Moltke, writing in hardships were a major factor in bringing about a revolution
his memoirs about the German in Russia in 1917 (see page 114). In March 1918 the new
slaughter of Russian troops at the Bolshevik government was glad to buy peace when it signed

Masurian Lakes in 1914,

the Treaty of Brest-Litovsk with Germany. But the price was
high. Huge chunks of territory were surrendered to Germany
in return for peace.

W The theatres of war.
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But in spite of that,
could see moverr
‘among them <
afterwards.

A General von Moltke, writing in

his memoirs about the German
laughter of ian troops =t the

Masurian Lakes in 1914,

- e . - e e e e e e e e e e e e e e e e

The Eastern Front
There were battles on the Eastern Front which were
mainly in Germany, Poland, Austria and Russia. In
August 1914, a Russian army of 800,000 men smashed
into Germany. The German army fought back, and
defeated the Russians at Tannenberg and the Masurian
Lakes. The slaughter was terrible. About 300,000
Russians were killed or wounded. By 1917, over two
million Russian soldiers were dead. Millions more
Russian peasants had died from starvation. In March
1918, the new Russian Bolshevik government (see pages
114—119) wanted to make peace with Germany. So
Russia signed the Treaty of Brest-Litovsk.

The Italian Front
In 1915, Italy joined the war on the side of the Allies.
They were badly defeated by the Germans at Caporetto

in 1917. But a year later, the Italian army crushed the
Austrians at Vittorio Veneto.

In April 1915 the British launched an attack on Turkey at
Gallipoli. The attack was the idea of Winston Churchill, First
Lord of the Admiralty, and Lord Kitchener. They believed that
if the Allies controlled this area, they would be able to supply
Russia through the Black Sea. A force of Anzacs (men of the
Australian and New Zealand Army Corps) were landed at
Gallipoli, but the campaign was a disaster. The troops had
been given very little training in fighting on beaches and the
Turks were ready for the attack. The Anzac forces remained
pinned down in trenches on the beaches and suffered heavy
losses through disease and sickness. In December 1915 the

remaining 135,000 troops had to be rescued from Gallipoli by
the navy.

Although Italy had been a member of the Triple Alliance in
1914, it joined the war on the side of the Allies in 1915 hoping
to win territory from Austria-Hungary. The Italians suffered a
major defeat at the hands of the Germans at Caporetto in
1917, though they did inflict a crushing defeat on the
Austrians at Vittorio Veneto in September 1918.

In order to protect the vital supply route through the Suez
Canal the British sent forces to fight the Turks in
Mesopotamia. They also sent Colonel T. E. Lawrence
(Lawrence of Arabia) to train Arabs in Palestine to fight
against the Turks who controlled the area. The work of
Lawrence and the Arab guerrilla army helped General
Allenby to defeat the Turkish army in September 1918.

Further successes came for the Allies in Africa, where three of
Germany’s four colonies (Togoland, German South-West
Africa and the Cameroons) were captured by 1916. Only
German East Africa escaped capture. Japan’s entry into the
war also led to German losses as Japanese forces captured
Kiachow in China and the Marshall, Caroline and Marianne
Islands in the Pacific.

A From a Government report
about the failure of the Gallipoli
i P din 1917.

ked Christ
>ody waiting f
grieve, to mourn and

A Extract from an Australian folk
song describing Australian
wounded arriving home after the
Gallipoli campaign.
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Gallipoli

In April 1915, the Allies attacked Turkey at Gallipoli.
The Allies wanted to control the area so that they could
get supplies to Russia. An army of Anzacs (soldiers
from Australia and New Zealand) landed at Gallipoli.
But their attack was a disaster. The Anzacs on the
beaches were fired at from the cliff tops by Turkish
soldiers. In December 1915, the 135,000 Allied troops left
in Turkey were rescued from Gallipoli by the navy-

The Middle East

The Suez Canal was very important to the Allies. Oil
tankers carried fuel from the Persian Gulf through the
Suez Canal to Britain and France. The Allies had to
protect the Suez route. They sent troops to fight the
Turks in Mesopotamia. They backed Colonel T. E.
Lawrence, who led gangs of Arabs in raiding parties
against the Turks. Finally, in September 1918, General

Allenby defeated the Turkish army.
Africa

In Africa, the Allies captured the German colonies of
Togoland, German South-West Africa and the
Cameroons. Japanese troops invaded China and seized
German colonies there. The Japanese also captured the
Caroline and Marshall Islands in the Pacific Ocean.

So the war, which started as a quarrel between Austria-
Hungary and Serbia, ended by becoming a general
European war which then spread throughout the world.

Hitler realized that any resistance to his
regime would probably come from older
»eople who could remember what life was
ike in Germany before his regime, and,
maybe, before the First World War. With
children it was different, 'l'hc{ could be
indoctrinated from babyhood with Nazi ideas
and ideals, and would, so he believed, grow
up to be good Nazis who would never
question the Nazi regime.

Education

All teachers had to belong to the Nazi
Teachers” Association because they had to be
trusted to teach Nazi beliefs to the children
for whom they were responsible. Children
were taught that the German race was

A From a British government
report about the failure of the
Gallipoli i
1917.

y waiting fo
to mourn and to

. band played
g Matilda

X . ' i,‘
A Part of an Australian folk song
describing Australian wounded
arriving home after the Gallipoli
campaign.

superior to any other; that Hitler was a great
leader whose actions were never to be
questioned; and that the Jews were not fit to
be citizens of Germany. The timetable in
schools had subjects no school would teach
today, like race study. Physical training
lessons increased in number. In biology,
pupils were taught about race and heredity,
and encouraged to measure ecach other’s
skulls to see how Arvan they were. History
books were rewritten to show the
dreadfulness of the Jows and the unfairness
of the Versailles Treaty. There was no attempt
to teach students to think for themselves,

Hitler set up special schools for children ‘
whom their teachers had selected as future
Nazi leaders. Some concentrated on Nazi
thinking and ideology, while

Periods

800 - 845
850 -9
940 - 1028
1025 - 1100
1100 - 1205
1210 - 1255
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others trained boys to
boecome Nazi officers.

Youth movements

The Nazis did not only try to
control the minds of voung
people when they were at
school. In their spare time,
children and young people
wore expoected to join youth
movements, which aimed to
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@I What was everyday life like for young peaple?

R R B R R R R R R R ]

Hitler believed that it was very were taught that the Aryan race was the

important to teach Nazi ideas to best. They were also told that Hitler was

children and young people. In this way, a great leader, who must never be

they would grow up to be good Nazis questioned,

and would not question the Nazi

regime, History books were rewritton to make the
Jews look dreadful, and to show how

Schools unfair the Treaty of Versailles was, In

All teachers had to belong to the Nazi biology lessons, pupils were taught about

Teachers” Association and had to teach race and heredity, and were encouraged

Nazi ideas in their lessons, There were to measure each other’s skulls to see how

lessons about race, in which pupils Arvan they were.

BOO - 845
B30 -92%
940 - 1025
1028 < 1100

A A giris’ school timetable,

prepare the boys for war and the girls for
motherhood. Boys joined the Pimpf (Little
Fellows) when they were six. There the main
activities were hiking and camping. as well
as learning sessions based on Hitler’s ideas.
Boys aged between ten and fourteen were
members of the Deutsche Jungvolk (German
Young People), in which they took an oath of
alty to Hitler and were introduced to

itary discipline and training. At the age of
fourteen, boys moved on to the Hitler Jugend
(Hitler Youth), in which military training was
of the utmost importance. The boys wore
uniforms, learned how to use guns and read
maps, and went on camps, long marches and
military-type exercises. It was different for
sirls. The Jungmaidel (Young Maidens) was A A crowd of Jungmiidel wait outside the Reich
for girls up to the age of fourteen, and Chancellery in Berlin for Hitler to arrive, May 1939.
concentrated on teaching them about health
matters and motherhood. The Bund
Deutscher Midel (League of German
Maidens) continued the emphasis on
preparation for motherhood.

on rnﬂlt.ry sub,

The role of young women military service a

Girls were trained from an early age to expect
to become wives and mothers. They were to
support the Nazi state by becoming mothers
©of at least four Aryan babies. The Nazi state
enguurabed young unmarried women to
babies by SS fathers, and built special
for these babies. The Nazis heavily A From a Naxzi bl i b o W for boys.
ed yvoung women who smoked, wore October 1939.

>users or put on make-up because they
rere not concentrating on their most
mportant role, which was motherhood.

A Young men of the Hitler Youth parading with
spades held as rifles.
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Youth movements

In their spare time, children and young
people were expected to join youth
movements.

Boys

® Pimpf (Little Fellows) was for boys
when they were 6 yvears old. They
went hiking and camping, and had
lessons based on Hitler’'s ideas.

® Deutsche Jungvolk (German Young
People) was for boys aged between 10
and 14. They took an oath of loyalty to
Hitler and learned about military
discipline.

® Hitler Jugend (Hitler Youth) was for
boys over 14 years old. They learned
how to use guns and read maps; they
also went on camps and long marches.

Girls

® Jungmidel (Young Maidens) was for
girls up to the age of 14. They learned
how to keep themselves healthy and
look after babies.

® Bund Deutscher Midel (League of
German Maidens) was for older girls.
They learmned how to become good
wives and mothers.

® When they married, girls were
expected to have at least four Aryan
babies.

ar on a timetable
Germany?

‘Source C and compare it
the education of |

A A crowd of Jungmiadel wait ocutside the Reich
Chancellery in Berlin for Hitler to arrive, May 1939.

3 - must concentrate on
atters and the glorification of

=mistry will teach a knowledge of
mical warfare, and mathematics will
in artillery, ballistics etc.

I

A From a Nazi publication about education for boys.
October 1939.

A Young men of the Hitler Youth parading with
spades held as rifles.

Bu sayfalar incelendiginde ilk dikkati ¢eken noktalar, aslinda her iki ders

kitabinda da sayfa numaralarinin, konu basgliklarinin ve gdrsellerin birebir ayni

oldugudur. Buna karsilik konu yazili anlatima gelince durum degismekte; farklilklar

g6ze carpmaktadir. Yayinevinin Core (Yogun) olarak adlandirdigi ders kitabindaki

yazilarin puntosu ¢ok daha kuguk ve yazili agiklamalar ¢ok daha fazla olarak

gorunmektedir. Buna karsilik Foundation (Temel) adli baskida ise puntolar ¢ok daha

blyuk ve yazili agiklamalar ise ¢ok daha 6zet seklinde gorunmektedir. Asagidaki

tabloda sunulan iki konunun metinlerinin sayisal analiz sonuglari bu durumu ¢ok

daha net olarak ortaya koyacaktir.
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Tablo 1
‘Yogun’ ve ‘Temel’ Diizey Tarih Ders Kitaplarindaki Sézcik-Tiumce iligkileri

Konu Adi Toplam  Toplam  Tumcel/ortalama En kisa/uzun
No sozcuk tumce sozcuk timcede
sozcuk

Savas daha bagka
nerelerde oldu? 523 27 18.7 5-43
(Yogun)

Savas daha bagka
nerelerde oldu? 359 30 11.4 4-26
(Temel)

Geng insanlar igin
gundelik yagsam 521 26 194 5-37
nasildi? (Yogun)

Geng insanlar igin
gundelik yagam 290 19 14.5 9-24
nasildi? (Temel)

Tablo 1 incelendiginde Yogun (Core) ile Temel (Foundation) ders
kitaplarindaki metinler arasindaki farklar cok daha belirgin olarak agiga ¢ikmaktadir.
Birinci 6rnek olan "Savas daha bagka nerelerde oldu" adli konu Yogun kitapta 523
sozcuk ile agiklanirken Temel ders kitabinda ise 359 so6zcuk kullaniimigtir. Bu, Temel
ders kitabinda % 31 oraninda daha az sdzcuk kullanildigi anlamina gelmektedir. Yine
timce basina dusen sozcuk sayilari da yaklasik 19 ve 11 sdzcuk civarindadir. Yogun
kitaptaki en uzun timce 43 sb6zcuge sahip olurken bu oran temel kitapta ise 26'dir.
Benzer durum ikinci 6rnek olan "Geng insanlar igin glindelik yasam nasildi" adli konu
icin de gecerlidir. Bu kez kullanilan s6zcuk sayilari 521 ve 290'dir ve bu Temel
kitapta % 44 oraninda daha az so6zcuk kullanildigi anlamina gelmektedir.

Yine ders kitabi sayfalarinin incelenmesi ingiliz ders kitaplarindaki metinlerin
salt genel agiklamalardan olusmadidini gostermektedir. Kanit temelli tarih 6gretimi
anlayisi gercevesinde 'kuguk birer tarihgi roli verilen 6grencilere" gorsel kanitlarin
yaninda yazili kanitlar da sunulmaktadir. Ayrica Ozetler ve etkinliklerin yer aldigi
sorulara da ders kitaplarinda yer verilmigtir. Bu g¢ercevede genel agiklamalarin
disinda kalan kanitlar gibi diger yazili metinlerin analiz sonuglari da Tablo 2'de

sunulmustur.
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‘Yogun’ ve ‘Temel’ Dlzey Tarih Ders Kitaplarinin Metin Kesitlerinde Farklilasan

SoOzcuk Sayilari

No Konu Adi

Kanit A KanitB Kanit C Kanit D

Ozet Sorular

Sozciuk Sozcuk Sozcik Sozciik Sozcuk Sozcuk

Savas daha baska
nerelerde oldu?
(Yogun)

73

45 55 - 49 40

Savas daha bagka
nerelerde oldu?
(Temel)

46

21 55 - 45 36

Geng insanlar icin
gundelik yasam
nasildi? (Yogdun)

Gorsel

Gorsel 56 Gorsel - 70

Geng insanlar icin
gundelik yasam
nasildi? (Temel)

Gorsel

Gorsel 36 Gorsel - 63

Tablo 2, tipki genel agiklamalarda oldugu gibi, 6grencilere sunulan kanitlardaki

sb6zclk sayisinda da basitlestirmelere gidildigini ortaya koymaktadir. Sézgelimi 6rnek

1'de yer alan Kanit A'da Yogun kitapta 73 sézcuk kullanilirken Temel kitapta ise 46

s6zcuk kullaniimistir. Diger kanitlardaki s6zcuk sayilarinin incelenmesi sézcuk

sayllarinda % 50'yi asan azaltmalarin yapildigini gdstermektedir. Sézgelimi, Ikinci

Dinya Savasi'nda Naziler dénemini kapsayan "Geng insanlar igin gindelik yasam

nasildi?" adli konuda yer alan Kanit C’nin hem Yogun hem de Temel kitaptaki

sunumunun tercimesine asagida yer verilmigtir.

Kanit C: Erkek cocuklarin egitimiyle
ilgili bir Nazi yayinindan, Ekim 1939

Tdm konular askeri meselelere ve
askerlik hizmeti ile Alman kahraman
ve liderlerinin yuceltiimesine
odaklanmak zorundadir. Kimya,
kimyasal savas bilgisini 6gretecek;
matematik ise topculuk, fize gibi
seyleri agiklayacaktir.

Kanit C: Erkek c¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir Nazi
yayinindan, Ekim 1939

Tdm konular, Alman dili, Tarih, Cografya, Kimya ve
Matematik gibi, askeri meselelere ve askerlik hizmeti,
Alman kahraman ve liderleri ile gli¢li Almanya olarak
yeniden  dogusun  ylceltimesine  odaklanmak
zorundadir. Kimya patlayicilar gibi kimyasal savag
bilgisini 6gretirken matematik ise topguluk, fize gibi
konulari agiklayacaktir.
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Kanit C’nin iki ders kitabinda sunumu incelendiginde Yogun kitaptaki kanitta
cok daha fazla detay bilgiye yer verildigi gorulmektedir. Bu baglamda timcelerin de
¢ok daha uzu oldugu gobzden kagmamaktadir. Nitekim Kanit C’nin Tuarkgeye
tercumesinde bile bu durum kendini gOstermektedir. Temel kitapta tercime 38
sbzcuk tutarken, Yogun kitapta ise 53 sdzcuk ile konu tercime edilebilmigtir. Yine
metin incelemesi kapsaminda Yogun ve Temel kitap arasinda kullanilan sézcukler
acisindan da karsilastirmalar yapilmistir. Bu cgergevede Yogun kitapta kullanilip

Temel kitapta kullaniimayan sézcuik ve baglaglardan bazilari asagidaki gibidir.

Tablo 3
Yogun Kitapta Kullanilip Temel Kitapta Kullaniimayan Kavram Ve Baglaclar

Konu Adi “Temel Kitap”ta Kullanilmayan Kavram ve Baglaglar

Casualty (savas zayiatl), revolution (devrim), major factor (ana

Savag daha faktor), surrender (teslim olma), suffer heavy losses (agir
baska nerelerde kayiplardan muzdarip olma), vital supply route (yasamsal tedarik
oldu? rotasi), guerilla (gerilla), Consequently (Bunun sonucu olarak),

Although (Bununla birlikte), In order to (-mek igin)

Realize (fark etmek), resistance (direnis), regime (rejim),
Geng insanlar indoctrinate  (doktrinlestirme), ideal (ideal), belief (inang),
icin glindelik superior (Ustlin), unfairness (adaletsizlik), ideology (ideoloji),
yasam nasildi?  utmost importance (en Ust 6neme sahip), heavily criticize (agir
sekilde elestiri)

Tablo 3 incelendiginde, gorece daha az yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanmig
olan Temel Kitap’'ta kullaniimayan kavramlarin genellikle soyut kavramlar oldugu
gorulmektedir. Bu kitapta “devrim, yasamsal tedarik rotasi, rejim, doktrinlestirme,
ideal, inang, Ustlun, ideoloji” gibi soyut kavramlarin kullanimindan kaginiimistir. Yine
uzun ve karmasik timcelerin habercisi olabilecek “Bunun sonucu olarak”, “Bununla
birlikte”, “-mek/mak i¢in” gibi baglaglara da ¢ok daha az yer verildigi gorulmektedir.
Asagida Temel ile Yogun ders kitaplarindaki metin yapilarinin daha iyi
anlamlandiriimasi noktasinda “Geng¢ insanlar igin gindelik yasam nasildi?” adh

metnin Turkge tercimesine yer verilmigtir.
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Geng insanlar igin giindelik yagam
nasildi? (Temel)

Hitler, Nazi fikirlerini ¢ocuklara ve
genglere o6gretmenin  ¢ok dnemli
olduguna inandi. Bu sekilde onlar iyi
Naziler olarak yetisecek ve Nazi
rejimini sorgulayamayacaklardi.

Okullar

Tum o&gretmenler Nazi Ogretmen
Birligi'ne Uye olmak ve derslerinde
Nazi fikirlerini O6gretmen
zorundaydilar. Aryan irkinin en iyi irk
oldugunun &grencilere  6gretildigi
irkla ilgili  dersler vardi. Ayni
zamanda o&grencilere Hitler'in asla
sorgulanmamasi gereken buylk bir
lider oldugu anlatiliyordu. Tarih ders
kitaplari  Yahudileri korkung ve
Versay Antlasmasi’'ni  adaletsiz
g6stermek icin yeniden yazdirildi.
Biyoloji derslerinde, 6grencilere irk
ve kalitim konulari o6gretiliyor ve
nasil bir Aryan olduklarini gérmeleri
icin birbirlerini kafataslarini élgmeleri
icin cesaretlendiriliyorlardi.

Genglik Hareketleri

Bos zamanlarinda ¢ocuklar ve
genclerin  genclik  hareketlerine
katiimalari beklenmekteydi.

Erkek Gocuklan

e Pimpf (Kuguk Arkadaslar) 6
yasindaki ¢ocuklar igindi. Onlar
gezilere gidiyor, kamp yapiyor ve
Hitler'in fikirleriyle ilgili dersler
aliyorlardi.

e Deutsche  Jungvolk (Alman
Gengleri)yaslari  10-14 arasinda

olan erkek cocuklar icgindi. Onlar,
Hitlere sadik olmak igin yemin
ediyor ve askeri disiplini
dgreniyorlardi.

e Hitler Jugend (Hitler Gengligi) 14
yasin Uzerindeki erkek c¢ocuklar

icindi. Bunlar nasil silah
kullanilacagini ve harita
okunacagini  6greniyorlar; ayni
zamanda kamplara ve uzun

yuruylslere devam ediyorlardi.
Kiz Cocuklari

e Jungmaiden (Gen¢ Kizlar) 14
yasina kadar olan kizlar igindi.
Onlar kendilerini nasil  saglikli
tutacaklarini ve bebeklere nasil

Geng insanlar igin giindelik yagam nasildi? (Yogun)

Hitler rejimine karsi herhangi bir direnigin, kendi rejiminden
onceki ve hatta I. Dinya Savasi oncesi rejim donemindeki
yasamin nasil oldugunu hatirlayanlardan gelebilecegini fark
etti. Oysa ki gocuklar i¢in durum farkhydi. Onlara bebeklikten
itibaren Nazi fikir ve idealleri ile telkin edilebilirdi bodylelikle
Hitler, cocuklarin iyi Naziler olarak yetiseceklerine ve Nazi
rejimini asla sorgulamayacaklarina inandi.

Egitim

Tum &gretmenler Nazi Ogretmen Birligine (ye olmak
zorundaydi ¢uUnki onlar sorumluluklarindaki ¢ocuklara Nazi
degerlerini &6greteceklerine inaniliyordu. Cocuklara Alman
irkinin digerlerinden Ustlin oldugu, Hitlerin eylemleri asla
sorgulanmamasi gereken buytk bir lider oldugu, Yahudilerin
Alman vatandasi olmaya yeterli olmadiklari dAgretiliyordu.
Okullardaki ders programlari bugiin higbir okulun programinda
olmayacak, irk galigmalar gibi konulara sahipti. Beden egitimi
derslerinin saati artirildi. Biyoloji derslerinde, 6grencilere irk ve
kalitim konulari 6gretiliyor ve nasil bir Aryan olduklarini

gbrmeleri igin  birbirlerini  kafataslarini  dlgmeleri igin
cesaretlendiriliyorlardi.  Tarih ders kitaplari  Yahudilerin
korkunclugunu ve Versay Antlasmasi’’'nin adaletsizligini

gostermek igin yeniden yazdirildi. Ogrencilerin kendilerinin
distnmesi igin higbir ¢caba goésterilmiyordu. Hitler, ¢ocuklar
icin, dgretmenleri gelecedin Nazi lideri olarak secilmis olan
Ozel okullar kurdu. Bazilari Nazi duslncesi ve ideolojisine,
digerleri ise ¢ocuklari Nazi subaylari yapmaya odaklandi.

Genglik Hareketleri

Naziler sadece okulda olduklari zamanda geng insanlarin
beyinleri kontrol altinda tutmuyorlardi. Bos zamanlarinda,
cocuklar ve genglerin, erkekleri savasa kizlariysa annelige
hazirlamayr amaclayan genclik hareketlerine katiimalari
beklenmekteydi. Erkek gocuklari alti yasinda Pimpfe (Kuguk
Arkadaslar) katihyorlardi. Temel etkinlikler olarak gezilere
gitme, kamp yapma ve Hitler'in fikirleri temelinde 6grenme
oturumlart vardi. On ila on doért yaslarn arasindaki erkek
cocuklari, Hitlere sadik olmak igcin yemin edilen ve askeri
disiplin ve egitimin tanitildigi Deutsche Jungvolk’a (Alman
Gengleri) Uye oluyorlardi. On dért yasinda, erkek cocuklari
askeri egitimin en (st dizey ©6neme sahip oldugu Hitler
Jugend’e (Hitler Gengligi) gecis yapiyorlardi. Cocuklar
Uniforma giyiyor, silahlari nasil kullanacaklari haritayl nasil
okuyacaklarini 6greniyor, kamplara, uzun yuriylgslere, askeri
tip etkinliklere devam ediyorlardi. Kizlar i¢in durum farkliydi.
Jungmaiden (Geng¢ Kizlar) on dort yasina dek olan kizlar
icindi ve saglik meseleleri ile annelikle ilgili konularin
ogretilmesine yogunlagsmisti. Bund DeutscherMadel (Alman
Kizlar Birligi) annelik hazirligini vurgulamaya devam etti.

Geng kadinin rolii

Kizlar erken yaslardan itibaren es ve anne olma beklentisi i¢in
egitildiler. Onlar en az dort Aryan bebegin annesi olmak
suretiyle Nazi devletini desteklemekteydi. Nazi devleti,
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bakilacagini égreniyorlardi. evlenmemis kadinlari SS babalardan bebek sahibi olmalari igin
eBund DeutscherMadel (Alman | cesaretlendiriyor ve bu bebekler icin 6zel evler inga ediyordu.
Kizlar Birligi) daha olgun kizlar | Naziler sigara igen, pantolon giyen makyaj yapan kadinlari agir
icindi. Onlar nasil iyi es ve anne | sekilde elegtiriyorlardi; ¢Unku onlar en 6nemli rolleri olan
olacaklarini Ogreniyorlardi. | annelie odaklanmamisg oluyorlardi.
Evlendikleri zaman en az dort
Aryan bebek sahibi olmalari
bekleniyordu.

Terciimedeki sézciik sayisi: 231 Terciimedeki sézciik sayisi: 392

Yukaridaki metin tercumeleri, Yogun ile Temel tarih ders kitaplari arasinda
ayni konuyu ifade edis noktasinda farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Ana c¢ati
ayni olmakla birlikte, Temel kitapta tumce ve so6zcuk sayisi noktasinda onemli
sadelestirmelere gidilmistir. Bu anlamda Yogun kitapta 6drencilere ¢ok daha fazla
detay verildigini sdylemek olanakhdir. Nitekim bu fark metinlerin Tlrkgeye tercime
surecinde de kendini gostermis Temel kitabin metni 231 s6zcuk tutarken Yogun kitap
ise 392 sozcukle tercume edilmistir. Yine Temel ders kitabinda soyut kavramlar daha
az kullanilmigtir. Ayrica Temel kitaptaki metin daha fazla sayida alt basliga ayrilarak
okuma surecinde 6grenciye yardim edilmis, metnin zihinde anlamlandiriimasi sureci
yapilandiriimistir.  Ayni durum metinlerde kullanilan baglaglarda da kendini

gOstermektedir.

Sonug ve Tartisma

Heinemann Yayinevi tarafindan “The Modern World” adi ve “Foundation
Edition” nitelemesiyle basilan ders kitaplarinin ayni adla basilan ve “Yogun” olarak
isimlendirilen ders kitaplariyla karsilagtirmasi asagidaki sonuglari ortaya koymustur.
Buna gore daha az yetenekli 6grenciler icin basilan tarih ders kitaplari;

* metnin timinde daha az sdzcuk,

+ daha az timce,

* tumcede daha az sdzcuk,

+ detaylardan arindirma,

+ daha az soyut kavram,

* metnin alt basliklarla yapilandiriimasi,

+ kanitlarda 6zetleme igcermektedir.
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Buna karsilik inceleme ders kitaplarindaki gorsel kanitlar ile bu kanitlarin
incelenmesini igeren etkinliklerin ise ayni oldugunu gdstermektedir. Ozellikle
etkinliklerin ayni olmasi ilgingtir. Buna karsilik, ogrencilerin etkinliklere verilen yazili
ya da sozlu yanitlarda gorece daha az yetenekli 6grencilere yonelik beklenti gitasinin

daha dusuk tutuldugunu varsaymak olanakhdir.

Olasidir ki, Temel tarih ders kitaplariyla ilgili akla gelebilecek noktalardan biri,
“bu ders kitaplari ayni anda ayni sinifta kullanilmakta midir ve “Temel” kitabi kullanan
ogrenciler bu durumdan olumsuz etkilenmezler mi” sorusudur. Yanit evet ayni sinifta
da kullaniimaktadir ve énemli bir sikintiya da yol agmamaktadir. Clnki ingiltere’nin
egitim iklimi, bireysel farkliliklar cergevesinde herkesin becerilerinin dogal olarak farkl
olacaginin altini 6zenle gizmektedir. Bu nedenle de 6grencilerin farkli derslerde farkh
performans gdsterebilmesinin olaganligi tim egitim yasaminin genel bakis
acllarindandir. Bunun sonucu olarak da ogrenciler arasi bir huzursuzlugun ¢ikmasi

cok da olan bir durum degildir.

Sonug olarak konuya yénelik kisa bir Tirkiye ve ingiltere karsilastirmasi
yapilmalidir. Turkiye’deki tarih 6gretimi sureci, son déonemde gercgeklestirilen olumlu
bazi adimlara karsin, pek ¢cok onemli ve yapisal sorunu icermeye devam etmektedir.
Tarkiye'deki tarih  ogretimi reformu slrecinde ise kosuldugu iddia edilen
“yapilandirmaci 6grenme anlayisi” temel anlamindan uzaklastirilarak ‘Turk usull
yapilandirmacilik® boyutuyla kargimiza tarih ders kitaplarinda c¢ikmaktadir. Yine
Turkiye’de tarih ogretmeni yetistirme, tarih derslerini 6rtuk amaclar icin kullanma,
tarin ders programini kronolojik akisla bilgi yogun olarak sunma, tarih ders kitabi
yazma, var olan ogretmenlerin tarih derslerinin ama¢ ve anlamini algilama ve
siniftaki 6grenme-6gretme surecini dizenleme noktasinda 6énemli sorunlar oldugu
bilinmektedir. Bu anlamda bu ¢alismanin konusu olan “daha az yetenekli 6grenciler
icin tarih ders kitaplari yazma” noktasindaki ingiltere deneyimi Turkiye icin “cok da
lUks ve detay” olarak gorulebilir. Buna karsilik “daha az yetenekli 6grenciler” icin tarih
ders kitaplarinin varhgi, dunyadaki bir ulkenin tarih ogretimi noktasinda nereye
geldigini, neyi tartistigini gosterirken, bizlere sorunlarimizi ve sorumluluklarimizi

yeniden anlama ve betimleme olanagini vermesi noktasinda da uyaricidir. Umalm ki
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Extended Summary

Purpose

The advent of the printing press made it possible for ordinary people to have
access to the vast body of knowledge accumulated and transmitted across
generations. Since then, textbooks have occupied a remarkable position in all
educational settings. They not only determine the content of the lesson, but also the
skills that students are required to gain in different fields. History textbooks have also
played a crucial role. They have served as the teaching materials through which
young people are introduced to knowledge of the past which states and societies
regard as sufficiently important to pass from generation to generation.

The question, however, how fair is to present the same history textbooks to
pupils with different abilities should be asked as well. In this regard, the textbooks
published by Heinemann Publisher seem to be an interesting example. Heinemann
publish special textbooks for less-able students. In the web-site of Heinemann, it is
underlined that “Core and Foundation Pupil Books with corresponding
support/extension worksheets in the Teaching and Learning Files provide
differentiated resources for each year so both you and your pupils are fully catered
for” and “The Heinemann History Study Units series gives you books for a wide range
of topics - giving you the flexibility to build the course that you want to teach. As well
as the core student books for average-ability students, Foundation History titles
provide simplified versions for your less able students”. .... Helping less able students
achieve their full potential. ...... There is also a Foundation edition of the book for
your lower-ability students”. As a result of this, the present study aims to make
comparisons and to display the basic features of the two different history textbooks

which are called as “core” and “foundation” published by Heinemann Publisher.
Method

Case study among the qualitative research designs was adopted in this study
and document analysis method was benefitted since the history textbooks were the
study group of the research. Two “core” and two “foundation” history textbooks

published by Heinemann were examined in order to determine their basic features
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and find out their differences. In the process of content analysis, some excerpts from
the textbooks were randomly chosen and analyzed. The total number of the words
and sentences, average words in the sentences, the number of abstract concepts in
the excerpts chosen from “core” and “foundation” history textbooks were determined

and compared.
Results

The results of analysis of two types of the history textbooks called as “core”
and “foundation” editions revealed that the foundation editions include less number of
words and less number sentences as compared to the core counterparts. Similarly,
the average number of words in the sentences and the number of abstract concepts
were found to be less in foundation history textbooks. The analysis also revealed that
foundation history textbook writers tend to provide summaries in each section in
order to make them more understandable for less able students. It was also noted
that textbook writers use much more headings and subheadings in the “foundation
history textbooks” possibly so as to increase the readability of the excerpts for less

able students.
Discussion

Instead of classifying and labeling students lazy/hard working, modern
educational theories prefer to appreciate them as “less able/more able” by taking into
account their skills and motivations. The history textbooks published by Heinemann

Publisher seem to be consistent with the modern educational approaches.
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