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Oz: Aragtirma, 2017 yilinda yenilenen ilkokul-ortaokul miizik 6gretim programmin duyussal alan kazanimlarina doniik olarak ortaokul 5. suuf
dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarmni “Giresun ili Ornegi” iizerinden belirlemek, etkili bir ders igin oneriler gelistirmek amaciyla yapilmistir.
Arastirma betimsel aragtirmalardan tarama (survey) modelinde olup; calisma grubunu ise Giresun il merkezi ve Bulancak ilgesindeki 8 ortaokulun 5.
smifinda 6grenim goren 426 6grenci olusturmaktadir. Calisma; dgrencilerin miizik dersine doniik tutumlarinin 6n uygulama ve son uygulama
boyunca “olumsuz” oldugu ancak bu tutum diizeylerinin hem 6lgegin genelinde hem de ayr1 ayr faktorler bazinda son uygulama lehine anlaml
sekilde farklilastig1 ve buradan hareketle, uygulanan &gretim programimnin &grencilerin duyussal alana doniik kazanimlarini olusturmada etkili
oldugu fakat etki derecesinin yetersiz oldugu sonucuna varilmigtir. Bu kapsamda 6lgegin pek ¢ok maddesine verilen cevaplar olusan olumsuz
tutumun gerekgesini agiklar niteliktedir. Miizik 6gretim programinin uygulanmas: sonucunda hem kiz hem de erkek 6grencilerin miizik dersine
doniik tutumlari ayni oranda olumsuz olarak sekillenmektedir. Diger taraftan ¢alisma ile 6zellikle il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin ilgelerde
Ogrenim goren dgrencilere gore miizik dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, duyussal alan, tutum, tutum 6lgegi

&

Abstract: This study was carried out to determine the attitudes of 5th graders towards the music course in terms of the affective learning outcomes in
the renewed 2017 music curricula and to develop suggestions for an effective lesson. The study is descriptive and used the survey model. The sample
consisted of 426 5th graders in 8 secondary schools in the Giresun city center and the Bulancak district. The students' attitudes towards the music
course were "negative" throughout the pre-implementation and post-implementation phases, but their attitude levels differed significantly in favor of
the final implementation both on the scale and on the basis of individual factors. Therefore, it may be stated that the curriculum was effective in
realizing the intended affective learning outcomes in the students but that the effect level was insufficient. The answers given to many items of the
scale explained the reasons for the negative attitude. Following the implementation of the music curriculum, it was seen that the attitudes of both
female and male students towards the music course were shaped negatively. On the other hand, it was concluded that the attitudes of the students
studying in the city center were more positive than those of the students in the Bulancak district.
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Examination on The Attitudes of The 5th Grade Mid-School Students Towards the Music Lesson (Giresun Province Sample)

1. GIRIS

Miizik egitiminin amacina ulagmasi igin; bireyi fizyolojik, psikolojik, sosyal bir olgu olarak kabul edip
miizik derslerinin sistemli bir yaklasimla tasarlanip, belirlenen hedefler dogrultusunda uygulanip,
kazandirilmas1 gereken davranislarin kazandirilmasi beklenir. “Miizik yeteneginin dogru anlasilip dogru
tanimlanmasi, miizik egitiminin iyi planlanmasi ve saptanan hedefler dogrultusunda saghkli
yiiriitiilebilmesi gerekir” (Ucan, 1997, s. 10).

Duyussal alanin, insanda var olan olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin yansimasi olan tutumlari,
degerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kisisel ve sosyal degerlendirme yapabilme hakimiyetini i¢ine alir
(Malmivuori, 2001; Gomleksiz & Kan, 2012, s. 1161). Tutum bireyi insanlar nesneler ve durumlar karsisinda
belirli davranislar gostermeye iten Ogrenilmis egilim olarak ifade edilmektedir. Insanlarin giinliik
hayatlarinin yan iir{inleri olan tutumlar 6grenilirler. Ogrenildikten sonra tutumlar1 degistirmek zor olsa da
sistemli bir yaklagimla degistirmek de miimkiindiir (Ozcan, 2007). Belli bir olguya veya nesneye karst
gosterilen tutumlar daha ©nceki yasamimizda edinmis oldugumuz Ogrenmelerimizin yansimasidir.
Ogrencilerin miizik dersine gdstermis oldugu tutumu 6nceki yasamina dair aile, gevre, sosyal ortamlarda
edindikleri pek ¢cok durum etkilemektedir.

Ogretme-ogrenme siirecinde tutumlarin Slgiilmesi, 6grenenin belirli bir zaman dilimindeki tutumlarini
saptayarak gelecekteki davranislarina iliskin kestirimde bulunmak, tutumlarini degistirmek ya da yeni
tutumlar olusturmak {izere 6grenenlerin var olan tercihlerini 6grenme acgilarindan yararhdir (Nuhoglu,
2008, s. 628). “Miizik dersinin amacina ulasmasinda tutumlar miizik egitimi arastirmalarinda siklikla
incelenen ve akademik basariya yon verebilen en 6nemli degiskenlerden biri olmustur” (Ozmentes, 2006,
s. 26). Tlgili literatiir incelendiginde, miizik dersine yénelik tutum aragtirmalarinin (Aksu, 2007; Babacan
vd., 2011; Kocaarslan, 2009; Kocabas, 1997; Nacakci, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmente@, 2006; Saruhan &
Deniz, 2011, Uluocak & Tufan, 2011) 6grencilerin miizik dersine karsi tutumlarimni inceledigi ve miizik
dersinin amacina ulagmasi konusunda dngoriide bulundugu goriilmektedir.

Ogrencilerin miizik dersine karsi olumlu tutuma sahip olmalari igin sadece 6gretmen, dgrenci ve miiziksel
O6grenme yasantilari da yeterli olmaz. Kontrol edilebilen ya da edilemeyen fizyolojik, psikolojik, cevresel
pek cok faktor tutumlari etkileyebilir. Bireyin derse yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutuma sahip olmas,
dersle ilgili her durumu etkilemektedir. Bundan dolay1 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi 6nemlidir.
[stenmeyen tutumlarin degistirilmesi ancak planl ve programli bir egitim ve 6gretimle miimkiindiir. Bu
baglamda tutum oSlgekleri 6gretmen tarafindan kullanilabilecek 6nemli araglardir.

1.1. Arastirmanin amacit

Miizik dersinin amaca ulasilmasinda, 6grencilerin miizik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde miizik
dersine karsi olan ilgileri ve tutumlar1 ¢ok Onemlidir. Bir 6grenme {initesinin tam anlamiyla
gerceklesebilmesi i¢in bu alanin bilissel, devinissel ve duyussal kazanimlarinin bir arada olugmasi gerekir.
Bu alanlardan birindeki eksiklik kazanimlara ulasmada belli bir bagarisizli1 getirecektir. Bu alanlar i¢inde
duyussal alanin yeri ve 6nemi diger alanlardan bagimsiz diisiiniilemez. Bu anlamda 6zellikle miizik
egitimi gibi insanin duyussal ve estetik boyutunu gelistirmeyi amaglayan bir disiplin olmas: agisindan,
dersin duyussal alana doniik kazanimlarinin ne diizeyde oldugu ve varsa buradaki sorunlarin ne oldugu
temel problemi olusturmaktadir. Bu arastirmayla, gelisme ¢aginda ve tutumlarin sekillendigi bir donemde
olan Ortaokul Ogrencilerinin miizik dersine karsi tutumlarinin hangi yonde gelistigini belirlemek
amaglanmigtir. Arastirmada ayrica cinsiyet degiskeninin gelisen bu tutumlardaki etkinliginin saptanmasi
da amaclanmistir.
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1.2. Arastirmanin 6nemi

Yukarida belirtilen temel probleme doniik tespitler bu ¢alismay1 anlamli kilmaktadir. Ayrica ¢alismanin
2017’de uygulamaya koyulan Miizik Ogretim Programi’nin ilk tutum calismasi olmasi, ona ayr1 bir 6nem
ytiiklerken bu durum ayni zamanda arastirmanin 6zgiin yoniinii de olusturmaktadar.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu calisma, gelistirilen “5. Simif Miizik Dersi Tutum Olgegi” ile ortaokul 5. simif 6grencilerinin miizik
egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu, diislince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin
belirlenmesinin amaclandig1 betimsel bir ¢alismadr.

2.2. Aragtirmanin evreni ve 6rneklemi/Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2017/2018 egitim 6gretim yillinda Giresun 11 Milli Egitim Midiirliigiine
bagh ortaokullardaki 6grenciler arasindan tesadiifi olarak segilen ve Cumhuriyet Ortaokulu, Mithatpasa
Ortaokulu, Kanuni Ortaokulu, Teyyarediizii Ortaokulu, Giire Ortaokulu, Gedikkaya Ortaokulu, Bulancak
Atatiirk Ortaokulu, Bulancak Imam Hatip Ortaokulu 5. smifinda 6grenim gdren Ogrenciler
olusturmaktadir. Calisma Grubu Giresun ili Merkezinden ve Bulancak Ilcesinden secilmis Merkez
Ortaokullaridir.

Calisma kapsaminda iki 6grenci grubu kullanilmistir. Bunlardan ilki, 6lgek gelistirme amaciyla kullanilmis
olup (pilot uygulama), bu gruptan elde edilen bulgular acimlayic1 faktor analizi ile degerlendirilmistir.
Tkinci gruptan ise egitim-dgretim yili basinda ve sonunda olmak {izere iki kez veri toplanmis (6n uygulama
ve son uygulama) ve toplanan 6n uygulama veri bulgular: dogrulayic faktor analizi i¢in kullanilmakla
birlikte, hem 6n hem de son uygulama sonucunda elde edilen tiim bulgular ortaokul 5. sinuf 6grencilerinin
miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu, diisiince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin
belirlenmesi kapsaminda istatistiksel olarak ele alinmustir. Uygulamalara iliskin bazi1 betimsel istatistikler
Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1.
Pilot Uygulamaya Iligkin Demografik Bilgiler (Bager, 2019).
Frekans (f) Yiizde (%)
.. Kiz 115 52.00
Cinsiyet Erkek 106 48.00
Toplam 221 100.00

Tablo 1 incelendiginde, birinci ¢alisma grubunu olusturan 221 6grenci icin kiz (%52.00) ve erkek (%48.00)
oranlarmin yaklasik olarak esit oldugu goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, 6n-son uygulama grubunu
olusturan 426 Ogrenci icin de kiz (%51.20) ve erkek (%48.80) oranlarinin yaklasik olarak esit oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 263’1 (%61.70) il merkezinde
bulunan ortaokullarda, 163'ii (%38.30) ise Bulancak ilgesinde bulunan ortaokullarda 6grenim
gormektedirler. Tkinci gruba iliskin bazi betimsel istatistikler ise Tablo 2 ile verilmistir.
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Tablo 2.
On-Son Uygulamaya Iliskin Demografik Bilgiler (Bager, 2019).
Frekans (f) Yiizde (%)
o Kiz 218 51.20

Cinsiyet Erkek 208 48.80
Toplam 426 100.00

Okul Yeri n 265 61.70
Ilge 163 38.30
Toplam 426 100.00
Cumbhuriyet Ortaokulu 97 22.77
Gedikkaya Ortaokulu 14 3.29
Giire Ortaokulu 41 9.62
Kanuni Ortaokulu 51 11.97

Okul ;
Mithatpasa Ortaokulu 22 5.16
Teyyarediizii Ortaokulu 38 8.92
Bulancak Atatiirk Ortaokulu 63 14.79
Bulancak Imam Hatip Ortaokulu 100 23.47
Toplam 426 100.00

2.3. Veri toplama araglar ve siireci
2.3.1. Anket formu

Tutum ifadeleri tasarlanirken tutum konusunda genis ¢apl bir alan yazin arastirmasi yapilarak 6lgek
gelistirmeye iliskin kaynaklar ve Miizik alanina y6nelik gelistirilmis tutum olgekleri incelenmistir (Aksu,
2007; Ciim & Kog, 2013; Erkus vd. 2000; Ozmentes, 2006; Tezbasaran, 1997; Varis & Cesur, 2012). Incelenen
alan yazimn ve Olgekler araciligi ile tutum oOlgeginin hazirlanma asamalarma iliskin bilgi toplanmustir.
Oncelikle ortaokul 5. sinif ve bu simifa kadar olan miizik 6gretim programinin duyussal alan
kazanimlarindan hareketle ¢ok sayida tutum maddesi olusturulmustur. Buna ek olarak dogrudan ya da
dolayli olarak tutum konusu ile ilgili oldugu kabul edilen literatiir de taranarak buradan taslak dlgege son
sekli verilmistir.

Calisma kapsaminda “5. Smif Miizik Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmesi adina gergeklestirilen literatiir
taramasinin yaninda alandaki diger uzman kisilere de sunularak tutum maddelerinin, ortaokul 5. simf
ogrencilerinin diizeyine uygunlugu ve onlarin miizik dersindeki duygu, diisiince ve davranislarina
yonelik tutumlarin ol¢iip 6lgmedigi boyutlarindaki diizeltme ve 6nerileri ile ilgili 40 maddeden olusan bir
on-form olusturulmustur. Olusturulan bu 6n-form, bir pilot ¢alisma kapsaminda, 221 6grenciden olusan
bir 6n deneme grubuna uygulanmistir. Olusturulan 5. Smif Miizik Dersi Tutum Olgegi “5'li Likert” tipi bir
Olgektir. C")lgek dereceleri; “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizzim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Olgekte bazi maddelerin yapisi geregi ters kodlanmast
gerceklestirilmistir. Olumlu ve olumsuz maddeler bakimindan gerceklestirilen kodlamalar Tablo 3 ile
verilmektedir. Gergeklestirilen kodlamalar dikkate alindiginda 3 puan “nétr tutum”, daha diisiik bir puan
“olumsuz tutum”, 3 puanin tizeri ise “olumlu tutum” gostergesi olarak sayilabilir.
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Tablo 3.
Madde Kodlamalar:
Tutum Tutum Puan1
Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

Gelistirilen “5. Siif Miizik Dersi Tutum Olgegi” icin faktor analizi yonteminin uygulanmasinin uygun olup
olmadig1 Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett'in Kiiresellik Testi ile incelenmistir. Bu testlere iliskin elde
edilen sonuglar Tablo 4’de 6zetlenmektedir.

Tablo 4.
KMO wve Bartlett’in Kiiresellik Testi Sonuglar
Test
KMO 0.880
Bartlett’in Kiiresellik Testi Ki-Kare 3164.304
Serbestlik
Derecesi 780
(p<0.001)

Tablo 4 incelendiginde 221 kisilik pilot 6grenci grubu icin KMO degerinin 0.880 oldugu ve 0.880>0.500
oldugundan veri setinin faktor analizi i¢in olduk¢a uygun oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
Bartlett'in Kiiresellik Testi sonucu da anlamli ¢tkmistir (p<0.001). Bu demektir ki; maddeler arasinda
yiiksek korelasyonlar mevcuttur ve bu nedenle veri seti faktor analizi i¢cin uygundur.

AFA uygulamasinda, Temel Bilesenler Analizi faktdrlesme yontemi olarak tercih edilmistir. Maddeler

arasindaki iliskiyi agiklayabilecek faktor sayisini belirleyebilmek igin yamag birikinti grafigi, 6zdeger ve
varyans yiizdelerinden faydalanilmistir (Cokluk vd., 2012). Ozdeger ve varyans yiizdelerine iliskin tablo
ve yamag birikinti grafigi asagida verilmistir. Ayrica, faktor sayisina karar vermede faktorlerin varyansa
olan katkilar1 dikkate alinmis ve ilk 3 bilesenin varyansin %40’indan daha fazlasii agikladig: tespit
edilerek uygun faktor sayisi 3 olarak belirlenmistir. Sekil 1’de Yamag-Birikinti grafigi de bu bulgular:
desteklemektedir.
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Sekil 1. Yamag-birikinti grafigi bilesen numarast

Ayrica 3 faktor icin gergeklestirilen AFA sonuglarina gore her bir maddenin faktor yiikleri dikkate
alindiginda, 7. madde (1. Faktor Yiikii=0.399; 2. Faktor Yiikii=0.470), 27. madde (1. Faktor Yiikii=0.427; 2.
Faktor Yukii=0.468), 32. madde (1. Faktor Yiikii=0.416; 2. Faktor Yiikii=0.452) ve 37. madde (1. Faktor
Yiikii=0.477; 2. Faktor Yiikii=0.408) i¢in faktor yiikleri arasinda 0.100 birimden fazla bir fark olmadigindan
hangi faktore diistiikleri belirlenememis ve ilgili maddeler dlgekten ¢ikarilmistir.

36 maddeden olusan Olgek icin gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen; olas1 tiim faktorlere ve
belirlenen sayidaki faktore iliskin 6zdeger ve agiklanan varyans yiizdeleri Tablo 5’da verilmistir.

Scherer ve digerleri (1988); sosyal bilimlerde yapilan istatistiklerde olusan varyans degerinin %40 ile %60
arasinda bir oranda olmasinin yeterli kabul edildigini belirtmektedirler (akt., Tavsancil, 2005, s. 48).

Agiklanan varyans ¢ok sayida faktdriin toplam varyans agiklamasi bir anlamda ona yaptiklar katk: olarak
diisiiniiliir. Agiklanan varyans oraninin % 40" dan daha fazlasini agiklamasi ya da yiiksek olmasi gelistirilen
6lcegin faktor yapismin giiciinii gosterir (Cokluk vd., 2012).

Tablo 5 incelendiginde, ilk {i¢ faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkinin %46.302 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5.
Faktorlere iliskin Degerler

Olas1 Tiim Faktorlere iligkin Degerler Belirlenen  Sayida  Faktre  Iligkin

Degerler
Bilesen Aciklanan Birikimli Aciklanan Birikimli
Ozdeger Varyans Agiklanan Ozdeger Varyans Agiklanan
Yiizdesi (%) L 2YAnS Yiizdesi (%) 22"
Yiizdesi (%) Yiizdesi (%)
1 12.192 33.867 33.867 8.717 24.214 24.214
2 2.428 6.745 40.612 5.723 15.898 40.112
3 2.049 5.691 46.302 2.228 6.190 46.302
4 1.577 4.381 50.683
5 1.417 3.935 54.618
6 1.252 3.478 58.096
7 1.177 3.270 61.366
8 1.133 3.148 64.514
9 1.028 2.855 67.368
10 .873 2.424 69.793
11 .845 2.348 72.141
12 .789 2.192 74.333
13 .755 2.096 76.428
14 .681 1.892 78.321
15 .662 1.838 80.159
16 .583 1.618 81.777
17 .545 1.513 83.289
18 .536 1.489 84.778
19 514 1.427 86.205
20 478 1.329 87.534
21 454 1.260 88.794
22 423 1.176 89.970
23 404 1.121 91.091
24 .346 961 92.052
25 .340 .943 92.995
26 .328 912 93.907
27 .308 .856 94.763
28 282 .784 95.547
29 .269 .748 96.294
30 .258 .716 97.011
31 .242 .671 97.682
32 212 .590 98.272
33 .200 .556 98.828
34 152 423 99.251
35 139 .386 99.637
36 131 .363 100.000

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- )8 /s[S9:1st3 Xl e-Ruvhag) LY
314



Ortaokul 5. Siif Orencilerinin Miizik Dersine Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi: Giresun 1li Ornegi*

Examination on The Attitudes of The 5th Grade Mid-School Students Towards the Music Lesson (Giresun Province Sample)

Ug faktorlii yapinin uygun goriildiigii bu dlgegin faktor desenine iliskin 0.300 den biiyiik olmak iizere
faktor yiik degerleri analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Olgek Faktor Deseni
Madde Faktor Yiikleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
M34 0.692
M2 0.658 0.336
Mi11 0.649
M36 0.648 0.318
M29 0.638 0.347
M33 0.624
M1 0.622
M22 0.618 0.399
M28 0.614 0.360
M30 0.608 0.367
M21 0.604 0.325
M23 0.579
M10 0.574 0.424
M26 0.572
M20 0.561 0.404
M8 0.548
M5 0.542 0.391
M35 0.528 0.313
M3 0.527
M19 0.523 0.352
M24 0.513 0.351
M6 0.490 0.323
M4 0.487 0.312
M9 0.474
M15 0.433
Mile 0.823
M12 0.764
M25 0.750
M17 0.704
M18 0.700
M31 0.620
M13 0.315 0.557
M14 0.445
M38 0.775
M40 0.746
M39 0.516
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Tablo 6 incelendiginde, birinci faktdr 25 maddeden (M34, M2, M11, M36, M29, M33, M1, M22, M28, M30,
M21, M23, M10, M26, M20, M8, M5, M35, M3, M19, M24, M6, M4, M9, M15), ikinci faktér 8 maddeden
(M16, M12, M25, M17, M18, M31, M13, M14) ve li¢lincii faktor 3 maddeden (M38, M40, M39) olugsmaktadir.

Tablo 6 ile verilmis olan ve her bir faktérde yer alan maddelerin kapsamlari ele alindiginda; birinci
faktoriin; “Tutum ve Tlgi”, ikinci faktdriin “Duygusal Yaklasim” ve {igiincii faktoriin “Olumsuz Ifadeler”
olarak adlandirilmasi uygun bulunmustur.

Dickey (1996), Stapleton (1997) ve Byrne (1998); uyum iyiligi indeks deger ve diizeyleri hakkinda;
indekslerin degeri 1’e ne kadar yakin olursa modelin verisinin o derece uyumlu oldugunu, uyum iyiligi
indeksleri icin 0,90-0,95 kabul edilebilir ve 0,95 tizerinde olmasinin da yiiksek bir uyumu ifade ettigini
sOylerler (akt., Dogan & Basokgu, 2010, s. 69).

Olgege ait bazi alternatif uyum indeks deger ve diizeyleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Ol¢ek Uyum Indeks Deger ve Diizeyleri

Uyum indeksi ¥ 2@ d RMSEA SRMR IFI NNFI CFI

Deger 2.85 0.066 0.064 0.96 0.95 0.96

Uyum Miikemmel fyi Uyum [yi Uyum  Miikemmel  Miikemmel Miikemmel

Tablo 7 incelendiginde, tiim uyum indeksleri bakimindan 6l¢egin miikemmel ya da iyi bir uyuma sahip
oldu goriilmiistiir.

Gelistirilen 0Olgege iliskin yap1 gegerliliginin ek bir kanitin1 elde edebilmek amaciyla, 6lgegin uygulandig:
ikinci gruba ait puanlara Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir.

I¢ tutarliligin bir 6liitii olan Cronbach Alfa giivenilirlik katsay1 degerleri hem birinci (AFA) hem de ikinci
(DFA) grup icin hesaplanarak, Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8.
Olgegin Cronbach Alfa Giivenilirlik Katsay: Degerleri

Cronbach a

. Madde
Faktorler
Says1 Grupl Grup 2 Grup 2
(AFA) (ONUYGULAMA) (SONUYGULAMA)

Faktor 1-Tutum ve Ilgi 25 0.919 0.921 0.931
Faktor 2- Duyussal Yaklasim 8 0.826 0.801 0.836
Faktor 3- Olumsuz Ifadeler 3 0.616 0.611 0.601
Tiim Ol¢ek 36 0.909 0.905 0.917

Tablo 8'de verilen bu giivenilirlik katsay1 degerlerinin degerlendirilmesi icin literatiirde kabul goérmiis
Cronbach Alfa referans araliklar1 Tablo 9 ile verilmistir.

Tablo 9.

Cronbach Alfa Referans Araliklar: Tablosu

Cronbach o Giivenilirlik

0.00 < a < 0.40 Olgek Giivenilir Degil

0.40 < a <0.60 Olgegin Giivenilirligi Diisiik
0.60 <a<0.80 Olcek Oldukga Giivenilir
0.80<a<1.00 Olcek Yiiksek Derecede Giivenilir

“5. Simf Miizik Dersi Tutum Olgegi”’nin alt boyutlarinin Cronbach Alfa giivenilirlik katsay1 degerleri
incelendiginde; her iki grup igin (AFA ve DFA), 1. ve 2. Faktoriin “Yiiksek Derecede Giivenilir” oldugu ve
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3. Faktoriin ise “Oldukc¢a Giivenilir” oldugu Tablo 12’de verilen bulgulardan goriilebilir. Ayrica, tim
6lgegin de “Yiiksek Derecede Giivenilir” oldugu sdylenebilir.

Tablo 10 ile ikinci (DFA) gruptan elde edilen verilere dayali olarak maddelerin, dlgekle arasindaki Pearson
Korelasyon Katsay1 degerleri verilmistir.

Tablo 10.
Maddelerin Olgekle Korelasyonlar1

Madde-Olcek Korelasyonu

Madde ve Faktorler Son

.. i
On Uygulama Uygulama

I. FAKTOR: Tutum ve llgi
M1: Miizik dersi benim i¢in olduk¢a 6nemlidir 0.632 0.693
M2: Okulumda veya smifimdaki miizikle ilgili etkinliklerde bana da

. . s 0.593 0.671
gorev verilmesini isterim
M3: Miizik dersi saatinin arttirilmas: gerektigini diisiiniiyorum 0.480 0.569
M4: ‘O'rt‘aokuldan sonra Glizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimiinii tercih 0.514 0.493
edebilirim
MB5: Miizik dersindeki 6dev ve etkinliklerini severek yaparim 0.572 0.613
Mé6: Miizik dersinde ¢ekinmeden sark: sdylerim 0.509 0.460
M?7: Sadece okulda degil okul disinda da miizikle ugrasiyorum 0.509 0.588
MS8: Bos zamanlarimda siirekli miizikle i¢ iceyim 0.546 0.500
M9: Miizik dersinde miizik ¢alismalarimi sergilemekten biiyiik keyif 0.632 0.674
alirmm
M10: Okulumuzda ve okul disinda belirli giin ve haftalarla ilgili (23 0.534 0.580

Nisan gibi) miizikal etkinliklere zevkle katilirim
M14: Her tiirlii miizigi keyifle dinleyebilirim 0.324 0.491

M18: Miizikle ilgili bir konuda fikir ve diistincelerimi rahatlikla ifade

edebilirim 0.527 0.561
M19: Atatiirk’iin miizige verdigi degeri 6nemli bulurum 0.439 0.428
MZO: Miizik dersi araciigr ile duygularimi ifade edebildigime 0.607 0.664
inantyorum
M21: Miizik dersi araciligi ile diisiincelerimi ifade edebildigime 0.612 0.662
inantyorum
M22: Gorsel ve yazii medyadaki (televizyon, dergi) miizikle ilgili

. 0.512 0.591
haberleri ilgiyle okurum
M23: Televizyondaki miizik etkinliklerini takip ederim 0.511 0.548
M25: Gelecekte miizikle iligkili bir meslek se¢mek istiyorum 0.497 0.498
M26: Miizik dersligimizin diizeni ve temizligi ile ilgili severek goniillii 0.658 0.625
olurum
M27f Miizik 6gretmenimin derslerde bana siirekli séz hakk: vermesini 0.565 0.540
isterim
M28: Miizik 6gretmenim ne zaman konu ile ilgili diisiincelerimizi 0.604 0.585

sorsa hemen so6z alirim
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M30: Sevdigim miiziklerden kendime 06zel arsiv (cd, mp3)

0.402 0.377
olustururum
M31: Siufca veya okulca yapilacak bir miizik etkinliginde

0.643 0.709
bulunmaktan mutluluk duyarim
M32: Miizik derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi hissetmek

. . 0.618 0.667
beni mutlu ediyor
M33: Miizik dersleri sayesinde arkadaslarimla ve cevremle sosyal 0.593 0.572
iligkilerimin gelistigini diigiiniiyorum ' '
II. FAKTOR: Duyussal Yaklagim
Mll: Cumbhuriyetimizin  kurucusu Atatiirk’le ilgili sarkilar 0.490 0.542
sOylemekten hoglanirim
N{lZ: .1\{qu1k enstriimanimi  dikkatli ve temiz kullanmaya &zen 0517 0.569
gosteririm
M13: Miizik tiirlerine kars1 olumsuz diisiincelerim yoktur 0.423 0.394
M15: Istiklal Marsi'mizi cogku ve heyecanla sdylemeye galigirim 0.599 0.615
M16: I?tlkla.l Mar§1 mizin sozlerini miizigine uygun olarak soylemeye 0.581 0.640
ozen gosteririm
17: Istiklal ’ oyl inl il 1

M . §t1k a VMar§1 mizi soy erken veya dinlerken iilkeme olan 0.573 0.553
sevgimin arttigini hissederim
M24: Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk’le ilgili sarkilan
. 0.484 0.651
o6grenmekten mutluluk duyarim
M29: Ulkemizin biitiinliigiinii ve bagimsizhigi ile ilgili sarki-tiirkii ve 0.484 0.605
marglar1 bilmemiz gerektigine inantyorum ’ ]
I1I. FAKTOR: Olumsuz ifadeler
M34: Miizik dersleri ortaokullardan kaldirilmalidir 0.491 0.508
M35: Mizik dersinde tiirkii ve sarki soylemekten cekiniyor ve 0.323 0.325
utaniyorum
M36: Miizik dersini sikici buluyorum 0.499 0.534

Bir dlcekte Pearson Kolerasyon Katsayis: degerleri igin; 0.20 {istii deger alan maddeler kabul edilebilir, 0.30
uistil degerler ise iyi olarak degerlendirilir. Ancak net bir kural olmamakla birlikte, 6l¢egin toplanabilirlik
ozelligi icin madde toplam kolerasyonlarinin negatif olmamasi beklenir (Fer, 2005; Ozgiiven, 1994; Tekin,
1996; Turgut, 1997).

Yukarida belirtilen referanslar dogrultusunda; tablo 14 incelendiginde, 1. Faktore ait maddelerin 6lgekle
arasindaki Pearson Korelasyon Katsay1 degerleri; egitim-6gretim donem bast i¢in 0.324 ile 0.658 ve egitim
Ogretim donemi sonu igin ise 0.377 ile 0.709 degerleri arasinda degismektedir ki bu degerlerin tamamai 0.250
referans degerinden biiyiik ve kabul edilebilir bir iliski oldugunun bir isareti olarak goriilebilir. Tkinci
faktore ait maddeler incelendiginde ise; maddelerin Olcekle arasindaki Pearson Korelasyon Katsay1
degerlerinin; egitim dgretim dénemi bas: icin 0.423 ile 0.599 ve egitim 6gretim donemi sonu igin ise 0.394
ile 0.651 degerleri arasinda degistigi goriilmektedir. Son faktorii olusturan maddelerin dlgekle arasindaki
Pearson Korelasyon Katsay: degerler; egitim 6gretim donemi bas igin 0.323 ile 0.499 ve egitim 0gretim
doénemi sonu igin ise 0.325 ile 0.534 degerleri arasinda degerler almaktadar.

Calisma kapsaminda “5. Smuf Miizik Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmesi adina gerceklestirilen literatiir
taramasinin yaninda alandaki diger uzman kisilere de sunularak tutum maddelerinin, ortaokul 5. siruf
ogrencilerinin diizeyine uygunlugu ve onlarin miizik dersindeki duygu, diisiince ve davranislarina
yonelik tutumlarini dl¢iip lgmedigi boyutlarindaki diizeltme ve nerileri ile ilgili 40 maddeden olusan bir
on-form olusturulmustur. Olusturulan bu 6n-form, bir pilot ¢alisma kapsaminda, 221 6grenciden olusan

bir 6n deneme grubuna uygulanmagtir.
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Geligtirilen “5. Sinif Miizik Dersi Tutum Olgegi” Giresun il merkezinde 6 ve Bulancak ilgesinde 2 olmak
tizere 8 farkli ortaokulun 5. Smif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu,
diislince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla ilgili egitim-6gretim yil1 basinda ve
sonunda 426 Ogrenciye uygulanarak bazi istatistiksel analizler ile egitim-6gretim dénemi basinda ve
sonunda ilgili tutum bakimindan 6grencilerin farkli 6zellikler gosterip gostermedikleri incelenmistir.
Faktor puanlari; faktordeki maddelerin degerlerinin aritmetik ortalamasi olarak elde edilmistir.

Tutum puanlarinin yorumu basgari testlerinden elde edilen puanlarin yorumundan farklidir. Bu 6lgekle her
madde en az “1” puan ile puanlandig: i¢in tutumu ¢ok olumsuz olan bir kisi 6l¢ekteki madde sayis1 kadar
puana sahip olur. Ornegin 20 soruluk bir tutum Slgeginde objeye iligkin en olumsuz tutumu 20x1=20 puan
gosterir. 20x2=40 puan civar1 olumsuz tutumu, 20x3=60 puan tutumun noétr oldugunu, 20x4=80 puan
tutumun olumlu oldugunu, 20x5=100 puan tutumun ¢ok olumlu oldugunu gosterir (Erden, 1998, s. 94).

Tutum olgeginden ulagilacak puanlari elde etmenin diger bir yolu, bir yanitlayic1 tarafindan isaretlenen
ciimlelerin madde puanlarmin toplamini isaretlenen ciimle sayisina bolmektir. Bu yontemle elde edilecek
analizle 1 ile 5 arasinda bir say1 elde edilir. Say1 1 ile 3 arasinda ise olumsuz tutumu, 3 ile 5 arasinda ise
olumlu tutumu isaret eder. Bu durumda 3 puan nétr tutumu isaret eder (Erden 1998; Turgut & Baykul,
1992).

Caligmast kapsaminda gelistirilen 6lgek” 51i Likert” tipi bir dlgektir. Olcek dereceleri; “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
belirlenmistir. Olgekte yer alan 36 maddeden 3'ii yapist geregi ters kodlanmasi gerceklestirilen olumsuz
maddelerdir. Bu noktadan hareketle, dlgekten en ¢ok 180 en diisiik ise 36 tutum puanina erisilebilir. Ayrica
5'li likert dlgeginde gelistirilmis bir 6lgek igin ortanca 3 oldugundan, bu puan araligindaki “108” puan notr
tutumu temsil etmektedir. Bununla birlikte bireylerin tutum puanlarinin madde sayisina boliinmesi ile
yine 1 ile 5 arasinda bir deger elde edilir ki bu da yine 3 degerinin notr tutum puanini temsil ettiginin bir
kanitidur.

2.4. Verilerin analizi

Calisma kapsaminda gelistirilmesi amaglanan 5. Siif Miizik Dersi Tutum Olgegi icin yap1 gegerliligi,
birinci gruba uygulanan Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve ikinci gruba uygulanan Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yontemleri ile ortaya konmustur. Bunun yaninda, yapi gegerliligi ortaya konulan 6lgegin bu
iki farkli gruba uygulanmasindan elde edilen puanlarinin giivenilirligi Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilari ile belirlenmistir.

Gelistirilen Tutum Olgeginin Giresun il merkezinde alt1 ve Bulancak ilgesinde iki olmak iizere sekiz farkli
ilkogretim okulunda 5. smif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu,
diisiince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla ilgili egitim 6gretim yil1 basinda ve
sonunda 426 6grenciye uygulanmasi soncunda elde edilen veri setlerine dayali olarak; ortalama tutum
puanlar1 bakimindan istatistiksel farkliliklarin bulunmadig: incelenmistir. Bu amagla parametrik testlerin
temel varsayimlarindan olan Normal Dagilim Varsayimi, her bir durum icin Shapiro-Wilk testi ile test
edilmis ve ilgili varsayim saglanmadigindan parametrik olmayan istatistiksel testler gerceklestirilmistir.
Ik olarak; ilgili egitim Ogretim yili basinda ve sonunda ilgili tutum bakimindan 6grencilerin farkl
ozellikler gosterip gostermedikleri hem maddeler hem faktorler hem de tiim oOlgek icin, iki bagimlh
(eslestirilmis) grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigini ortaya koyacak isaretli siralar testi
(Wilcoxon Signed Rank) ile incelenmistir. Ayrica, ilgili egitim 6gretim yili basinda ve sonunda ortalama
tutum puanlar1 bakimindan kiz ve erkek 6grenciler yine “Wilcoxon Signed Rank” testi ile incelenmistir.
Bunun disinda, egitim 6gretim donemi basinda ve sonunda ayr1 ayri elde edilen verilere dayal olarak,
ortalama tutum puanlarinin ve ayrica ortalama tutum puanlarinin egitim 6gretim donemi sonunda, egitim
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Ogretim donemi basina gore, gosterdigi degisimin “cinsiyet” ve “okul yeri” degiskenleri icin farkli olup
olamadigi, iki bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadiginm ortaya koyacak, “Mann
Whitney-U” testi ile incelenmistir.

Arastirma kapsaminda 6lcekteki 6nermeler i¢in verilen cevaplarin niceligi ve niteligi i¢in de igerik analizine
bagvurulmustur. Ozellikle dgrenci tutumlarinin hangi maddelerde yogunlastig1 ve tipik olarak hangi
noktalara isaret ettigine doniik analizler icerik analizi yontemi ile gergeklestirilmistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi Giresun il Milli Egitim Miidiirliigiinden
06.12.2017 tarih ile 29409993-605.01-E.20934450 say1li ve 10.01.2018 tarih ile 29409993-605.01-E.664931 sayili
aragtirma izinleri alinmistir.

3. BULGULAR

Calisma kapsaminda hazirlanan “5. Sinuf Miizik Dersi Tutum Olgegi” Giresun Il merkezinde 6 ve Bulancak
ilgesinde 2 olmak {izere 8 farkhi ortaokulda 426 besinci sif 6grencisine uygulanmistir. Bu boliimde
uygulama sonucu elde edilen bulgular ¢alismanin alt problemleri paralelinde belirtilerek yorumlanmustir.

3. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmanin birinci alt problemi; “Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutum diizeylerinin n uygulama
ve son uygulamalar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir?” seklinde olusturulmustur. Buna gore
analizler kapsaminda ilk olarak, miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak egitim Ogretim
donemi basinda ve egitim 6gretim donemi sonundaki tutum puanlar: incelenmistir. Bu dogrultuda, iki
bagimli (eslestirilmis) grubun (egitim-6gretim donem bas1 6n uygulama ve dénem sonu son uygulama)
ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigi, normal dagilim varsayimi saglanmadigindan (her bir
p<0.001), parametrik olmayan “Wilcoxon Signed Rank” ile a=0.05 6nem diizeyinde test edilmistir.
Normallik varsayimi ve isaretli siralar testi (Wilcoxon Signed Rank) testi sonuglarina iliskin bulgular Tablo
11 ile 6zetlenmistir.

Tablo 11’den goriildiigii lizere, 6lgegin genelinde ve ayri ayri faktorleri bazinda 6n uygulama ve son
uygulama arasinda anlamli farkliliklar mevcuttur. Calisma kapsaminda gelistirilen 5°1i likert tipi
6lgegimizde tutum nétr puanimiz likert ortalamalar1 bazinda 3 puan, 6lgekten alinan genel puan bazinda
da 108 puan olarak tespit edilmistir. Bu orantiy1 100’liik sistem bazinda kurdugumuzda da noétr tutum
puanimiz 60 puan olmak durumundadir. Tabloda likert bazinda ortaya ¢ikan ortalama puanlar egitim
Ogretim donemi basinda 2.29, 6gretim donemi sonunda 2.39 seklindedir. Yani notr tutum puan smirimiz,
ortalamamiz olan 3 puanin altindadir. Bu, olumsuz tutum puanina isaret etmektedir. Olgekten alinan genel
puan bazinda da 6n uygulama; 82,44, son uygulama ise 86,04 puandir. Bu puanlari 100'lik sistem
tizerinden ifade ettigimizde de; 6n uygulama 45,8, son uygulama da 47,8 puandir.
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Tablo 11.
On Uygulama-Son Uygulama Tutum Puanlart Degerlendirmesi
Normallik Testi Wilcoxon Signed
iro-Wi Rank Test
Faktorler Uygulama Ortalama Standart Shapiro-Wilk
Sapma Test
TP p Durum P Durum
Istatistigi
Faktor1- ON 2.3404 070441  0.972 <0.001 Normal Degil
0.006 Farkliliklar
I.Tl';”m “ SoN 24367 079031  0.861 <0.001 Normal Degil Anlamh
Faktor 2- ¢ 1. 61222 . <0.001 N. Degil
aktor ON 16395 06 0.933 0.001 N. Degi 1org  Farkliiklar
D .
uygusal SON 17229 074411  0.976 <0.001 N. Degil Anlamh
Yaklagim
Faktor 3- ON 36807  1.01466 0.961 <0.001 N. Degil
aktor3 e8! 0.019 Farkliliklar
Olumsuz SON 3.8073  1.03659  0.841 <0.001 N. Degil Anlamh
Ifadeler
) ON 22964 055918  0.915 <0.001 N. Degil
Tiim Olgek = <0001 Tarkhiiklar
SON 2.3923 0.63578  0.957 <0.001 N. Degil Anlamh
(p<0,05)

Bu puanlar 6grencilerin miizik dersine doniik tutumlarmin hem siire¢ basinda hem de siire¢ sonunda
olumsuz oldugunu gostermektedir. Ancak 6grencilerdeki olumsuz tutum puanlarinin yansidigi tutum
Olceginin faktorleri ve geneli bazinda, 6n uygulama ve son uygulama arasinda son uygulama lehine
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Nitekim Tablo 16’daki bulgular detayli olarak incelendiginde, her bir
faktor ve oOlgek ortalamalari bakimindan, son uygulama ortalama tutum puanlarimin 6n uygulama
ortalama tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilebilir. Bu bulgu uygulanan miizik 6gretim
programinin Ogrencilerin duyussal alan doniik; tutum, ilgi, diisiince, duygu vb. unsurlara iliskin
kazanimlar1 olusturmada etkili oldugu ancak bu etkinin yeterli olmadig seklinde yorumlanabilir. Cilinkii
donem basindaki olumsuz tutum diizeyi, donem sonunda anlamli bir sekilde olumluya yonelmekle
birlikte bu yonelim, olumlu tutum diizeyine ulasamamaktadir.

3. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi; ”Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda hangi
Olcek maddeleri etkili olmustur?” seklinde olusturulmustur. Buna gore; miizik egitimine ve miizik
derslerine yonelik olarak egitim 6gretim donemi basinda ve egitim 6gretim donemi sonundaki tutum
puanlari her bir faktore diisen maddeler icin ayr1 ayr1 olarak incelenmistir. Bu dogrultuda, her bir madde
icin, iki bagimli (eslestirilmis) grubun (egitim 6gretim donem bas1 6n uygulama ve dénem sonu son
uygulama) ortalamalar bakimindan farkli olup olmadigi, normal dagilim varsayim: saglanmadigindan
(her bir p<0.001), parametrik olmayan “Wilcoxon Signed Rank” ile a=0.05 6nem diizeyinde test edilmistir.
Hem normallik testine hem de parametrik olmayan teste iliskin bulgular her bir faktor maddeleri icin
sirastyla Tablo 12, 13 ve 14 ile 6zetlenmistir.
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Tablo 11.
On-Son Uygulama Faktér 1 (Tutum-11gi) Maddelerinin Degerlendirmesi
Normallik Testi Wilcoxon Signed
hapiro-Wilk Rank T
Faktorler =~ Uygulama Ortalama ::;I;j:rt Test Shapiro-Wi ank Test
*
istatistigi p Durum P Durum
Miizik dersi benim icin olduk¢a onemlidir
ON 1.9104 1.06561 0.789 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 1 SON 1.9953 1.12091 0.804 <0.001 N. Degil 0-104 Anlamsiz
Okulumda veya sinifimdaki miizikle ilgili etkinliklerde bana da gérev verilmesini isterim
ON 2.1135 1.14435 0.838 <0.001 N. Degil Farkliliklar
M 2 .02
adde SON 2.2706 1.33186 0.830 <0.001 N. Degil 0.0 Anlamli
Miizik dersi saatinin arttirilmas: gerektigini diisiiniiyorum
ON 2.1773 1.29769 0.816 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde3  ~5on 21493 140386 0773 0001 N.Degil 7% Anlamsiz
Ortaokuldan sonra Giizel Sanatlar Lisesi Miizik béliimiinii tercih edebilirim
ON 3.2506 1.16688 0.892 <0.001 N. Degil Farkliliklar
4 234
Madded  ~5oN 33412 11992 0.894 0001 N.Degil "' Anlamsiz
Miizik dersindeki 6dev ve etkinliklerini severek yaparim
ON 1.7088 1.00174 0.721 <0.001 N. Degil Farkliliklar
.001
Madde5  —553 1.9269 117692 0.760 0001 N.Degil 0T jnamn
Miizik dersinde cekinmeden sarki séylerim
ON 2.7559 1.13007 0.894 <0.001 N.Degil Farkliliklar
.054
Madde6  ~5oN 28000 138134 0.897 0001 N.Degil "' Anlamsiz
Sadece okulda degil okul disinda da miizikle ugragiyorum
ON 2.7530 1.35087 0.893 <0.001 N. Degil Farkliliklar
7 A1
Madde7  ~5oN 28537 140426 0.893 0001 N.Degil " Anlamsiz
Bos zamanlarimda siirekli miizikle i¢ iceyim
ON 2.6043 1.30313 0.891 <0.001 N. Degil Farkliliklar
451
Madde8  ~5oN 26988 161416 0.749 0001 N.Degil "' Anlamsiz
Miizik dersinde miizik ¢calismalarimi sergilemekten biiyiik keyif alirim
ON 2.2597 1.20705 0.860 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde9  ~5on 23486 127460 0.858 0001 N.Degil _ "2°  Anlamsiz
Okulumuzda ve okul disinda belirli giin ve haftalarla ilgili (23 Nisan gibi) miizikal etkinliklere zevkle katilirim
ON 2.3744 1.24885 0.868 <0.001 N. Degil Farkliliklar
1 .
Madde 10 ~55N 2.4421 137399 0.852 0001 N.Degil 2% Anlamsiz
Her tiirlii miizigi keyifle dinleyebilirim
ON 2.2554 1.31568 0.833 <0.001 N. Degil Farkliliklar
14 .011
Madde 14 55N 24856 146361 0837 <0001 N.Degil " Anlamh
Miizikle ilgili bir konuda fikir ve diisiincelerimi rahatlikla ifade edebilirim
ON 2.2043 1.10233 0.859 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 18 ~5oN 22820 119749 0.856 <000 N.Degil " Anlamsiz
Atatiirk’tin miizige verdigi degeri 6nemli bulurum
ON 1.6722 0.98311 0.707 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 19 558 17322 109624 0.698 <0001 N.Degil "% Anlamsiz
Miizik dersi aracilig1 ile duygularimi ifade edebildigime inaniyorum
ON 2.2919 1.14418 0.867 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 20 0.022
79e” Tson 24505 123509  0.878 <0001 N.Degil Anlamlz
Miizik dersi araciligi ile diisiincelerimi ifade edebildigime inaniyorum
ON 2.2976 1.13521 0.875 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde2l —5oN 23711 1.25637 0862 <0001 N.Degil 2% Anlamsiz
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Gorsel ve yazili medyadaki (televizyon, dergi) miizikle ilgili haberleri ilgiyle okurum

ON 2.6105 1.28897 0.893 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 22 0.889
a79e” Tson 26372 130055 0.894 <0001 N.Degil Anlamsiz
Televizyondaki miizik etkinliklerini takip ederim
ON 2.5574 1.27337 0.892 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 23 —553 2.6383 134874 0.884 <0001 N.Degil % Anlamsz
Gelecekte miizikle iligkili bir meslek se¢mek istiyorum
ON 3.3389 1.26231 0.888 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde25 555 3.3024 131471  0.888 <0.001  N.Degil 0752 )\ lamsiz
Miizik dersligimizin diizeni ve temizligi ile ilgili severek goniillii olurum
ON 2.1614 1.17442 0.840 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 26 SON 2.2167 1.22837 0.839 <0.001 N. Degil 0499 Anlamsiz
Miizik §gretmenimin derslerde bana siirekli soz hakki vermesini isterim
ON 2.1663 1.18853 0.840 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 27 ~5oN 21924 119550 0.840 <0000 N.Degil 7% Anlamsiz
Miizik 6gretmenim ne zaman konu ile ilgili diisiincelerimizi sorsa hemen s6z alirim
ON 2.2959 1.10964 0.874 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 28 ~5oN 24561 117066 0.882 <0001 N.Degil  "°®  Anlamh
Sevdigim miiziklerden kendime 6zel arsiv (cd, mp3) olustururum
ON 2.4109 1.24230 0.875 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 30 —553 2.4552 134352 0.860 <0001 N.Degil %% Anlamsz
Sinifca veya okulca yapilacak bir miizik etkinliginde bulunmaktan mutluluk duyarim
ON 2.0821 1.20509 0.816 <0.001 N. Degil Farkliliklar
1 162
Madde 31 ~5oN 21952 1.33195 _ 0.806 <0001 N.Degil " Anlamsiz
Miizik derslerinde rahatladi§um ve stresimi attigim hissetmek beni mutlu ediyor
ON 1.9928 1.19507 0.760 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 32 0.124
299 TsoN 20604 122666 0.797 <0001 N. Degil Anlamsiz
Miizik dersleri sayesinde arkadaslarimla ve gevremle sosyal iligkilerimin gelistigini diisiiniiyorum
ON 2.2649 1.17583 0.860 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 33 0.006
a9e” TsoN 25167 171970 0.651 <0001 N.Degil Anlamh
(*p<0,05)

Tablo 12’den goriilebilecegi gibi, test sonucunda birinci faktorii olusturan 25 maddeden 2, 5, 14, 20, 28 ve
33. maddelerin olusturdugu 6 madde i¢in, egitim 6gretim donemi basi ve sonunda tutum puanlar: anlamh
farkliliklar gostermekte, diger 17 madde igin egitim 6gretim donemi basi ve sonunda tutum puanlari

anlamli farkliliklar gostermemektedir.
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Tablo 13.
On-Son Uygulama Faktér 2 (Duyussal Yaklasim) Maddelerinin Degerlendirmesi
Normallik Testi Wilcoxon Signed
Shapiro-Wilk Rank Test
Faktorler =~ Uygulama Ortalama Standart aptro- 1 anx-e
Sapma Test .
TN p Durum P Durum
Istatistigi
Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk’le ilgili sarkilar1 soéylemekten hoglanirim
ON 1.7727 1.02373 0.752 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 11 =558 1.9151 156351 0.549 0001 N.Degil "2 Anlamsiz
Miizik enstriimanimi dikkatli ve temiz kullanmaya 6zen g0steririm
ON 1.4724 0.84844 0.617 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 12 —55N 16379 103164 0.657 <0000 N.Degil _ "°®°  Anlamh
Miizik tiirlerine karst olumsuz diigiincelerim yoktur
ON 2.0570 1.11105 0.830 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 13 =558 2.0355 121797 0.790 <0001 N.Degil % Anlamsiz
Istiklal Mars1’miz1 cosku ve heyecanla soylemeye calisirim
ON 1.4757 0.95641 0.550 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 15 0.641
79e ™ Tson 14867 096732 0.566 <0001 N.Degil Anlamsiz
Istiklal Marsi’mizin sozlerini miizigine uygun olarak sdylemeye 6zen gosteririm
ON 1.4678 0.81214 0.628 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Madde 16 —5oN 15012 094340 0.594 <0000 N.Degil "' Anlamsiz
Istiklal Mars1’miz1 soylerken veya dinlerken {ilkeme olan sevgimin arttigini hissederim
ON 1.5036 0.90845 0.615 <0.001 N. Degil Farkliliklar
17 12
Madde 17 ~5oN 16010 1.02551  0.638 <0001 N.Degil % Anlamsiz
Cumbhuriyetimizin kurucusu Atatiirk’le ilgili sarkilar1 6grenmekten mutluluk duyarim
ON 1.6211 0.95318 0.688 <0.001 N. Degil Farkliliklar
24 .
Madde 24 —5oN 17919 111976 0723 <0001 N.Degil %% Anlamh
Ulkemizin biitiinligiinii ve bagimsizlig ile ilgili sarki-tiirkii ve marglar1 bilmemiz gerektigine inaniyorum
ON 1.7452 1.00468 0.741 <0.001 N. Degil Farkliliklar
21
Madde 29 ~5oN 18137 1.09789 0737 <0001 N.Degil _ °*°  Anlamsiz
(p<0,05)

Tablo 13’den de goriilebilecegi gibi, test sonucunda ikinci faktorii olusturan 8 maddeden 12. ve 24.
maddeler i¢in, egitim 6gretim donemi bas1 ve sonunda tutum puanlar1 anlamli farkliliklar gostermekte,

diger 6 madde igin egitim-6gretim donemi basi ve sonundaki uygulamalarda tutum puanlar1 anlamh
farkliliklar gostermemektedir.
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Tablo 14.
On-Son Uygulama Faktér 3 (Olumsuz Ifadeler) Maddelerinin Degerlendirmesi
Normallik Testi Wilcoxon Signed Rank
hapiro-Wilk T
Faktorler Uygulama  Ortalama ::e;r:;l:rt Test Shapiro-Wi est
Istatistigi P Durum P Durum
Miizik dersleri ortaokullardan kaldirilmalidir
ON 3.9976 1.35733 0.734 <0.001 N. Degil
Madde 34 8 p55 Farkhbiklar
SON 3.9606 1.34750 0.695 <0.001 N. Degil Anlamsiz
Miizik dersinde tiirkii ve sarki soylemekten gekiniyor ve utaniyorum
ON 2.9763 1.73712 0.877 <0.001 N. Degil
Madde 35 E°_ o3 arkiibiar
SON 3.2214 1.47481 0.865 <0.001  N.Degil Anlaml
Miizik dersini sikict buluyorum
ON 4.0681 1.32140 0.714 <0.001 N. Degil
Madde 36 8 714 Torkhbikar
SON 41111 1.34407 0.685 <0.001 N. Degil Anlamsiz
(p<0,05)

Tablo 14’den de goriilebilecegi gibi, test sonucunda {igiincii faktorii olusturan 3 maddeden yalnizca 35.
madde igin, egitim dgretim donemi basi ve sonunda tutum puanlar: anlaml farkliliklar gostermekte, diger
2 madde icin egitim-6gretim donemi bas1 ve sonundaki uygulamalarda tutum puanlar: anlamli farkliliklar
gostermemektedir.

Tablo 12, 13 ve 14 genel olarak yorumlandiginda, dlgegin olumlu 6nermelerden olusan ilk iki faktoriindeki
33 maddeden sadece 8 maddesinde anlamli farklilik tespit edilmekte ve bu maddelerdeki ortalama tutum
puanlarinin da olumsuz diizeyi yansittiklar1 goriilmektedir. Hatta “Miizik dersi saatinin arttirilmasi
gerektigini diisiiniiyorum” ve “Gelecekte miizikle iligkili bir meslek se¢mek istiyorum” gibi maddelerde
on uygulama puan diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegin iiclincii faktdriindeki
olumsuz ifadelerden de sadece 1 tanesi “Miizik dersinde tiirkii ve sarki soylemekten gekiniyor ve
utantyorum” anlaml farklilik gostermekte ve o da son uygulama lehine olmaktadir.

Tim bu analizler 6grencilerin 6lgekteki hangi maddeler i¢in ne diistindiigii hakkinda bilgi vermekte ve
6lcegin geneline hakim olan olumsuz tutumun nedenini belli bir diizeyde aciklamaktadir. Bu bulgu
ortaokul miizik 6gretim programinin dgrencilerde olumlu tutum olusturmada etkisiz kaldigina iliskin
tespit edilen birinci bulguyu da destekler ve agiklar niteliktedir.

3. 3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmanin {igiincii alt problemi; “Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda cinsiyet
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde olusturulmustur. Buna gore; egitim 6gretim
donemi basinda ve sonunda elde edilen verilere dayali olarak 5. sinif 6grencilerinin miizik egitimine ve
miizik derslerine yonelik olarak duygu, diisiince, tutum ve psikometrik 6zelliklerinin “cinsiyet” degiskeni
icin farkli olup olmadig1 da incelenmistir. Bu amagla her bir faktér ve ortalama degerler bakimindan
parametrik testlerin temel varsayimlarindan olan “normal dagilim” varsayimi a=0.05 6nem diizeyinde test
edilmis ve bu varsayimin bazi alt gruplar igin saglanmadigl (p<0.05) gozlenmistir. Bu durumda, iki
bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadig: parametrik olmayan “Mann Whitney-U”
testi ile yine a=0.05 6nem diizeyinde test edilmistir. Test sonucunda 6n ve son uygulamalar i¢in elde edilen
bulgular Tablo 15 ve 16’da 6zetlenmistir.
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Tablo 15.
On Uygulama Tutum Puanlar: Degerlendirmesi / Cinsiyet
Normallik Testi Mann Whitney-U
Shapiro-Wilk Test
Faktorler Cinsiyet Ortalama Standart apiro-71 €
Sapma Test
. .... P Durum p Durum
Istatistigi
Faktor 1- Kiz 2.1449 0.59387 0.971 <0.001 N. Degil 0.001 Farkliliklar
. . <| .
Tutum ve Ilgi  Erkek 2.5453 0.75274 0.981 0.007  N. Degil Anlaml
Faktor 2- Kiz 1.4828 0.50022 0.843 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Duyusgsal _.. <0.001
Erkek 1.8037 0.67401 0.887 <0.001 N. Degil Anlamh
Yaklagim
Faktor 3- Kiz 3.8507 0.91708 0.919 <0.001 N. Degil Farkliliklar
Olumsuz 0.001
; Erkek 3.5025 1.08156 0.947 <0.001 N. Degil Anlaml1
Ifadeler
.. Kiz 2.1400 0.46828 0.975 0.001  N.Degil
Tiim Olcek g L 0001 Farkliliklar
Erkek 2.4603 0.59946 0.986 0.042  N. Degil Anlaml
(p<0,05)

Test sonucunda son uygulama icin elde edilen bulgular Tablo 16’da 6zetlenmistir.

Tablo 16.
Son Uygulama Tutum Puanlar: Degerlendirmesi / Cinsiyet
Normallik Testi Mann Whitney-U
hapiro-Wilk T
Faktorler Cinsiyet Ortalama Standart _Shapiro-Wi est
Sapma Test Durum Durum
Istatistigi P P
Faktor 1- Kiz 2.2312 0.67570  0.950 <0.001  N. Degil 0,001 Farkliliklar
; <0.

Tutumve Ilgi  Erkek 2.6521 0.84419 0.974 0.001 N. Degil Anlamli
Faktor 2- Kiz 1.5433 0.68653  0.739 <0.001  N. Degil Farkliliklar
Duyussal ... <0.001

Erkek 1.9111 0.75709  0.908 <0.001  N. Degil Anlaml
Yaklasim
Faktor 3- Kiz 4.0539 0.89758  0.885 <0.001  N. Degil Farkliliklar
Olumsuz <0.001
; Erkek 3.5488 1.10921  0.940 <0.001  N. Degil Anlaml
Ifadeler

.. Kiz 2.2302 0.55031  0.923 <0.001  N. Degil

Tiim Olgek BL_ o1 farkiblar

Erkek 2.5622 0.67512  0.981 0.007  N.Degil Anlaml

(p<0,05)

Tablo 15 ve 16 incelendiginde, tiim faktorler icin hem egitim 6gretim donemi basinda hem de egitim
Ogretim donemi sonunda kiz ve erkek dgrencilerin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak
tutum puanlar1 bakimindan 0.05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak farkliliklar gosterdigi (p<0.001)
sOylenebilir. Hem egitim 6gretim dénemi basinda hem de egitim 6gretim donemi sonunda; birinci ve ikinci
faktor icin, erkek 6grencilerin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak tutum puanlarmin
anlamli bir sekilde daha yiiksek, {i¢iincii faktor i¢in ise daha diisiik oldugu soylenebilir. Ortalama tutum
puanlar1 bakimindan da erkek Ogrencilerin daha yiiksek puanlara sahip olduklari goriilebilir. Bunun
disinda, 5. snif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu, diisiince, tutum
ve psikometrik Ozelliklerinin egitim 6gretim doénemi sonunda ve egitim 6gretim dénemi basna gore
gosterdigi degisimin “cinsiyet” degiskeni igin farkli olup olamadig1 da incelenmistir. Bu amacla her bir
faktor ve tiim Slgek igin, 5. Sinif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik egitim 6gretim
donemi sonu tutum puanlari ile egitim 6gretim donemi bas: tutum puanlar1 hesaplanmigtir. Hesaplanan
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bu tutum puami farklarmmin erkek ve kiz Ogrencilerde istatistiksel olarak farkli olup olmadiginin
incelenmesi amaciyla parametrik testlerin temel varsayimlarindan olan “normal dagilim” varsayimi a=0.05
6nem diizeyinde test edilmis ve bu varsayimin alt gruplar icin saglanmadig: (p<0.05) gozlenmistir. Bu
durumda, iki bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkh olup olmadig1 parametrik olmayan “Mann
Whitney-U” testi ile yine a=0.05 6nem diizeyinde test edilmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular Tablo
17 ile 6zetlenmistir.

Tablo 17.
Tutum Puanlart Degisiminin (On Uyg.-Son Uyg.) Degerlendirmesi / Cinsiyet
Normallik Testi Mann Whitney-U
Shapiro-Wilk Test
Faktorler = Cinsiyet Ortalama Standart P
Sapma Test
S UPTPN p Durum P Durum
Istatistigi
Faktor 1- Kiz 0.0863 0.63517 0.904 <0.001  N.Degil Farkliliklar
Uygulama ... 0.89
Desisi Erkek 0.1068 0.69569 0.973 <0.001  N.Degil Anlamsiz
egisim
Faktor 2- Kiz 0.0662 0.64675 0.842 <0.001  N.Degil Farkliliklar
Uygulama _.. O.el6
Desisi Erkek 0.1074 0.75654 0.953 <0.001  N.Degil Anlamsiz
egisim
Faktor 3- Kiz 0.2031 1.13358 0.976 0.001 N. Degil Farkliliklar
Uygulama ... 0350
Desisi Erkek 0.0462 1.32001 0.986 0.044 N. Degil Anlamsiz
egisim
Tim Olgek  Kiz 0.0916 0.53960 0.853 <0.001  N.Degil Farkliiklar
Uygulama ... 0980
Desisi Erkek 0.1019 0.57460 0.970 <0.001  N.Degil Anlamsiz
egisim
(p<0,05)

Tablo 17 incelendiginde, tiim faktorler ve tiim Slgek icin kizlar ve erkek 6grencilerin miizik egitimine ve
miizik derslerine yonelik egitim-6gretim doénemi bagi tutum puanlar ile egitim-6gretim dénemi sonu
tutum puanlar1 degisiminin 0.05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak farkliliklar gosterdigi sdylenemez. Bir
baska deyisle ¢alisma grubundaki 6grencilerin miizik dersine iliskin olumsuz tutumlari cinsiyet agisindan
farklilasmamakta hem kiz hem de erkek 6grencilerin miizik dersi tutumlar1 ayni oranda olumsuz olarak
sekillenmektedir.

3. 4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bir diger alt problemi; ”Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin olusmasinda
ortaokullarin ilcede veya merkezde bulunma durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
olusturulmustur. Buna gore; egitim 6gretim dénemi basinda ve sonunda elde edilen verilere dayali olarak
5. siuf 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu, diislince, tutum ve
psikometrik 6zelliklerinin “okulun merkezde veya ilgede bulunmas1” degiskeni i¢in farkli olup olamadig:
incelenmistir. Bu amagla her bir faktor ve ortalama degerler bakimindan parametrik testlerin temel
varsayimlarindan olan “normal dagilim” varsayimi a=0.05 6nem diizeyinde test edilmis ve bu varsayimin
tiim alt gruplar icin saglanmadigi (p<0.05) gozlenmistir. Bu durumda, iki bagimsiz grubun ortalamalar
bakimindan farkli olup olmadigi parametrik olmayan “Mann Whitney-U” testi ile yine a=0.05 6nem
diizeyinde test edilmistir. Test sonucunda 6n ve son uygulamalar icin elde edilen bulgular egitim 6gretim
donemi basinda 5. smif Ogrencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak tutum
puanlarmin il ve ilge ortaokullarinda, birinci faktor icin istatistiksel olarak farkliliklar gosterdigi (p=0.016),
ikinci ve {iglincii faktorler igin ise istatistiksel olarak farkliliklar gostermedigi (Lfaktor: p=0.314 ; IIL.faktor:
p=0.286), 0.05 6nem diizeyinde sOylenebilir. Bununla birlikte il ve ilge ortaokullarinin, egitim 6gretim
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doénemi basinda 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak ortalama tutum
puanlar1 bakimimdan anlaml farklar icerdigi ( p<0.011 ) 0.05 6nem diizeyinde goriilmektedir.

Egitim 6gretim donemi sonunda; 5. stnif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak
tutum puanlarinin il ve ilge ortaokullarinda, her bir faktor ve tiim Olgek igin istatistiksel olarak farkliliklar
gosterdigi (p<0.005) 0.05 6nem diizeyinde sOylenebilir. Hem egitim 6gretim donemi basinda hem de
sonunda anlaml farkliliklarin gozlendigi durumlar dikkate alindiginda; hemen tiim durumlarda il
merkezinde bulunan ortaokullarin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak tutum puanlariin
ortalama olarak ilcede bulunan ortaokullara gére daha yiiksek oldugu gozlenirken, egitim 6gretim donemi
sonunda {iciincii faktor (olumsuz ifadeler) icin gozlenen tutum puanlar1 ortalama olarak; il merkezinde
bulunan ortaokullarda (3.6694) ilcelerde bulunan ortaokullara (4.0297) gore daha diisiik gozlenmistir.
Bunun disinda, 5. sinif 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak duygu, diisiince,
tutum ve psikometrik 6zelliklerinin egitim 6gretim dénemi sonunda ve egitim 6gretim dénemi basina gore
gosterdigi degisimin “okul yeri” degiskeni icin farkh olup olamadig: da incelenmistir. Bu amagla her bir
faktor ve tiim olgek igin, 5. sinuf 6grencilerinin miizik egitimine ve miizik derslerine yonelik egitim 6gretim
donemi sonu tutum puanlari ile egitim 6gretim donemi basi tutum puanlar1 hesaplanmustir. Hesaplanan
bu tutum puani farklarmin il ve ilgede okuyan 6grencilerde istatistiksel olarak farkli olup olmadiginin
incelenmesi amaciyla parametrik testlerin temel varsayimlarindan olan “normal dagilim” varsayimi a=0.05
6nem diizeyinde test edilmis ve bu varsayimin alt gruplar icin saglanmadig1 (p<0.05) gozlenmistir. Bu
durumda, iki bagimsiz grubun ortalamalar bakimindan farkli olup olmadig1 parametrik olmayan “Mann
Whitney-U” testi ile yine a=0.05 6nem diizeyinde test edilmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular Tablo
18 ile 6zetlenmistir.

Tablo 18.
Tutum Puanlar Degisiminin (On Uyg.-Son Uyg.) Degerlendirmesi / Okul Yeri
Normallik Testi Mann Whitney-U
Faktorler Okl:ll Ortalama Standart = Shapiro-Wilk Test
Yeri Sapma Test o Durum p Durum
Istatistigi
Faktor 1- @1 0.1881 0.70302 0.946 <0.001 N. Degil 000  Farkiliklar
Uygulama Degisim  Tlge  -0.0518 0.56923 0.959 <0.001 N. Degil Anlamli
Faktor 2- @1 0.1472 0.78944 0.912 <0.001 N. Degil 000 Farklliklar
Uygulama Degisim ~ Tlge  -0.0118 0.51878 0.960 <0.001 N. Degil Anlamli
Faktor 3- @1 0.0370 1.25959 0.988 0.034  N.Degil 00pg Farkiliklar
Uygulama Degigim ~ Tlge ~ 0.2709 1.16790 0.964 <0.001 N. Degil Anlamli
Tiim Olgek @1 0.1664 0.59088 0.913 <0.001 N. Degil 0003  Farkliliklar
Uygulama Degisim [lce  -0.0160 0.47606 0.956 <0.001 N. Degil Anlaml

Tablo 18 dikkate alindiginda, tiim faktorler ve tiim olgek igin il ve ilgede okuyan 6grencilerin miizik
egitimine ve miizik derslerine yonelik egitim-6gretim donemi basi tutum puanlar ile egitim-6gretim
doénemi sonu tutum puanlar degisiminin 0.05 6nem diizeyinde illerde 6grenim goren 6grenciler lehine
istatistiksel olarak farkliliklar gostermistir. Bu bulgu 6zellikle il merkezinde 6grenim goren 6grencilerin
ilcelerde 6grenim goren Ogrencilere gore miizik dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugunu
gostermektedir. Ancak bu sonucun il ve ilge okullarindaki 6grenci sayilar1 (11: 263 o0grenci, flge: 163 ogrenci)
arasindaki yiiksek farkin analiz edilen popiilasyona istasitiksel olarak yansimasindan kaynaklandig: da

diistiniilebilir.
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4. TARTISMA ve SONUC

4. 1. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutum Diizeylerinin On Uygulama ve Son Uygulamalar
Farkina iliskin Tartisma

Calismada tespit edilen tutum puan diizeyi nétr tutum puani olan 3’iin altinda oldugu i¢in 6grencilerin
miizik dersine doniik tutumlari hem siire¢ baginda hem de siire¢ sonunda olumsuz olarak tespit edilmistir.
Varis ve Cesur (2012); ¢alismalarinda, 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinin miizik dersine
yonelik olarak 6grencilerin 2,45 — 3,74 puan araliginda “Kararsiz” diizeyde bir tutuma sahip olduklars; yani
tutumlarin yon olarak herhangi bir tarafa egilim gostermedigi goriilmiistiir. “Kararsiz” diizeyde bir tutum
ortalamasina sahip olmalari, bu derse yonelik olumlu ya da olumsuz bir egilim gostermedikleri sonucuna
ulagmiglardir.

Genel olarak bakildiginda bu calisma sonuglar1 diger ¢alismalarin aksine siiregte olumsuz olarak tespit
edilse de olumlu tutum bulgulayan baska arastirmalar (Afacan & Ozgﬁr 2016; Aslantas, 2016; Koca, 2013;
Nacakci, 2006; Uluocak & Tufan, 2011) da bulunmaktadir.

Ancak tutum 6lgeginin faktorleri ve 6lgegin geneli bazinda, 6n uygulama ve son uygulama arasinda son
uygulama lehine anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu bulgu uygulanan miizik 6gretim programinin
ogrencilerin duyussal alan doniik; tutum, ilgi, diistince, duygu vb. unsurlara iliskin kazanimlar:
olusturmada etkili oldugu ancak bu etkinin yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Aksu (2007); bu calismaya benzer olarak 6n ve son uygulama seklindeki ¢alismasinda; 8. siuf miizik
programinin duyussal alan hedeflerine ulasma diizeyinin degerlendirilmesi asamasinda, bu amagla
hazirlanan ilgi 6lgeginin 6n ve son uygulamalar: sonucunda 6grencilerin ilgi 6lgeginde olumlu ve olumsuz
onermelerden olugsan maddelere olumlu y&nde bir ilgiyi yansitan cevaplar verdikleri belirlemistir. On
uygulamadaki ilgi Olgeginin ilgi puami ile son uygulamadaki ilgi puani O6grencilerin ayr ilgiyi
koruduklarini hatta biraz daha arttirdiklarimi gostermektedir. Bu nedenle programin, duyussal alan
hedeflerini gergeklestirme anlaminda etkin ve yeterli oldugu sdylenebilir. Ancak zaten siire¢ basinda
yiiksek olan ve siire¢ sonunda da ¢ok fazla degisiklige ugramayan ilgi derecesinin olusmasinda, 8. sinif
miizik programinin yani sira; 6grencilerin daha 6nceki miizik egitimi yasantilarinin veya okul disindaki
miizik yasantilarinin etkili olabilecegi sonucuna ulagmistir.

4. 2. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yénelik Tutumlarinin Olusmasinda Etkili Olan Olgek Maddeleri
ile flgili Tartisma

Olgegin ”Tutum-ilgi” Onermelerinden olusan birinci faktoriindeki 25 maddeden; 2, 5, 14, 20, 28 ve 33.
maddelerin olusturdugu alt1 madde icin, egitim 6gretim donemi basi ve sonunda tutum puanlari anlamh
farkliliklar gostermekte, diger 17 madde icin egitim Ogretim donemi basi ve sonunda tutum puanlarn
anlamli farkliliklar gostermemektedir. Siire¢ sonunda olumluya doniismeyen bu maddeler asagidaki
gibidir.

Miizik dersi benim i¢in oldukga 6nemlidir.

Miizik dersi saatinin arttirilmas: gerektigini diigtiniiyorum.

Ortaokuldan sonra Giizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimiinii tercih edebilirim.

Miizik dersinde ¢ekinmeden sarki sdylerim.

Sadece okulda degil okul disinda da miizikle ugrastyorum.

Bos zamanlarimda siirekli miizikle i¢ igeyim.
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Miizik dersinde miizik ¢alismalarimi sergilemekten biiyiik keyif alirim.

Okulumuzda ve okul disinda belirli giin ve haftalarla ilgili (23 Nisan gibi) miizikal etkinliklere
zevkle katilirim.

Miizikle ilgili bir konuda fikir ve diisiincelerimi rahatlikla ifade edebilirim.
Atatilirk’tin miizige verdigi degeri 6nemli bulurum.

Miizik dersi araciligi ile diisiincelerimi ifade edebildigime inantyorum.

Gorsel ve yazili medyadaki (televizyon, dergi) miizikle ilgili haberleri ilgiyle okurum.
Televizyondaki miizik etkinliklerini takip ederim.

Gelecekte miizikle iligkili bir meslek segmek istiyorum.

Miizik dersligimizin diizeni ve temizligi ile ilgili severek goniillii olurum.

Miizik 6gretmenimin derslerde bana siirekli s6z hakk: vermesini isterim.

Sevdigim miiziklerden kendime 6zel arsiv (cd, mp3) olustururum.

Smifca veya okulca yapilacak bir miizik etkinliginde bulunmaktan mutluluk duyarim.
Miizik derslerinde rahatladigimi ve stresimi attigimi hissetmek beni mutlu ediyor.

Ayni sekilde dlgegin “Duyussal Yaklasim” onermelerinden olusan ikinci faktoriindeki sekiz maddeden;
12. ve 24. maddeler igin, egitim Ogretim donemi basi ve sonunda tutum puanlari anlamh farkliliklar
gostermekte, diger alti madde icin egitim-0gretim donemi basi ve sonundaki uygulamalarda tutum
puanlar1 anlamli farklhiliklar gostermemektedir. Siire¢ sonunda olumluya doniismeyen bu maddeler
asagidaki gibidir.

Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk’le ilgili sarkilar1 soylemekten hoslanirim.

Miizik tiirlerine karsi olumsuz diisiincelerim yoktur.

Istiklal Mars1'miz1 cosku ve heyecanla sdylemeye galigirim.

Istiklal Mars1'mizin sézlerini miizigine uygun olarak sdylemeye 6zen gosteririm.
Istiklal Mars1'miz1 sdylerken veya dinlerken iilkeme olan sevgimin arttigini hissederim.

Ulkemizin biitiinliigiinii ve bagimsizlig ile ilgili sarki-tiirkii ve marslar1 bilmemiz gerektigine
inaniyorum.

Olgegin tictincii faktoriinii olusturan “Olumsuz ifadeler” deki ii¢c maddeden yalnizca 35. madde igin,
egitim Ogretim donemi bas1 ve sonunda tutum puanlar1 anlamli farkliliklar gostermekte, diger 2 madde
icin egitim-0gretim donemi bast ve sonundaki uygulamalarda tutum puanlari anlamh farkliliklar
gostermemektedir. Siire¢ sonunda olumluya déniismeyen bu maddeler asagidaki gibidir.

Miizik dersleri ortaokullardan kaldirilmalidir.
Miizik dersini sikict buluyorum.

Bu maddeler analiz edildiginde, 6grencilerin Slgekteki hangi maddeler igin ne diisiindiigi hakkinda
onemli ipuglarina ulasmaktayiz. Tutum ve goriisleri ortaya koymaya g¢alisan bu maddeler, 6gretim
programinin amagladigi ve planladig: gibi siire¢ sonunda olumluya dogru dontisememektedir. Bu durum
Olcegin geneline hakim olan olumsuz tutumun nedenini belli bir diizeyde agiklarken, programin daha etkili

olmas1 ve miizik derslerinde daha fazla diizenleme, isgiicii ve etkinligin gerekli oldugu noktalara da isaret
etmektedir.
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Nacakai (2006); Ilkogretim dgrencilerinin miizik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri
sonucuna ulagsa da olumlu tutumlarin daha gok derse verilen 6nem, sevgi, etkinlikler ve calg: ¢alma istegi
gibi alt boyutlarda toplandigin tespit etmistir. Ogrencilerin sergiledikleri bu olumlu tutuma ragmen, yine
de bu derse 6zel zaman ayirmak istemedikleri, konulari itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman ayirmak
istedikleri goriilmiistiir.

4. 3. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yénelik Tutumlarinin Olusmasinda “Cinsiyet” Degiskeninin
Fonksiyonu ile Ilgili Tartisma

Calismanin bu boyutu ile ilgili yapilan analizlerde sadece 6n uygulama ve sadece son uygulama bazinda
bakildiginda miizik dersine iliskin tutumlarda birinci ve ikinci faktor igin, erkek ogrencilerin miizik
egitimine ve miizik derslerine yonelik olarak tutum puanlarinin anlaml bir sekilde daha yiiksek, {i¢iincii
faktor icin ise daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ortalama tutum puanlari bakimindan da erkek
ogrencilerin daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 goriilebilir. Ancak tiim 6lgek igin 6n uygulama ve son
uygulama arasindaki farkin analizi yapildiginda ise kizlar ve erkek 6grencilerin miizik egitimine ve miizik
derslerine yonelik egitim 6gretim donemi sonu tutum puanlar ile egitim 6gretim donemi basi tutum
puanlar1 degisimi anlaml bir farklili§a isaret etmemistir. Bir baska deyisle calisma grubundaki 6grencilerin
miizik dersine iliskin olumsuz tutumlar: cinsiyet agisindan farklilasmamakta hem kiz hem de erkek
ogrencilerin miizik dersi tutumlar1 egitim-0gretim siireci sonunda da aymi oranda olumsuz olarak
sekillenmektedir.

Calismay1 destekleyen; kiz ve erkek Ogrencilerin miizik dersi tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar
bulunmayan (Koca 2013; Kocaarslan 2009; Ozmentes & Ozmentes 2009; Umuzdas & Umuzdas, 2015)
calismalar olup, calismay1 desteklemeyen; kiz ve erkek 6grencilerin miizik dersi tutumlari arasinda anlamli
farkliliklar bulunan ¢aligmalar (Afacan & C)Zgﬁr 2016; Akarsu, 2017; Babacan vd., 2011; Nacakci, 2006;
Otacioglu, 2007; Oztopalan, 2007; Uluocak & Tufan, 2011)'da bulunmaktadir. Esasinda 6rgiin temel miizik
egitiminde bir miizik dersi 6gretim programinin amaci, kiz-erkek tutum diizeylerinde farklilik olusturmasi
degil, tutum diizeylerinin siireg ilerledik¢e olumlu yonde artmasini saglamaktir. Bu galisma ekseninde kiz-
erkek tutum diizeyleri farklilasmamaktadir. Bu yonii ile programin dogru eksende sekillenmekle
oldugunu sdylemekle birlikte, bu ¢alismada esas olarak siire¢ sonunda olusan tutum diizeylerinin yetersiz
olmasi dikkati cekmektedir.

4. 4. Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Olugsmasinda “Okulun Bulundugu Yer” ile
flgili Tartisma

Calismanin bu boyutu ile ilgili olarak hem 6n uygulamada hem de son uygulamada il merkezinde 6grenim
goren Ogrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarmin ilgelere gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Bu analiz; tiim faktorler ve tiim Olgek icin yapildiginda da illerde 6grenim goren Ogrenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu bulgu 6zellikle il merkezinde 6grenim goren
ogrencilerin ilcelerde 6grenim goren Ogrencilere gore miizik dersine iliskin tutumlarinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir.

Varis ve Cesur (2012); calismalarinda ortadgretimde genel miizik egitimi alan 6grencilerin miizik dersi ile
ilgili tutum ve akademik basar1 durumlar1 arasindaki iliskinin gesitli degiskenler goz Oniinde
bulundurarak il ve ilge okullarinda arastirma yapmislardir. Bu okullarin segilme nedeni, farkli basar:
diizeylerinde Ogrencileri bulundurmalar1 ve &grencilerin ilin sosyokiiltiirel ve ekonomik agidan
birbirinden farkli bolgelerinde bulunmalaridir. 1l ilge bazinda bir bulgulama yapmamislardir. Bu
aragtirmadan elde edilen bu bulgu, nispeten il merkezlerinde yasayan 6grencilerin miizige doniik imkan
ve sartlardan daha olumlu etkilendigi ve miizigi yapma-yasama boyutunda daha fazla firsata sahip
olabilmesi nedeni ile olugan bir tutum diizeyi olarak aciklanabilir. Ancak yukarida da deginildigi gibi bu
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bugu il ve ilge okullarinda 6grenim goren 6grenci sayilari (il: 263 6grenci, Tlge: 163 6grenci) arasindaki
yiiksek farkin istatistiksel bir sonucu da olabilir.

4.5. Sonuglar

Calismanin bulgular: ve yorumlar: genellendiginde 5. smif 6grencilerinin miizik derslerine yonelik olarak
duygu, diisiince, tutumlari ile ilgili asagidaki sonuglara ulasilmistir.

1. Uygulanan oOlgegin genelinde ve ayri ayri faktorleri bazinda hem 6n uygulamada hem de son
uygulamada 6grencilerin miizik dersine doniik tutumlariin “olumsuz” oldugu tespit edilmistir. Ancak
bu tutum diizeyleri hem Olgegin genelinde hem de ayr1 ayr faktorler bazinda 6n uygulama ve son
uygulama arasinda arasinda son uygulama lehine anlamh sekilde farklilasmaktadir. Buradan hareketle,
uygulanan ortaokul miizik O0gretim programinin O6grencilerin duyussal alana doéniik kazanimlarim
olusturmada etkili oldugu fakat etki derecesinin yetersiz oldugu sonucuna varilmaistir.

2. Calismadan ¢ikan bir diger sonug; dlgegin yansittigi olumsuz tutum diizeyinin maddeler bazindaki
analizlerinden elde edilmistir. Buna gore; 6lgegin olumlu 6nermelerden olusan ilk iki faktoriindeki 33
maddeden sadece sekiz maddesinde anlamli1 farklilik tespit edilmis ve bu maddelerdeki ortalama tutum
puanlarimin da olumsuz diizeyi yansittiklari goriilmiistiir. Olgegin iigiincii faktoriindeki olumsuz
ifadelerden de sadece bir tanesi anlamli farklilik gostermis ve o da son uygulama lehine olmustur. Bu bulgu
ortaokul miizik 6gretim programinin dgrencilerde olumlu tutum olusturmada etkisiz kaldigina iliskin
tespit edilen birinci bulguyu da destekler ve agiklar niteliktedir.

3. Olusan tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni ile iliskisine doniik olarak; hem 6n uygulama hem de son
uygulama sonucunda erkek 6grencilerin miizik dersi tutum puanlarinin anlamli bir sekilde daha ytiiksek
oldugu, ancak 6n uygulama ve son uygulama arasindaki farklilik agisindan yapilan analizlerde ise calisma
grubundaki Ogrencilerin miizik dersine iliskin olumsuz tutumlarinin cinsiyet degiskeni agisindan
farklilasmadig; tespit edilmistir. Yani miizik 6gretim programinin uygulanmasi sonucunda hem kiz hem
de erkek 6grencilerin miizik dersine doniik tutumlar1 ayni oranda olumsuz olarak sekillenmektedir.

4. Calismanin bir diger sonucu da, ¢alisma grubu 6grencilerinin miizik dersi tutumlarimin, 6grencilerin
o6grenim gordiikleri ortaokulun il merkezinde veya ilcede olup olmadigina gore farklilasip
farklilasmadigina iliskindir. Buna gore; Ozellikle il merkezinde Ogrenim goren Ogrencilerin ilgelerde
O0grenim goren Ogrencilere gore miizik dersine iliskin tutumlarmin daha olumlu oldugu sonucuna
varilmistir.

4. 6. Oneriler

1. 2017 yilinda yeniden gelistirilen Ilkokul-Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sinuf Miizik Ogretim Programinin
ilgi, tutum, diistince, goriis vb. gibi duyussal alan kazanimlarinin saglikli sekilde olusmasma doniik,
iyilestirici onlemler alinmalidir.

2. Ogzellikle miizik brans 6gretmeninin yiiriittiigii zorunlu miizik dersi kapsamindaki ilk kademenin
baslangici olan ortaokul 5. siif miizik 6gretim programi, duyussal alan kazanimlar1 agisindan ne kadar
saglikli olusursa, orgiin temel miizik egitiminin sonraki asamalar1 da bundan o derece olumlu
etkilenecektir. Bu nedenle 6grencilerin miizik dersi tutumlarinin ortaokula basladiklar: anda dikkatlice
tespit edilmesi ve 6gretmenin miizik dersini bu sonuglara gore organize etmesi gerekir.

3. Miizik 6gretmeninin bilissel, devinissel ve duyussal alana doniik kazanimlarin belli bir denge iginde
olusturulmasi yoniinde 6zel bir ¢abasi gerekmektedir.

4. Miizik 6gretmenlerinin tutum olusturma asamasinda &grencilerin dersle ilgili goriis, diisiince, ilgi,
tutum, beklenti ve onerilerini dikkate almalar1 ve derslerini bunlara gore organize etmeleri gerekmektedir.

5. Okullarin bulundugu yerlesim yerlerinin farkly; cografi, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapilarinin miizik
dersi kazanimlariin olusmasinda olumsuz rol oynamamasi i¢in gerekli tedbirler alinmalidir.
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6. Miizik ders saatinin yeterliligine doniik tedbirler alinmalidir.

7. Sadece ortaokul programu tlizerinde degil, ilkokul, lise vd. miizik 6gretim programlari ile ilgili daha
fazla bilimsel calisma ve arastirma yapilmali, buradan elde edilecek geri doniitler, program hazirlayicilar
ve uygulayicilara aktarilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

This study was carried out to determine the attitudes of 5t graders towards the music course in the
renewed 2017 music curricula in terms of the affective learning outcomes and to provide suggestions for
an effective lesson. Interest and a positive attitude towards the music course are important to achieve the
goals of the course and to improve the students” music knowledge and skills. To teach a unit fully,
cognitive, psychomotor, and affective learning outcomes must be combined. Lacking one of these areas
would cause learning to be incomplete in terms of realizing learning outcomes. Music education aims to
improve the affective and aesthetic dimensions in people. Therefore, the determination of the realization
levels of affective learning outcomes and the problems that exist make this study significant. This study is
the first to determine the students’ attitudes towards the new music curricula.

2. METHOD

The study is descriptive and used the survey model. The sample consisted of 426 5t graders in 8 secondary
schools in the Giresun city center and the Bulancak district. The participants were chosen randomly. The
students were divided into two groups. The first group was used for scale development (pilot application):
The data obtained from this group were analyzed via exploratory factor analysis. In the second group, two
sets of data were collected at the beginning (pre-implementation) and end (post-implementation) of the
school year. The pre-implementation data were used for confirmatory factor analysis. Relevant literature
was reviewed to develop the “5% Grade Music Lesson Attitude Scale” which was used for data collection.
The scale was sent to field experts to obtain their opinions. An initial 40-item scale was thus created.

The initial scale was administered to 221 students. The final form of the scale was created after reliability
and validity analyses of the pilot data were conducted. The developed “5% Grade Music Lesson Attitude
Scale” was administered to 426 5t graders at the beginning and end of the school year to determine their
emotions, thoughts, attitudes towards music education and the music course.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The analyses showed that the students' attitudes towards the music course were "negative" during the pre-
implementation and post-implementation phases, but their attitude levels differed significantly in favor of
the post-implementation both on the scale and on the bases of individual factors. It was concluded that the
implemented curriculum was effective in realizing the acquisition of the intended affective learning
outcomes in the students, but the degree of effect was unsatisfactory. The answers to many items in the
scale explain the reasons for the negative attitude. The analysis of the answers gives important clues about
the students’ opinions of the scale. The answers also point out where the program was more effective.

This study found that the attitudes of both female and male students towards the music course were
uniformly negative. It should be stated, however, that the attitudes of the students in the city center or in
the district were different. The attitudes of the students in the city center were more positive towards the
music course than those of the students in the district.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu galisma 12/06/2019 tarihinde sundugumuz ve tamamladigimiz Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin
Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi: Giresun ili Ornegi bashikli yiiksek lisans tezi esas
almarak hazirlanmistir. Calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci boltimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi Giresun 1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
06.12.2017 tarih ile 29409993-605.01-E.20934450 say1li ve 10.01.2018 tarih ile 29409993-605.01-E.664931 say1lt
arastirma izinleri alinmistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Calismamiza yazarlar esit oranda katkida bulunmuslardir. Bu baglamda 1. Yazar, arastirmanin
tasarlanmasi, veri analizi, raporlastirma, gecerlik ve giivenirlik calismalar;; 2. Yazar, yontemin
belirlenmesi, danismanlik, raporlastirma kisimlarinda ¢alismaya destek vermislerdir.

CATISMA BEYANI (CONFLICT OF INTEREST

Calisma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmas: ve makalenin yazilmasi asamalarinda
herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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