
ÖZET
Bu araþtýrma, Milli Eðitim Bakanlýðý Talim Terbiye Kurulu tarafýndan hazýrlanan 

12.07.2004 tarihli kararý ile 2005-2006 eðitim-öðretim yýlýnda uygulamaya konulan, 
ilköðretim 6., 7., 8. sýnýf yeni matematik programýna iliþkin öðretmen görüþlerini analiz etmek 
amacýyla yapýlmýþtýr. Araþtýrmanýn yürütülmesinde tarama yöntemi benimsenmiþtir. Kazaným, 
içerik, öðretme-öðrenme ve deðerlendirme boyutlarýnda programýn deðerlendirilmesi 
yapýlmýþtýr. Araþtýrmanýn evrenini, 2007-2008 eðitim-öðretim yýlýnda Ýzmir ilindeki resmi 
ilköðretim okullarýnda görev yapan tüm ilköðretim matematik öðretmenleri oluþturmaktadýr. 
Araþtýrmanýn örneklemini ise 2007-2008 eðitim-öðretim yýlýnda Ýzmir metropol, ilçe ve köy 
ilköðretim okullarýnda görev yapan ilköðretim matematik öðretmenlerinden rastlantýsal olarak 
seçilen 600 öðretmen oluþturmaktadýr. Ancak bu öðretmenlerin 280’i anketi yanýtlamýþtýr. 
Elde edilen verilerin analizinde frekans ve yüzdeler kullanýlmýþtýr. Bu araþtýrma sonucunda, 
matematik öðretmenleri, matematik programýnýn kazaným ve içerik boyutunda olumlu görüþ 
belirtmiþlerdir. Fakat öðrenme-öðretme ve deðerlendirme boyutunda matematik 
öðretmenlerinin görüþleri, programýn iþleyiþinin iyi olmadýðýný göstermektedir.  
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TEACHERS’ OPINIONS OF THE NEW PRIMARY 
MATHEMATICS PROGRAMME 

ABSTRACT
This research aims to analyse the teachers’ views on the new mathematics programme 

for primary school students in class 6, 7 and 8, which was put into operation in the academic 
year of 2005-2006 in accordance with the decree of July 12, 2004 adopted by the Council of 
Instruction and Education, the Ministry of National Education. The survey method was 
employed. The programme was evaluated in terms of its content and advantages as well as 
teaching-learning and assessment. All the mathematic teachers employed in the public primary 
schools in the province of Ýzmir in the academic year of 2007-2008 constitute the population of 
the research. The sample of the research, selected by random sampling, included 600 of the 
mathematic teachers employed in primary schools in the centre, towns and villages of Ýzmir in 
the academic year of 2006-2007. However, only 280 of the teachers included in the sample 
answered the questionnaire. Frequency and percentages were used in the analysis of the data 
obtained. The research concluded that mathematic teachers favoured the programme with 
respect to its content and advantages, but that they experienced a number of drawbacks in the 
application of the programme in terms of teaching, learning and assessment..
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1. GÝRÝÞ

Hýzla geliþen ve deðiþen dünyamýzda, bilginin katlanarak arttýðý ve devamlý yoðun bir 
þekilde geliþtiði bir çaðda yaþamaktayýz. Günümüz bilgi çaðýnda, toplumlarýn geleceðinde, 
matematik öðretimi önemli bir rol oynamaktadýr. Günümüzde uygulama alanlarýnýn geniþliði 
ile matematik, tüm bilimler için vazgeçilmez bir kaynak olarak kullanýlmaktadýr. Matematiðin 
bu denli geniþ uygulama alaný olmasý öðretim biçimlerini de etkileyerek matematik eðitimi 
alanýnýn doðmasýný saðlamýþtýr. Her ülkede her düzeydeki eðitim kurumunda matematik 
öðretiminin gerekliliði hemen hemen tartýþýlmaz bir kaný olarak yerleþmiþ ve bir ulusun eðitim 
programýnda matematiðe ayrýlan yer, o ulusun kendi dilini öðretmek için ayrýlan yere 
eþdeðerdir kanýsýna varýlmýþtýr (Çoban, 2002).

Son yýllarda, toplum içinde hayatýný sürdüren insanlar için okulda verilen matematik 
eðitimi, onlarýn yaþamý boyunca alacaðý matematik öðretiminin önemli bir bölümünü 
oluþturur. Bu baðlamda, günlük hayatta matematiði kullanabilen, problem çözebilen, 
çözümlerini ve düþüncelerini paylaþabilen, ekip çalýþmasý yapabilen, matematikte öz güven 
duyabilen ve matematiðe yönelik olumlu tutuma sahip bireylerin yetiþtirilmesi gerekmektedir 
(Baki, 2006). Geliþen bir dünyada, nitelikli insan gücünü oluþturmak için matematik 
öðretiminin niteliðinin devamlý artmasý beklenir. 

Günümüzde matematiðin yapýsýna uygun etkili bir öðrenmenin, kavramlar ve 
iþlemler bilgisi ile bunlar arasýndaki iliþkiler olarak açýklanan ve bilginin hatýrlanmasýný ve 
kullanýlmasýný kolaylaþtýran iliþkisel öðrenme ile gerçekleþtirilebileceði kabul edilmektedir. 
(Olkun & Toluk, 2003). Etkili bir matematik öðretimi için öðrencilerde öðrenmeye karþý 
isteklilik duygusu uyandýrmak amacýyla, matematik dersinde kullanýlan öðretim yöntemlerine 
çok önemli iþlevler düþmektedir. Matematik dersinde öðrenciyi aktif kýlacak öðrenmeler 
üzerinde durulmasý, matematiðin öðretiminde bilginin düz anlatýmý ya da aktarýmýndan çok 
öðrencinin kendi çabasý ile öðrenmesini gerektiren yöntemleri iþe koþulmasýný 
gerektirmektedir. Öðrenci merkezli öðretim yöntemlerinin uygulanmasý ile matematik 
dersinde öðrenciler, aktif olduklarýnda daha çok ya da kalýcý öðrenebilmekte ve soyut olan 
matematiði biraz daha somutlaþtýrabilmektedir (Duman vd., 2001). 

Örgün ve yaygýn eðitimde tüm eðitim faaliyetleri önceden hazýrlanmýþ bir program 
çerçevesinde yürütülür. Bu baðlamda eðitimin niteliði, büyük bir oranda hazýrlanan programa 
ve onun uygulamasýna baðlýdýr. Uygulanan programlarýn aksaklýklarý, eksiklikleri tespit 
edildikçe ve bilim alanýndaki geliþmeler takip edildikçe yeni programlar üretilmekte ve 
geliþtirilmektedir. Milli Eðitim Bakanlýðý Talim Terbiye Kurulu yeni matematik programý 
hazýrlamýþ ve bu program 2005-2006 yýlýnda okullarýmýzda kullanýlmaya baþlanmýþtýr. 

Yeni programlarýn baþarýlý bir þekilde yürütülmeleri için çok kapsamlý ve iyi organize 
edilmiþ bir öðretmen eðitimine ihtiyaç vardýr. Bu eðitimde, öðretmenlerin, öncelikle 
programýn yapýsý, felsefesi ve uygulamasý hakkýnda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu 
bilgi temeli üzerinde de, hizmet içi eðitim, öðrenciyi merkeze alan öðretimin gereði olan 
öðretmen becerilerine odaklanan geliþtirici ve uygulamalý yöntem ve yaklaþýmlara oturtulmalý 
ve öðretmenlerin anlayýþ deðiþikliði hedeflenmelidir (Baki, 2006). 

Program tasarýmý bilimsel ilkler doðrultusunda yapýlmýþ olsa da, geçerli olup 
olmadýðýna programýn uygulanmasýndan ve sonuçlarýnýn deðerlendirilmesinden sonra karar 
verilebilir. Bu nedenle, bütün öðretim programlarý denencedir. Bu durum öðretim programýnýn 
deðerlendirilmesini zorunlu hale getirir. Programýn denence olmasý ve kalite kontrolüne 
ihtiyaç oluþu sebebi ile eðitim faaliyetlerinin amaca hizmet edip etmediðinin, olumsuz yan 
ürünlerinin olup olmadýðýnýn ve faaliyet süresince enerjinin israf edilmediðinin deðerlendirme 
ile mümkün olacaðý belirtilmektedir (Ertürk, 1972). Bir programýn deðerlendirilmesi ile 
programýn etkililik derecesi tayin edilirken, programýn geliþtirilmesi için gerekli temel bilgi de 
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elde edilir. Program deðerlendirme, planlý ve sistematik bir þekilde sürekli bir etkinlik 
olmalýdýr (Fer, 2000). Eðitim programýnýn deðerlendirilmesinin temel amacý programýn 
etkiliði hakkýnda yargýya varmak, programdaki aksaklýklarý ve eksiklikleri belirleyerek 
düzeltilmesini saptamaktýr ( Güngör vd., 2002). 

Yeni matematik öðretim programý amaç, içerik, öðretim durumlarý ve deðerlendirme 
boyutlarýnda birçok yenilikler içermektedir. Uygulanan programda bazý aksamalar ve 
eksiklikler görülebilir. Bu amaçla programýn uygulanmasý sonucunda, yetersiz kalan ve ters 
iþleyen öðelerin olup olmadýðý; varsa aksaklýklarýn programýn hangi öðelerinden 
kaynaklandýðýný tespit etmek ve gerekli düzeltmeleri yapmak amacýyla programýn 
deðerlendirilmesi gerekir (Demirel, 1999).  Yeni matematik programýnýn içerik, öðretmenlerin 
yeterli hizmet içi eðitim alýp almadýklarý,  farlý öðretim yöntemlerinin kullanýlmasý, 
okullarýmýzýn altyapýsýnýn uygun olmasý ve alternatif deðerlendirme yaklaþýmlarýnýn 
kullanabilmesi açýsýndan eksikliklerin tespit edilerek düzeltilmesi yoluna gidilmelidir. 

Bu araþtýrma, Milli Eðitim Bakanlýðý Talim Terbiye Kurulu tarafýndan hazýrlanan 
12.07.2004 tarihli kararý ile 2005-2006 eðitim-öðretim yýlýnda uygulamaya konulan, 
ilköðretim 6., 7., 8. sýnýf yeni matematik programýna iliþkin öðretmenler görüþlerini analiz 
etmek amacýyla yapýlmýþtýr. Ýlköðretimde bu alanda çok az sayýda çalýþma yapýlmýþtýr. Bu 
araþtýrmanýn yeni hazýrlanacak programlara ve bilimsel çalýþmalara ýþýk tutmasý 
düþünülmektedir.

 2. YÖNTEM
Milli Eðitim Bakanlýðýna baðlý okullarda görev yapan 6, 7 ve 8. sýnýf matematik 

öðretmenlerinin yeni matematik programýna iliþkin görüþlerine baþvurulmuþtur. Bu nedenle 
araþtýrmanýn yürütülmesinde var olan bir durumu var olduðu þekliyle betimlemeyi amaçlayan 
tarama yöntemi benimsenerek gerçekleþtirilmiþtir. Araþtýrmanýn evrenini, 2007-2008 eðitim-
öðretim yýlýnda Ýzmir ilindeki resmi ilköðretim okullarýnda görev yapan tüm ilköðretim 
matematik öðretmenleri oluþturmaktadýr. Araþtýrmanýn örneklemini ise 2007-2008 eðitim-
öðretim yýlýnda Ýzmir metropol, ilçe ve köy ilköðretim okullarýnda görev yapan ilköðretim 
matematik öðretmenlerinin 600’ü rastlantýsal örnekleme tekniði ile örnekleme dahil edilmiþ, 
ancak bu öðretmenlerin 280’i anketi yanýtlamýþtýr. 

Veri toplama aracý olarak araþtýrmacý tarafýndan geliþtirilen “Öðretmenlerin Yeni 
Matematik Programýna Ýliþkin Görüþlerini Belirleme Ölçeði” geliþtirilmiþtir. Bu ölçek 
geliþtirilirken önce kuramsal bilgilerden yararlanarak taslak ölçek hazýrlanmýþtýr. Ölçekte 
ilköðretim 6, 7 ve 8. sýnýf matematik programlarýnýn kazaným, içerik, öðretme-öðrenme süreci 
ve deðerlendirme boyutlarýna iliþkin toplam 43 ifade bulunmaktadýr. Ölçek formu, “Kesinlikle 
katýlýyorum”, “katýlýyorum”, “Kararsýzým”, “Katýlmýyorum” ve “Kesinlikle Katýlmýyorum” 
seçeneklerini içeren beþli likert tipi maddelerden oluþmuþtur. Deneme formu, 280 ilköðretim 
matematik öðretmenine uygulanmýþtýr. Ölçeðin yapý geçerliðini incelemek ve ölçeðin alt 
faktörlerini belirlemek amacý ile faktör analizi yapýlmýþtýr. Faktör analizi sonucunda 
“Öðretmenlerin Yeni Matematik Programýna Ýliþkin Görüþlerini Belirleme Ölçeði” formuna 
dönüþtürülmüþtür. Ölçek madde analizi sonucunda 28 maddeden oluþturulmuþtur. Bunlardan 
25 tanesi olumlu ifade ve 3 tanesi olumsuz ifade içermektedir. Toplanan veriler Kesinlikle 
Katýlýyorum 1, Katýlýyorum 2, Kararsýzým 3, Katýlmýyorum 4, Kesinlikle Katýlmýyorum 5 
kodlanmýþ ve bilgisayara girilmiþtir. 

Verilerin analizinde SPSS paket program kullanýlmýþtýr. Ölçek yoluyla toplanan 
veriler SPSS programý ile çözümlenerek çizelgeleþtirilmiþtir. Çizelgeler ankette yer alan alt 
faktörler (Kazaným, Ýçerik, Öðretme-Öðrenme ve Deðerlendirme) temel alýnarak 
oluþturulmuþtur. Veri çözümlemede, seçeneklerin iþaretleme sýklýðýna bakýlarak frekans 
toplamlarý ve yüzdelerine göre yapýlmýþtýr. Sonuçlar çizelgelere göre yorumlanmýþtýr.
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Ölçeðin 28 madde ile ilgili olarak güvenirlik katsayýsý á = 0.89 bulunmuþtur. Geçerlik 
çalýþmasý ise alanla ilgili uzman görüþleri doðrultusunda gerçekleþtirilmiþtir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Araþtýrmaya katýlan sýnýf veri toplama aracý olarak kullanýlan öðretmenlerin Yeni 

Matematik Programýna iliþkin görüþlerini belirleme ölçeðinde yer alan maddelere verdikleri 
cevaplar ayrý ayrý analiz edilerek bu kýsýmda sunulmuþtur. Tablo 1’de, programýn alt boyutu 
olan kazaným ifadeleri beþ tane verilmiþtir. Ankette yer alan beþ ifadeye matematik 
öðretmenlerinin verdikleri cevaplar frekans (f) ve yüzde (%) olarak tablolar halinde 
gösterilmektedir. 
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Katýlmýyorum Kararsýzým Katýlýyorum
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%
Ýlköðretim Matematik 

Programý’nda alt öðrenmeler ile 

kazanýmlarýn ayrýmlarý iyi 

yapýlmýþtýr.
 

8

 
2,9

 
125

 
44,6

 
62

 
22,1

 
72

 
25,7

 
13

 
4,6

Programdaki konular günlük 
yaþantýya yeterince uyarlanmýþtýr.

 19
 

6,8
 

151
 

53,9
 
41

 
14,6

 
58

 
20,7

 
11

 
3,9

Ýlköðretim Matematik Programý 
hazýrlanýrken ülkenin coðrafi ve 
sosyo-ekonomik durumu dikkate 
alýnmýþtýr.

 

17 6,1 54  19,3  31  11,1  115  41,1  63  22,5

Ýlköðretim Matematik Programý 
öðrenci geliþim durumlarý dikkate 
alýnarak hazýrlanmýþtýr.

 

5

 
1,8

 
81

 
28,9

 
65

 
23,2

 
94

 
33,6

 
35

 
12,5

Ýlköðretim Matematik Programý 
okullarýn altyapýsý dikkate 
alýnarak hazýrlanmýþtýr.

9

 

3,2

 

22

 

7,9

 

25

 

8,9

 

127

 

45,4

 

97

 

34,6

Toplam 58 4,1 433 31 224 16 466 33,3 219 15,6

Tablo 1 Kazaným Ýfadelerine Ýliþkin Frekanslar ve Yüzdeler

Tablo 1’den anlaþýlacaðý gibi, matematik öðretmenlerinin “Ýlköðretim Matematik 
Programý’nda alt öðrenmeler ile kazanýmlarýn ayrýmlarý iyi yapýlmýþtýr” ifadesine %2,9 
kesinlikle katýlmýyorum, %44,6 katýlmýyorum, %22,1 kararsýzým, %25,7 katýlýyorum ve %4,6 
kesinlikle katýlýyorum görüþünü belirtmiþlerdir. Araþtýrmaya katýlan öðretmenlerin yarýya 
yakýný, alt öðrenme ve kazanýmlarýn ayrýmý iyi yapýlamadýðýný belirtmiþlerdir. Matematik 
öðretmenlerinin “Programdaki konular günlük yaþantýya yeterince uyarlanmýþtýr” ifadesine 
cevabý %6,8 kesinlikle katýlmýyorum, %53,9 katýlmýyorum, %14,6 kararsýzým, %20,7 
katýlýyorum ve %3,9 kesinlikle katýlýyorum olmuþtur. Araþtýrmaya katýlan öðretmenlerin 
%60,7’lik kýsmý bu ifade ile ilgili olumsuz görüþler belirtmiþlerdir. Olumsuz görüþler, 
programdaki konularýn günlük hayatla tam iliþkilendirilmediðini göstermektedir. “Ýlköðretim 
Matematik Programý hazýrlanýrken ülkenin coðrafi ve sosyo-ekonomik durumu dikkate 
alýnmýþtýr” ifadesine öðretmenler %6,1 kesinlikle katýlmýyorum, %19,3 katýlmýyorum, %11,1 
kararsýzým, %41,1 katýlýyorum ve %22,5 kesinlikle katýlýyorum cevabýný vermiþlerdir. 
Matematik öðretmenlerinin %63,6’lýk kýsmý bu ifadeye katýlmaktadýr. Bu sonuç ilköðretim 
matematik programý ülkenin coðrafi ve sosyo-ekonomik durumuna göre hazýrlandýðýný 
göstermektedir. Öðretmenler “Ýlköðretim Matematik Programý öðrenci geliþim durumlarý 
dikkate alýnarak hazýrlanmýþtýr” ifadesine %1,8 kesinlikle katýlmýyorum, %28,9 
katýlmýyorum, %23,2 kararsýzým, %33,6 katýlýyorum ve %12,5 kesinlikle katýlýyorum cevabýný 
vermiþlerdir. Olumlu görüþler (%46,1) ile olumsuz görüþler (%30,7) karþýlaþtýrýldýðýnda 
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olumlu görüþlerin daha fazla olduðu açýkça görülmektedir. Bu da programýn öðrenci 
geliþimine uygun olduðunu göstermektedir. Öðretmenler “Ýlköðretim Matematik Programý 
okullarýn altyapýsý dikkate alýnarak hazýrlanmýþtýr” ifadesine %3,2 kesinlikle katýlmýyorum, 
%7,9 katýlmýyorum, %8,9 kararsýzým, %45,4 katýlýyorum ve %34,6 kesinlikle katýlýyorum 
cevabýný vermiþlerdir. Öðretmenlerin yarýdan fazlasý bu ifadeye katýldýklarýný ve programýn 
altyapýya uygun olduðunu hazýrlandýðýný ifade etmiþlerdir. Genel olarak bakýldýðýnda 
matematik öðretmenlerinin hemen hemen yarýsý, matematik programýnýn kazanýmlarý ile ilgili 
olumlu görüþ belirtmiþlerdir. Fakat geri kalan yarýsýnýn kararsýz ya da olumsuz görüþe sahip 
olmasý programýn kazanýmlar açýsýndan olumsuz özellikler de taþýdýðý söylenebilir. Programýn 
daha verimli olmasý için, kazanýmlarýn yeniden gözden geçirilmesi gerekmektedir. 

Tablo 2 Ýçerik Ýfadelerine Ýliþkin Frekanslar ve Yüzdeler

Kesinlikle 
Katýlmýyorum

Katýlmýyorum Kararsýzým Katýlýyorum
Kesinlikle 
Katýlýyorum

f % f % f % f % f %
Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
içerik ile alt öðrenme arasýnda uyum 
bulunmaktadýr.

 
16

 

5,7

 

165

 

58,9

 

33

 

11,8

 

51

 

18,2

 

15

 

5,4

Alt öðrenmelerdeki bazý konular 
Ýlköðretim Matematik Programý ile 
uyumludur.

 
2

 

,7

 

103

 

36,8

 

54

 

19,3

 

101

 

36,1

 

20

 

7,1

Ýlköðretim Matematik 
Programý’ndaki bilgiler, çoðunlukla 
uygulama düzeyindedir.

 19
 

6,8
 

155
 

55,4
 
38

 
13,6

 
54

 
19,3

 
14

 
5,0

Ýlköðretim Matematik Programý’nýn 
kazanýmlarý bazý yýllar aþýrý derecede 
tekrarlanmýþtýr. 

27 9,6 114  40,7  56  20,0  78  27,9  5  1,8

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
konular, matematiðin doðasýna göre 
iyi sýralanmýþtýr.

 

4
 

1,4
 

69
 

24,6
 
57

 
20,4

 
93

 
33,2

 
57

 
20,4

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
konular, matematiðin ön þartlýlýk 
ilkesine göre iyi sýralanmýþtýr.

 

4

 

1,4

 

92

 

32,9

 

57

 

20,4

 

95

 

33,9

 

32

 

11,4

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
yapýlan deðiþikler, eski programýn 
eksikliklerini gidermiþtir.

 

5

 

1,8

 

64

 

22,9

 

68

 

24,3

 

97

 

34,6

 

46

 

16,4

Ýlköðretim Matematik Programý 
istenilen düzeydedir.

6 2,1 46 16,4 72 25,7 103 36,8 53 18,9

Toplam 83 3,7 808 36,1 435 19,4 672 30 242 10,8

Tablo 2’den anlaþýlacaðý gibi, matematik öðretmenlerinin “Ýlköðretim Matematik 
Programý’nda içerik ile alt öðrenme arasýnda uyum bulunmaktadýr” ifadesine %5,7 kesinlikle 
katýlmýyorum, %58,9 katýlmýyorum, %11,8 kararsýzým, %18,2 katýlýyorum ve %5,4 kesinlikle 
katýlýyorum görüþünü belirtmiþlerdir. Öðretmenlerim yarýdan fazlasý içerik ile alt öðrenme 
arasýnda uyum olmadýðýný ifade etmiþlerdir. “Alt öðrenmelerdeki bazý konular Ýlköðretim 
Matematik Programý ile uyumludur” ifadesine öðretmenlerin olumlu görüþ belirtmesi, alt 
öðrenmedeki bütün konular programla uyum göstermediðini göstermektedir. Bu sonuç birinci 
ifadeye verilen cevapla paralellik göstermektedir.  “Ýlköðretim Matematik Programý’ndaki 
bilgiler, çoðunlukla uygulama düzeyindedir” ifadesinde öðretmenler çoðu katýlmamaktadýr. 
Bu sonuçtan da bilgilerin, bilgi veya kavrama basamaðýnda olduðunu sonucuna varýlmaktadýr. 
Öðretmenler “Ýlköðretim Matematik Programý’nýn kazanýmlarý bazý yýllar aþýrý derecede 
tekrarlanmýþtýr” ifadesine katýlmadýklarýný belirtmiþlerdir. Bu sonuçtan programýn tekrardan 
uzak olduðu anlaþýlmaktadýr. “Ýlköðretim Matematik Programý’nda konular, matematiðin 
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doðasýna göre iyi sýralanmýþtýr” ifadesi ile ilgili öðretmenler olumlu görüþ belirtmiþlerdir. Bu 
sonuç, konularýn matematiðin doðasýyla uyumlu olduðunu, bir çeliþki olmadýðýný 
göstermektedir. “Ýlköðretim Matematik Programý’nda konular, matematiðin ön þartlýlýk 
ilkesine göre iyi sýralanmýþtýr” ifadesine yine öðretmenler katýlmýþlardýr. Matematik ön þart 
ilkesine sahip olan bir bilimdir. “Ýlköðretim Matematik Programý’nda yapýlan deðiþiklik, eski 
programýn eksikliklerini gidermiþtir” ifadesine öðretmenlerin büyük bir çoðunluðunun 
katýlmasý, yeni programda yapýlan deðiþiklikler yararlý olduðu biçiminde yorumlanabilir. Bu 
sonuca benzer olarak da öðretmenler “Ýlköðretim Matematik Programý istenilen düzeydedir” 
ifadesine katýldýklarýný belirtmiþlerdir. Genel olarak bakýldýðýnda araþtýrmaya katýlan 
öðretmenlerden %40,8’i olumlu, %39,8’i olumsuz görüþ belirttikleri açýkça görülmektedir. 
Olumlu görüþler, programdaki deðiþikliklerin yararlý olduðunu, kavram yanýlgýlarýnýn ve bilgi 
yanlýþlýklarýnýn olmadýðýný gösterirken, olumsuz görüþler de konularýn, alt öðrenmelerin ve 
kazanýmlarýn uyumlu olmadýðýný, yeniden gözden geçirilmesi gerektiðini göstermektedir. 

Tablo 3 Öðretme-Öðrenme Ýfadelerine Ýliþkin Frekanslar ve Yüzdeler

        

Kesinlikle 
Katýlmýyorum

Katýlmýyorum Kararsýzým Katýlýyorum
Kesinlikle 
Katýlýyorum

f % f % f % f % f %
Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
kullanýlan yöntem ve teknikler alt 
öðrenmelerin gerçekleþmesine 
hizmet etmektedir.

 
12

 

4,3

 

154

 

55,0

 

56

 

20,0

 

54

 

19,3

 

4 1,4

Ýlköðretim Matematik Programý’nýn 
bazý konularý öðrenci seviyesine 
uygundur.

15

 

5,4

 

80

 

28,6

 

16

 

5,7

 

125

 

44,6

 

44 15,7

Ýlköðretim Matematik Programý, 
öðrencinin bilgileri keþfetmesine 
imkân saðlamaktadýr.

 8

 
2,9

 
151

 
53,9

 
53

 
18,9

 
49

 
17,5

 
19 6,8

Ýlköðretim Matematik
 

Programý grup 
çalýþmasýna uygundur.

 16
 

5,7
 

167
 

59,6
 
33

 
11,8

 
46

 
16,4

 
18 6,4

Ýlköðretim Matematik Programý 
öðrenci merkezli olarak 
hazýrlanmýþtýr. 

25 8,9 164  58,6  38  13,6  42  15,0  11 3,9

Ýlköðretim Matematik Programý 
yapýlandýrýcý öðrenme teorisini esas 
almýþtýr.  

8
 

2,9
 

159
 

56,8
 
52

 
18,6

 
51

 
18,2

 
10 3,6

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
kullanýlacak araç-gereçler iyi 
belirlenmiþtir.

 

8

 

2,9

 

150

 

53,6

 

38

 

13,6

 

69

 

24,6

 

15 5,4

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
konu iþleniþler mekanik etkinlikler 
olup öðretmene örnek oluþturacak 
nitelikten yoksundur.

 

23

 

8,2

 

101

 

36,1

 

51

 

18,2

 

101

 

36,1

 

4 1,4

Ýlköðretim Matematik Programý 
okullarýn altyapýsý dikkate alýnarak 
hazýrlanmýþtýr.

 

9

 

3,2

 

22

 

7,9

 

25

 

8,9

 

127

 

45,4

 

97 34,6

Ýlköðretim Matematik Programý’ný 
kalabalýk sýnýflarda uygulamak 
oldukça zordur.

150 53,6 94 33,6 7 2,5 13 4,6 16 5,7

Toplam 274 9,8 1242 44,3 369 13,2 677 24,2 238 8,5

Tablo 3’de görüldüðü gibi, araþtýrmaya katýlan matematik öðretmenlerinin 
“Ýlköðretim Matematik Programý’nda kullanýlan yöntem ve teknikler alt öðrenmelerin 
gerçekleþmesine hizmet etmektedir” maddesine %61,3 olumsuz görüþ belirtmiþlerdir. Bu da 
yöntem ve tekniklerin alt öðrenme ile uyumlu olmadýðýný göstermektedir. “Ýlköðretim 
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Matematik Programý’nýn bazý konularý öðrenci seviyesine uygundur” maddesine 
öðretmenlerin %44,6 katýlýyorum ve %15,7 kesinlikle katýlýyorum yanýtýný vermiþlerdir. 
Öðretmenlerin yarýdan fazlasý bütün konularýn öðrenci seviyesinde olmadýðýný ve program 
yaparken öðrenci seviyesinin iyi ayarlanmasý gerektiðini belirtmiþlerdir. Öðretmenlerin % 
56,8’i, “Ýlköðretim Matematik Programý, öðrencinin bilgileri keþfetmesine imkân 
saðlamaktadýr” olumsuz görüþ belirtirken yeni programda öðrencinin bilgiyi keþfedemediðini 
veya zorluk çektiðini savunmuþlardýr. “Ýlköðretim Matematik Programý grup çalýþmasýna 
uygundur” maddesine yarýdan fazlasý olumsuz görüþ bildirmiþlerdir. Bu sonuç yeni programýn 
grup çalýþmasýna hizmet etmediðini veya grup çalýþmasýnýn uygulanmasýnýn zor olduðunu 
göstermektedir. “Ýlköðretim Matematik Programý öðrenci merkezli olarak hazýrlanmýþtýr” 
ifadesine öðretmenlerin %67,5’i olumsuz görüþe sahip olduklarý tablo 3 de açýkça 
görülmektedir.   Yeni program öðrenci merkezli oluþturulmasýna raðmen uygulamaya bunun 
yansýmadýðý veya uygulamalarda sorun olduðunu söylenebilir. “Ýlköðretim Matematik 
Programý yapýlandýrýcý öðrenme teorisini esas almýþtýr” ifadesine araþtýrmaya katýlan 
öðretmenlerin çoðu yine olumsuz görüþ belirtmiþlerdir. Bu sonuç, yeni programýn felsefesi 
bütünleþtirici veya yapýlandýrmacý olmasýna raðmen bunun öðrenme ortamlarýnýn tamamýna 
yansýmadýðýný göstermektedir. “Ýlköðretim Matematik Programýnda kullanýlacak araç-
gereçler iyi belirlenmiþtir” ifadesine öðretmenlerin çoðu olumsuz yanýt vermiþlerdir. Araç- 
gereçlerin tekrar gözden geçirilmesi gerektiði sonucu çýkartýlabilir. “Ýlköðretim Matematik 
Programýnda konu iþleniþler mekanik etkinlikler olup öðretmene örnek oluþturacak nitelikten 
yoksundur” ifadesine öðretmenler olumsuz yanýt vererek yeni programýn rutin olduðu 
görüþünü benimsemiþlerdir. Araþtýrmaya katýlan öðretmenlerin “Ýlköðretim Matematik 
Programý okullarýn altyapýsý dikkate alýnarak hazýrlanmýþtýr” ifadesine katýldýklarýný ve 
“Ýlköðretim Matematik Programý’ný kalabalýk sýnýflarda uygulamak oldukça zordur” ifadesine 
ise katýlmadýklarýný belirtmiþlerdir. Bu da yeni program oluþturulurken okullarýn altyapýsýnýn 
göz önünde bulundurulduðu ve programýn kalabalýk sýnýflarda da uygulanabileceðini 
göstermektedir. Genel olarak bakýldýðýnda araþtýrmaya katýlan öðretmenlerden %54,1’i 
olumsuz, %32,7’si olumlu görüþ belirttikleri açýkça görülmektedir. Olumsuz görüþler, 
programda yapýlan deðiþikliklerin olumlu etkilerinin olmadýðýný, yeni programýn amaçlarýnýn 
tam gerçekleþmediðini, teori ile uygulama arasýnda yüksek bir iliþki olmadýðýný gösterirken, 
olumlu görüþler de öðretme-öðrenme boyutunda programýn iþleyiþinin iyi olduðunu 
göstermektedir.  

Tablo 4 Deðerlendirme Ýfadelerine Ýliþkin Frekanslar ve Yüzdeler
Kesinlikle 
Katýlmýyorum

Katýlmýyorum Kararsýzým Katýlýyorum
Kesinlikle 
Katýlýyorum

f
 

%
 

f
 

%
 

f
 

%
 

f
 

%
 

f %
Sýnýf ortamýndaki deðerlendirmelerde, 
kazanýmlarýn ne kadarýnýn 
gerçekleþtirildiðine bakýlmaktadýr. 

12 4,3 153 54,6 36 12,9 70 25,0 9 3,2

Ýlköðretim Matematik Programý, 
öðretmenin öðrencileri 
deðerlendirmesini zorlaþtýrmaktadýr.

 

35
 

12,5
 

90
 

32,1
 

37
 

13,2
 

112
 

40,0 6 2,1

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
deðerlendirme sorularý öðrenci 
baþarýsýný ölçebilen sorulardýr.

 

6

 

2,1

 

87

 

31,1

 

48

 

17,1

 

116

 

41,4 23 8,2

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
alternatif ölçme ve deðerlendirme 
yaklaþýmlarý esas alýnmýþtýr.

 

6

 

2,1

 

143

 

51,1

 

55

 

19,6

 

67

 

23,9 9 3,2

Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
geleneksel öðrenme sorularý oldukça 
az kullanýlmýþtýr.

26 9,3 164 58,6 27 9,6 49 17,5 14 5,0

Toplam 85 6,1 637 45,5 203 14.5 414 29,6 61 4,3
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Tablo 4, araþtýrmaya katýlan tüm matematik öðretmenlerinin programýn 
deðerlendirme boyutu ile ilgili, ankette yer alan 5 maddeye verdikleri yanýtlarýn frekans (f) ve 
yüzde (%) olarak deðerlerini yansýtmaktadýr. “Sýnýf ortamýndaki deðerlendirmelerde, 
kazanýmlarýn ne kadarýnýn gerçekleþtirildiðine bakýlmaktadýr” ifadesine öðretmenlerin 
yarýdan çoðu olumsuz yanýt vermiþlerdir. Programda yer alan kazanýmlarýn ölçülebilirliðinin 
zor olduðu söylenebilir. “Ýlköðretim Matematik Programý, öðretmenin öðrencileri 
deðerlendirmesini zorlaþtýrmaktadýr” ifadesine de katýlmadýklarýný göstermektedir. Bu da 
yukarýdaki sonuçla paralellik göstermektedir. “Ýlköðretim Matematik Programý’nda 
deðerlendirme sorularý öðrenci baþarýsýný ölçebilen sorulardýr” ifadesine öðretmenlerin 
katýldýklarý görülmektedir. Deðerlendirme sorularý öðrenci baþarýsýný ölçebilir nitelikte olduðu 
söylenebilir. “Ýlköðretim Matematik Programý’nda alternatif ölçme ve deðerlendirme 
yaklaþýmlarý esas alýnmýþtýr” ifadesine öðretmenler olumsuz görüþ bildirmiþlerdir. 
Öðretmenlerin %20’ye yakýnýn kararsýz olmasý, alternatif ölçme ve deðerlendirme kavramýnýn 
öðretmen tarafýndan fazla anlaþýlmamasýndan kaynaklanabilir. “Ýlköðretim Matematik 
Programý’nda geleneksel öðrenme sorularý oldukça az kullanýlmýþtýr” ifadesine öðretmenleri 
büyük çoðunluðu katýlmamýþtýr. Bu sonuç da ölçme ve deðerlendirmede geleneksel sorularýn 
az olmadýðýný belirtmektedir. Genel olarak bakýldýðýnda araþtýrmaya katýlan öðretmenlerden 
%51,6’si olumsuz, %33,9’u olumlu görüþ belirttikleri tablo 4’de açýkça görülmektedir. 
Araþtýrmaya katýlan matematik öðretmenleri programda yer verilen deðerlendirme 
örneklerine, ölçme ve deðerlendirme ile ilgili açýklamalarýn yeterliði konusunda olumsuz 
görüþ belirtirken sadece baþarýyý ölçme boyutunda yeterli bulmuþlardýr. 

4. SONUÇ, TARTIÞMA VE ÖNERÝLER
Bu araþtýrmada, Milli Eðitim Bakanlýðý tarafýndan hazýrlanan ilköðretim 6, 7 ve 8. 

sýnýf yeni matematik programýna iliþkin, öðretmenlerin görüþlerine baþvurularak programýn 
deðerlendirilmesi amaçlanmýþtýr. 

Programýn kazanýmýna iliþkin öðretmen görüþleri genelde olumludur. Öðretmenler, 
program hazýrlanýrken ülkenin coðrafi ve sosyo-ekonomik durumu, öðrenci geliþim durumu 
ve okullarýn altyapý yeterliði dikkate alýndýðý konusunda hemfikirdirler. Okullarýn altyapýsý 
yeni programýn uygulanabilirliði ile doðrudan iliþkili ve baþarýyla uygulanabilmesi için 
öncelikle öðrenci, öðretmen ve eðitimcilerin altyapýya baðlý ihtiyaçlarýn giderilmesi 
gerekmektedir (Baki, 2006). Kazaným ifadesinin alt öðrenme ve günlük hayatla iliþkisi 
konusunda olumlu görüþ saðlanamamýþtýr.

Öðretmenlerin programýn içeriðine iliþkin genel görüþleri olumlu yöndedir. 
Programdaki konularýn aþýrý derecede tekrarlanmadýðý, konularýn iyi düzenlendiði, eski 
programdaki eksikliklerin giderildiði, giriþ davranýþlarý dikkate alýndýðý ve program istenilen 
düzeyde olduðu konusunda öðretmenler olumlu görüþ bildirmiþlerdir. Bunun yanýnda, içerik 
ile alt öðrenme arasýndaki uyumu, bazý konularýn ilköðretim matematikle uyumu, içeriðin 
uygulama düzeyinde olduðu konusunda olumlu görüþ saðlanamamýþtýr. Ýçerik öðrencilerin ilgi 
ve gereksinimini karþýlayacak bir biçimde seçilmeli ve basitten karmaþýða, kolaydan zora, 
bilinenden bilinmeyene, yakýndan uzaða gibi temel öðretim ilkeleri dikkate alýnarak 
düzenlenmelidir (Yaþar ve Selvi, 1999). Farklý alanlarda yapýlan çalýþmalarda yeni programýn 
içeriði hakkýnda öðretmenler genelde olumlu görüþ belirttikleri tespit edilmiþtir. Bu da içerik 
boyutunda bulunan sonuçla paralellik göstermektedir. 

Programýn öðretme-öðrenme sürecine iliþkin olarak öðretmenler, programda yer 
verilen yöntem ve tekniklerin kendilerine yeterince rehberlik etmediði, bütün konularýn 
öðrenci seviyesinde olmadýðý, bilgileri keþfetmeye imkan saðlamadýðý, grup çalýþmasý 
yapýlamadýðý, programýn öðrenci merkezli olmadýðý, yapýlandýrýcý öðrenme teorisine uygun 
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olmadýðý, araç-gereçlerin iyi kullanýlmadýðý görüþündedirler. Öðretmenler programýn 
mekanik olmadýðý ve kalabalýk sýnýflarda da uygulanabileceði konusunda olumlu görüþ 
belirtmiþlerdir. Genel olarak bakýldýðýnda öðretme-öðrenme boyutunda öðretmen görüþleri 
olumsuz yöndedir. Yeni programda öðretim ortamýnda kullanýlacak materyallerin, öðretim 
teknolojilerinin kullanýmýna, grup çalýþmasýna, öðrenme kuramlarýna uygun hazýrlanmasý ve 
öðretmenler öðretme-öðrenme sürecinde bu materyalleri etkin bir þekilde 
yararlanýlabilecekleri öngörülmesine raðmen 2005-2006 eðitim öðretim yýlý için seçilen 
kitaplarýn çoðu programýn yapý ve felsefesini yansýtmamaktadýr (Baki, 2006). 

Programýn deðerlendirme boyutuyla ilgili olarak öðretmenler genel olarak olumsuz 
görüþ bildirmiþlerdir. Programda yer verilen deðerlendirme etkinliklerini yeterli düzeyde 
bulmamýþlardýr. Bunun yanýnda, deðerlendirme sorularýný öðrenci baþarýsýný ölçebilir 
konusunda görüþ birliði saðlanmýþtýr. Yapýcý (2007) tarafýndan yapýlan araþtýrmada, öðretim 
programýnda ölçme deðerlendirmenin nasýl yapýldýðý açýk ve net olmadýðý, öðretmenler 
tarafýndan ileri sürüldüðü görülmektedir. 

Mevcut öðretmenlere hizmet içi eðitim verilerek, öðretmenlerin yeni program ile 
ilgili bilgi, beceri ve etkinliklerle donatýlmasý yeni programýn oturtulmasý açýsýndan büyük 
önem taþýmaktadýr. Programýn baþarýlý bir þekilde yürütülebilmesi için üniversitelerde ders 
içeriklerinin yeni programlara göre hazýrlanmasý ve iþlenmesinin gerekliliði ileri sürülebilir. 
Yeni programlarýn ilk olarak uygulanmasý zor ve zaman alabilir. Bunun sebepleri öðretmenler, 
öðrenciler, idareciler, okullar ve programdan kaynaklanan sorunlar olarak sýralanabilir. Eðitim 
fakültesi-Milli Eðitim Müdürlüðü iþbirliði bünyesinde projeler üretilmelidir. Yeni programýn 
ne kadar etkin ve verimli olduðunun sürekli bir biçimde deðerlendirilmesinin yararlý olacaðý 
düþünülebilir. Öðretmenlerden sürekli geri bildirim alýnmalý ve program üzerinde 
deðiþiklikler bu doðrultuda yapýlmalýdýr. 

Yeni programa göre hazýrlanan ders kitaplarý tek tip olup okullarýn baþarýlarýna göre 
deðiþiklik göstermemektedir. Genel olarak bakýldýðýnda okullarýn baþarýlarý yerleþkelere göre 
deðiþiklik göstermektedir. Biliþsel düzeyi yüksek ve biliþsel düzeyi düþük okullarda da ayný 
matematik kitabý kullanýlmaktadýr. Biliþsel düzeyi yüksek, orta ve düþüðe göre üç tip kitap 
hazýrlanmasý öðrencilerin baþarýsýnda artý yönde etki yapacaðý düþünülebilir.

Metropol, ilçe ve köy koþullarý açýsýndan bakýldýðýnda ise, fiziki alt yapý 
olanaklarýnýn yetersizliði, teknoloji ürünlerinin eksikliði, laboratuar ve kütüphane yetersizliði 
yeni programýn uygulanmasýný zorlaþtýrmaktadýr. Yeni programýn saðlýklý uygulanmasý için bu 
ihtiyaçlarýn ivedilikle giderilmesi bir zorunluluktur.
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