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OZET

Bu ¢alismanin amaci, 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmak ve onlari etkin
okurlar haline getirmek isteyen d6gretmenleri, okuma ¢emberinin kuramsal temelleri ve sinif
uygulamas1 hakkinda bilgilendirmektir. Okuma ¢emberi, 6grencilerin sectikleri kitaplara
gore olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklari boliimleri belirli aralarda tartistiklart,
bir 6gretim yontemidir. Bireysel okuma ve isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin birlesmis
halidir. Ozellikleri agisindan farklilastirilmis 6gretimi desteklemektedir. Kuramsal agidan
ise yapilandirmaciliga ve sosyo-kiiltiirel teoriye dayanmaktadir. Ugiincii sinif ve {izerindeki
tiim seviyelerde, okuma aligkanlig1 ve okudugunu anlama becerisi kazandirmada oldukca
etkili bir yontemdir.
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LITERATURE CIRCLES:
AN EFFECTIVE METHOD TO DEVELOP READING HABIT

SUMMARY

The purpose of this study is to inform teachers -who want to develop reading habit in
their students and to turn them into efficient readers- on theoretical basis of literature circles
method and its application within the classroom. A literature circles is a teaching method in
which students select specific books to read, then are classified into discussion groups based
on their selections, and finally discuss the parts of these books they individually in their
discussion group. The literature circles method uses a combination of teaching methods
based on individual reading and cooperation and its characteristics support differentiated
instruction. The theoretical basis of the method derives from constructivism and socio-
cultural theory. It has proved to be effective in promoting reading habit and reading
comprehension skills among pupils in the 3rd grade and above.
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GIiRiS

“Okumuyoruz”, “okuyan bir toplum degiliz”, ifadeleri herhalde en sik duydugumuz
ama ¢oziimii i¢in ¢ok fazla ¢aba gdstermedigimiz serzenislerden ikisidir. Biz de bu akima
kapilalim ve “neden okumuyoruz?” sorusunu soralim. Buna bir¢ok neden sayilabilir. Sézel
bir kiiltiiriimiiz oldugu, okumaya 6nem vermememiz, okumanin para etmemesi, zamanin
olmamasi, yetiskinlerin ve dgretmenlerin birer model olamamalar1 bunlardan bazilaridir.
Oyleyse ¢oziim nerede? Bu soruna ¢ok sayida ¢oziim onerilebilir. Biz burada, okuma
aliskanligi kazandirmada denenmis ve etkililigi kanitlanmis bir 6gretim ydnteminden
bahsettik: okuma ¢emberi (literature circles).

Okuma ¢emberi fikri, ililkemizde pek de alisik olmadigimiz kitap kuliibii
uygulamasia dayanmaktadir. Kitap kuliibinde, ayni kitab1 okuyan kisiler (kitap kuliibii
yetiskinler arasinda yaygindir) belirli araliklarla bir ayara gelir ve okunan bdlimle ilgili
tartisma yaparlar. Okuma g¢emberi, kitap kuliiplerini okul ortamina uyarlamak isteyen
ogretmenlerin tirtiniidiir. Okuma ¢emberini ilk uygulayan 1982 yilinda Karen Smith, bu ismi
ilk kullananlar ise 1984 yilinda Kathy Short ve Gloria Kaufman olmugtur. Okuma ¢emberi,
ogrencilerin sectikleri kitaplara gére olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklari
bolimleri belirli aralarda tartistiklar: bir dgretim yontemidir. Yontemin temel amaglari,
ogrencilerde okuma aligkanligi ve okudugunu anlama becerisi kazandirmaktir. Bu amaglar
dogrultusunda dgrenciler 6gretmen tarafindan belirlenen kitaplar icinden okumak istedigini
secer ve bu segimlerine gére de kiigiik gruplara ayrilirlar. Gruplar kitaplarini bélimlere
ayirarak okuduklari her boliim sonunda kendi aralarinda tartisma yaparlar. En sonunda da
okuduklar kitab1 diger gruplara farkli yollarla anlatirlar (Daniels, 2002).

Yontem, okuma aligkanlig1 kazandirmada (Burda, 2000; Chiang, Huang, 2005) ve
okumay1 sevdirmede (Rutherford ve dig., 2009; Olsen, 2007; Pitton, 2005; Culli, 2002)
oldukga etkilidir. Ayrica, 6grencilerin okuma (Blum ve dig., 2002; Chiang, Huang, 2005;
Stabile, 2009) ve okudugunu anlama becerilerinin (Blum ve dig., 2002; Mizerka, 1999)
artmasini da saglamaktadir. Siireci bagardigini géren 6grencilerin, okuma ve anladigini
paylasma agisindan 6zgiivenleri artmaktadir (Olsen, 2007, Culli, 2002). Bir y1l boyunca
yontemin uygulandigi bir sinifta 6grenciler, en az 6 kitap okumus bunun birkag kati kitabin
da 6zetini dinlemis, dolayisiyla diinyay1 tanima firsat1 saglamis olacaklardir (Burda, 2000).
Yontem, bir grup etkinligi oldugundan &grencilerde; diger 6grencilerle iletisim kurma
(Alwood, 2000), grup 6niinde konusma (Stabile, 2009), bélmeden dinleme, dinlerken g6z
temasini siirdiirme (Culli, 2002), duygularini ve fikrini ifade etme (Alwood, 2000), grupla-
ekiple ¢aligma (Alwood, 2000) gibi sosyal becerileri kazandirmaktadir.

Okuma ¢emberi, derslerin islenmesinde dnemli yer tutan, derse katilim, parmak
kaldirma, konusma gibi etkinliklerin daha fazla gosterilmesini saglamaktadir (Stabile,
2009; Olsen, 2007; Pitton, 2005; Culli 2002). Bunlarin yaninda, segme 6zgiirliigii tanima,
ogrencileri tartigmalarinda 6zgiir birakma, 6grenci-6grenci iletisimine 6zgiirliik tanima,
ogrencileri yapacaklart isler konusunda 6zgilir birakma (Daniels, 2002) gibi 6zellikleri
nedeniyle eglenceli bir 6gretim ortami sunmakta, bu sayede de 6grencilerin dgrenmeye
yonelik ilgileri artirmaktadir (Pitton, 2005).



Yontem, ilkogretim liglincli smiftan baslamak iizere tiim egitim seviyelerinde
uygulanabilir. {lkégretim, ortadgretim, yiiksekogretim hatta yaygin egitimde uygulandigina
iliskin ¢ok sayida caligma bulunmaktadir. Tiim egitim seviyelerde oldugu gibi tiim derslerde
de kullanilabilir. Fakat ¢ogunlukla, Tiirkce, edebiyat gibi anadil derslerinde ve yabanci
dil dgretiminde kullanilmaktadir (Knowles ve Smith, 2003). Yaygin egitim kapsaminda
da en ¢ok yabanci dil 6greten kurslarin tercih ettigi bir yontemdir (Furr, 2003). Fen
bilgisi, cografya, tarih gibi derslerde de kullanildigina iliskin ¢alismalar bulunmaktadir.
Yiiksekogretimde ise makale caligmalarinda kullanilmaktadir (Knowles ve Smith, 2003).

Kuramsal Temeller

Okuma ¢emberi, iilkemizde bilinmemekle birlikte diinyada 30 y1la yakin bir siiredir
yaygm olarak kullanilmaktadir. Yontemle ilgili Ingilizce dilinde onlarca kitap ve ¢ok
sayida arastirma bulunmaktadir. Yontemin bu kadar fazla kabul gérmesinin sebeplerinden
en Onemlileri, yaygin olarak kullanilan iki yontemin birlesmesinden olusmasi ve genis bir
kuramsal temel {izerine oturmasidir. Yontem, bireysel okuma uygulamasi ile isbirligine
dayali 6gretim yOnteminin birlestirilmis halidir. Kuramsal agidan ise yapilandirmaciliga
(okuyucu tepkisi teorisi, arastirmaya dayali 6grenme teorisi ve sema teorisi) ve sosyo-
kiiltiirel teoriye dayanmaktadir (Tracey ve Morrow, 2006; Hsu, 2004).

Okuma g¢emberinde &grenciler kitaplarini bireysel olarak okumaktadir. Bireysel
okuma, diinyada ve iilkemizde, hem yetiskinler arasinda hem de okullarda 6grencilerce
genel olarak basvurulan bir tarzdir. Okuma ¢emberinde kitap okuma bireysel olmasina
ragmen elde edilen kazanimlar baskalariyla paylasilmaktadir. Kitap okunmas: bittikten
sonra da, ortak bir iiriin ortaya konmaktadir. Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde (2-6 kisi),
bir isi birlikte basarmak i¢in ¢aligmalari, kiime diizeninde oturmalari, yogun etkilesimde
bulunmalari, birlikte iriin ortaya koymalar1 gibi 6zellikler, okuma ¢emberinin isbirligine
dayali 6gretim teknigi oldugunu kanitlayan uygulamalardan sadece birkagidir (Tracey
ve Morrow, 2006). Egitimciler tarafindan yaygin olarak bilindigi i¢in isbirligine dayali
O0gretimin ne olduguna ayrica deginilmemistir. Okuma g¢emberinde toplantilar belirli
araliklarla yapilmaktadir. Bu sayede hem diisiik hem de yiiksek yetenekli 6grenciler
okumalarin1 Dbitirebilmektedir. Kitaplar, yavas ve hizli okuyan ogrenciler dikkate
alinarak secilmektedir. Ayrica, ayn1 uygulamada farkli ilgilere yonelik kitap tiirlerine yer
verilmektedir. Bu uygulamalar acgisindan okuma cemberinin farklilastirilmig 6gretimi
destekleyen bir yontem oldugu sdylenebilir (Tomlinson ve Strickland, 2005).

Yukarida da deginildigi gibi okuma ¢emberi birgok kuramdan temel almaktadir.
Bu kuramlardan ilki, okuyucu tepkisi teorisidir (reader response teory) (Rosenblatt, 1978).
Yapilandirmaci kuram altinda yer almaktadir. Teoriye gore, okunan kitaptan herkes farkli
seyler anlar ve kazanir. Clinkii birey kitab1 kendi yasantisina gére anlamlandirarak okur.
Her bireyin su andaki yasma kadar olan deneyimleri birbirinden farklidir. Bazilart biiyiik
sehirde, bazilar1 ise kasabada biiyiimiistiir, bazilarinin ailesinin egitim seviyesi yiiksek
bazilarinin ise diigiiktiir. Farkli deneyimler farkli biligsel yapilarin olusmasini saglamaktadir.
Bu nedenle okunan bir metinden elde edilen bilgi veya o metne yiiklenen anlam birbirinden
farkli olmaktadir. Rosenblatt’a gore, yazarlar yazilarinda bosluklar birakirlar. Bu bosluklar



okuyucu tarafindan ge¢mis yasantilarina dayali olarak kendilerine 6zgii, gorsel imge, duygu
ve diislincelerle doldurulur. Her birey bu bosluklari kendi yasantisina gére doldurdugu
icin, kitaptan elde edilen izlenim, kazanilan duygu, birbirinden farkli olmaktadir. Yalniz
Rosenblatt bu durumun, yani okurun yazilan metni kendine gére yorumlamasinin sadece
edebi metinlerde olacagini, bilimsel metinlerde ise yazilanin yazildigi gibi anlasilmasi
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler bilgi metinleri okutacaklarsa dgrencilere hatirlamaya
yonelik sorular, eger hikaye, roman gibi edebi metinler okutulacaksa dgrencilerin kisisel
ve sosyal yargilarini almaya yonelik sorular sorulmasini 6nermektedir. Edebi metinlerde
ogrencilerden kendi yasantist ile metin arasinda bag kurmasi beklenmektedir. Okuma
¢emberinde, belirli araliklarla yapilan tartigma toplantilarinda, herkes kitapla ilgili
kazanimlarini birbiriyle paylagmaktadir. Boylece 6grenciler farkli bakis agilar1 hakkinda
bilgi sahibi olmaktadir. Ayrica 6grencilere verilen rollerle de, kitapla yasant1 arasinda bag
kurulmasi saglanmaktadir (Akt, Tracey ve Morrow, 2006).

Okuma ¢emberinin dayandig1 diger bir kuram, sema teorisidir. Yapilandirmacilik
altinda yer alan sema teorisi, okuyucu tepkisi teorisine benzemektedir. Teoriye gore,
bireyin kitaptan edindikleri gegmis yasantilarina gore farklilagsmaktadir. Gegmis yasantisi
zengin olanlarin bir kitab1 anlamalari, fakir olanlardan daha kolay olmaktadir. Birey ne
kadar ¢ok gecmis deneyime sahipse semalari o kadar ¢ok olur (Tracey ve Morrow, 2006).
Okuma ¢emberinde ogrenciler kitapla ilgili duygu ve diisiincelerini paylasarak birbirinin
semalarinin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Yapilandirmaci kuram altinda yer alan ve okuma c¢emberini etkileyen diger bir
teori, arastirmaya dayali 6grenmedir (inquiry learning). Dewey’in dnciillerinden oldugu
kuram, Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde bir problemin ¢oziimiine yonelik yaptiklar
aktiviteleri igermektedir. Isbirligine dayali dgrenme ydnteminin de kuramsal temelini
olusturan arastirmaya dayali 6grenmenin okuma g¢emberine katkisi, 6grencilerin grup
calismasi yapmalari ve 6gretim siirecinde aktif olmalaridir (Tracey ve Morrow, 2006).

Okuma c¢emberinin dayandigi son kuramsal temel, sosyo-kiiltiirel teoridir.
Teoriye gore, ogrenciler birbirinden 6grenmektedir. Bireyler 6grenme ortamma kendi
kiiltiirleri ile gelmekte olup bu durum 6grenme agisindan zenginlik kaynagidir. Bilgi,
bireyin etkilesimlerine ve deneyimlerine gore yapilandirilmaktadir. Okuma c¢emberinde,
farkli kiiltiirlerden gelen 6grenciler bu deneyimlerini birbiriyle paylasarak, birbirilerinin
ogrenmesini zenginlestirmektedirler (Tracey ve Morrow, 2006; Hsu, 2004).

Uygulama ilkeleri

Okuma ¢emberini her 6gretmen, kendi tercihine, okulun durumuna, 6grencilerin
smif diizeyine, okuma ve okudugunu anlama becerilerine gore farkli sekillerde
uygulayabilir. Fakat kim tarafindan, hangi amagla, hangi sinif seviyesinde kullanilirsa
kullanilsin, asagidaki temel ilkelere uyulmasi gerekmektedir (Moeller ve Moeller, 2007;
Daniels, 2002).



1. Ogrenciler okuyacaklar1 materyalleri kendileri secerler: Eger 6grencilere
kitap okuma sevdirilmek isteniyor ve 6grencilerin yapilan isi benimsemeleri bekleniyorsa,
kitap secimi onlara birakilmalidir. Ogrencilerin kitap secmelerine izin verilmezse okumak
istemeyebilirler (Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

2. Kitap secimine gore Kkiiciik tartisma gruplar1 olusturulur: Gruplar
tercih edilen kitaba gore olusturulmaktadir. Bunun diginda kalan, okuma diizeyi, basari,
arkadaslik, stil gibi degiskenler dikkate alinmaz. Grup biiyiikliigii 2-6 arasinda degismekte
olup, 4-5 idealdir. Ogretmenler her zaman dgrencilerin segimlerine saygi géstermelidir.
(Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

3.  Grup rolleri siirekli degistirilmelidir: Ogrencilere roller (sorgulayici,
Ozetleyici, sanat¢t vb) verilmeli ve bu roller her toplantida degistirilmelidir. Roller,
bireysel sorumlulugu gelistirmek ve tartigmanin kolay yiirlimesini saglamak amaciyla
kullanilir. Rollerin degismesinin amaci ise 6grencilerin farkli bakis agilarini kavramalarini
saglamaktir. Hangi roliin ne yapacagi onceden 0grenciye agiklanmali ve bununla ilgili
yonergeler hazirlanmalidir. Bu yonergeler ne yapilacagini kavratacak kadar agik olmals,
fakat tek tip iiriine yol acacak kadar da net olmamalidir (Moeller ve Moeller, 2007).

4.  Farkh gruplar farkh kitaplar okurlar: Se¢im yapmak, 6grenci merkezli
egitimin en 6nemli 6zelliklerinden birisidir. Birey kendi se¢imini yaptiginda sorumluluk
almay1 6grenir. Bu nedenle, 6grencilere farkli kitap segenekleri sunulmali ve bunlarin
icinden istediklerini se¢meleri saglanmalidir. Bu sayede Ogrenciler, kendi seviyelerine
uygun olan ve ayni zamanda tercih ettikleri kitaplart okumus olurlar (Moeller ve Moeller,
2007; Daniels, 2002).

5. Gruplar diizenli olarak belirlenen tarihlerde toplanirlar: Okuma
cemberinde diizenli toplantilar 6nem tasimaktadir. Ogretmen, toplanti giinii ve saatiyle
ilgili kurallar koymalidir. Ogrencilerin toplant1 giinleri, her giin, giin agir1, haftada bir
olacak sekilde diizenlenebilir. Her seyi diizenli olan, siirekli ¢alisan, gorevlilerini yapan,
okuma seviyesi yiiksek 6grenciler her giin toplanabilir. Fakat okullarda diger gorevlerin
olmasi, okumasi ve anlamasi yavas 6grencilerin varligi toplantilarin haftada bir veya iki
defa olmasini gerekli kilmaktadir. Toplantinin ne kadar siirecegi ise 6grencinin yasina gore
degismektedir. 3.-5. siniflarda 20 dk., 6-8. smiflarda 30 dk., daha iist siniflarda ise daha
fazla olabilir (Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

6.  Ogrenciler, okuma ve tartismalarim yonetecek notlar alirlar: Ogrenciler
kitaplarin1 okurken kitapla ilgili duygu ve diisiincelerini yansitan kiiciik notlar alirlar.
Bunun yaninda, gorev kagitlarini ve diger standart formlar1 doldururlar. Ogrenciler notlart
ve gorev kagitlar1 grup toplantilarinda tartigmay1 baslatmak ve yiiriitmek i¢in kullanirlar.
Notlar ve formlar ayrica okuma bittikten sonra hazirlanacak grup projesi i¢in hazirlik
niteligi tasiyacaktir. Ogrenciler bu sayede aktif okuyanlar haline gelirler (Moeller ve
Moeller, 2007; Daniels, 2002).



7.  Tartisma bashklarmi o6grenciler belirler: Tartigmanin hangi basliklar
altinda olacagi, 6grenciler tarafindan énceden belirlenir ve tartigma bu bagliklar etrafinda
yuritilir. Baglik belirleme hakki, 6grencilere siirsiz 0zgiirlik taniniyor anlaminda
diistiniilmemelidir. Bu tarz bir uygulama, yetiskin davranisi olup 6grencilerin kendi bilissel
yapilarini olusturmalarini saglar. Bu sayede bireyler entelektiiel diisiinenler haline gelirler
(Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

8.  Grup toplantilarinda acik uc¢lu dogal tartisma amagclamir: Okullarda,
genellikle sorulara verilen cevaplarda kitapta yazilan dogru bilginin olmasi beklenir. Oysa
okuma ¢emberinde tam aksine bireyin kendi yargilarina, kitaptan ¢ikardigi anlama gore
tartigmay1 yliriitmesi veya tartisma sorularina cevap vermesi beklenir. Burada tek bir dogru
cevab1 olmayan, acik uclu sorulara yer verilir. Bu tip sorular okudugunu anlamay1 gelistirir
(Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

9.  Ogretmenin gorevi rehberliktir: Okuma cemberinde Ggretmenin rolii
rehberliktir. Bu rol, yontemin temel aldig1 yapilandirmaciligin da bir geregidir. Ogretmen
rehberlik rolii ¢ergevesinde, okuma gemberi yonteminin dgretimi, kitap se¢imi, gruplarin
olusturulmasi, 6grencilerin gézlenmesi ve degerlendirilmesi, ihtiyaci olan 6grencilere yol
gosterilmesi islerini yapmaktadir. Bu rollere iligkin agagidaki boliimlerde ayrintili agiklama
yapildig1 i¢in burada iizerinde durulmamistir (Daniels, 2002; Alwood, 2000; Short ve
dig. 1999). Ogretmenlerin tartigma toplantilarinda ihtiyac1 olanlara nasil yardim edecegi
konusunda farkli gériisler bulunmaktadir. Short ve dig. (1999) &gretmenlerin gruplara
tartigmay1 yiiriitme konusunda, rehber, moderator veya katilimei rolleri tistlenerek yardim
edebilecegini belirtmektedir. Her ii¢ rolde de gruba katilir. Rehber roliinde, dgrencileri
konusmaya ve digiincelerini agmaya tesvik eder. “Neden boyle diigiiniiyorsun?”, “Ne
demek istedin?” gibi sorular sorar. Rehber roliinde, ozellikle tarihi romanlarda, yanlig
anlasilmalarda tarihi bilgiler vererek diizeltmeler yapar. Bu role 6zellikle yonteme aligma
caligmalar1 sirasinda bagvurulmalidir. Ogrenciler de aymi gorevi yerine getirebilirler.
Moderatdr roliinde 6gretmen, grubun i¢ine katilir ve dgrencilerin duygu ve diisiincelerini
aciklamaya yonlendiren sorular sorar. Tartigmalar, daha ¢ok, dgrencilerin diistinceleri ve
degerleri iizerinde olur. Ogretmen katilime1 rolde ise grubun bir {iyesi gibi hareket eder.
Gorev tstlenir, okuma yapar, tartismaya katilarak fikrini agiklar. Bu roliin amaci, rol
model olmaktir. Ogretmen yetiskinlerin nasil diisiindiigiini, diisiincesini nasil acikladigini,
nasil dinledigini ve digerleriyle nasil iletisim kurdugunu gosterir. Her {i¢ rol de ihtiyag
duyuldugu zaman kullanilmalidir. Rollerin hangi durumda kullanilacag: ile ilgili bir regete
yoktur. Se¢im ve kullanma 6gretmenin kanaatine baglidir.

10. Degerlendirmede, 6gretmen gozlemi ve 6z degerlendirme birlikte
kullamilir: Okuma ¢emberinde amag, grencilerin bilgilerini 6lgmek degildir. Bu nedenle
geleneksel 6lgme tekniklerinden faydalanilmaz. Bunun yerine, gézlem, goriisme, rubrik,
akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme gibi performans degerlendirme tekniklerinden
faydalanilir. Tekniklerden de anlasilacagi lizere okuma ¢emberinde 6gretmenlerin yaninda
ogrenciler de degerlendirmeye katilirlar (Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).
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11. Eglence uygulamamn bir parcasi olmahdir: Artik giiniimiizde kabul
gbren bir anlayis; eglence ile birlestirilmis 6grenme ortamindan 6grencinin daha fazla
zevk aldigidir. Ozellikle uzun siireli ve okul disindaki etkinliklerde eglence, etkinlik
iizerinde motive olmay1 kolaylastirmaktadir. Ogretmen dgrencilerinin okuma ¢emberinde
eglenmelerini engellememelidir. Hatta eglenceli noktalar1 ortaya ¢ikarmali ve uygulamay1
eglenceli hale getirmek i¢in yollar aramalidir (Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

12. Kitaplar bittiginde, her grup okuduklar kitaplari, sunum, drama ve
diger projeler yoluyla sinifla paylasirlar: Kitap okuma isi bittikten sonra dgrenciler
okuduklari kitapla ilgili sinifa sunmak tizere proje hazirlarlar. Projeler, 6zet sunumu, drama,
tiyatro, eksik boliim yazimi seklinde olabilir. Projenin ne olacagmna grup karar vermelidir
(Moeller ve Moeller, 2007).

13.  Yeni gruplar yeni kitaplara gore olusturulur ve dongii devam eder: Bir
kitap bittiginde 6gretmen yeni kitap alternatifleri sunmalidir. Yeni kitapla birlikte gruplar
da degisecektir. Bu durum smiftaki 6grencilerin birbiriyle kaynagmasi agisindan 6nem
tasimaktadir (Moeller ve Moeller, 2007; Daniels, 2002).

Okuma Cemberinin Uygulanmasi

Asagida 17 maddeden olusan bir akis semasi yer almaktadir. Bu sema, okuma
¢emberinin ilk toplantisinda yapilmasi gerekenleri listelemektedir. Maddelerden birincisi,
teknigin o subede ilk defa uygulanmasinda kullanilmaktadir. Farkl kitap secimlerinin
ilk toplantilarinda ise ikinci maddeden baslanmalidir (Neamen ve Strong, 2001, 1992).
Asagida yer alan maddeler sadece 6zet niteligindedir. Bu basamaklarin amaci okuyucunun
zihninde okuma ¢emberinin ilk toplantisina iliskin sema olusturmaktir. Maddelerden
ihtiya¢ duyulanlar ayrica basliklar altinda agiklanmistir. Uygulama siireci;

1. Ogretmen okunacak kitaplar1 belirler.

2. Okuma ¢emberi 6grencilere tanitilir.

3. Kitaplar dgretmen tarafindan 6grencilere tanitilir.

4. Ogrenciler kitaplar1 segerler.

5. Ayni kitabi segenler bir arada otururlar.

6. Kitaplar gruplara dagitilir.

7. Gruplara gérev yonergeleri, degerlendirme formlari vb oldugu foy dagitilir.
8. Kolaylastirici rolii i¢in 6grenci segilir. Bu rol sadece ilk giin i¢indir ve her

gruptan bir 6grenci secilir. Bu 6grencinin gorevi, rol dagitimi, proje se¢imi gibi
kararlarda diizeni saglamaktir.
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9. Kitabin bitirilme tarihinin belirlenir ve uygulama takvimi 6gretmen
tarafindan gruplara agiklanir.

10. Her 6grenci bireysel kitap kontrol listesini doldurur.

11. Gruplar, kitabi bitirmek i¢in giinde kag sayfa kitap okumalar1 gerektigi
konusunda karar verir ve kitab1 béliimlere ayrir.

12. Grup, kitap kontrol listeleri ve giinliik listelerini doldurur.
13. Kolaylagtiric1 grup yonergesini okur.
14. Sonraki toplantilar igin gorevler dagitilir.

15. Kolaylastirict projeleri okur ve i¢inden secim yapilir. Eger proje 6gretmen
tarafindan verilmemisse, grup hangi projeyi yapacagina karar verir ve is boliimi
yapilir.

16. Okuma gemberi i¢in ayrilan okul zamanlarinda ne yapilacagina, grup karar
Verir.

17. Gruplar bir sonraki toplant1 i¢in; kitaplarini okumak ve gorevlerini yapmak
iizere dagilir (Neamen ve Strong, 2001, 1992).

Yukarida 17 basamakta verilen ilk hafta toplantisindan sonra, gruplar belirlenen
plan dogrultusunda devam eden toplantilarini gergeklestirirler. Bu toplantilardan her biri
lic agamada yiiriitiliir. Toplantinin 40 dk. slirdiigli varsayilirsa, (1) 6gretmen bunun ilk bes
dakikasinda hazirlik goriismesi yapar, (2) ardindan 20-30 dk grup tartismasi yiirtir ve (3)
5-10 dk son goriisme yapilir. Ogretmenin hazirlik goriismesini nasil yapacagi kendisine
kalmistir. Buradaki amag, okuma ¢emberi, genel olarak okuma, kitap se¢me hakkinda
bilgi verme ve daha Onceki giinlerde yapilan hatalar ile bunlarin ¢oziimiine ydnelik
bilgi vermedir. Ogretmen, &grencileriyle birlikte bu sorunlara ¢dziim bulmalidir. Eger
aciklanacak bir durum ya da sorun yoksa o gilinkii konu ile ilgili genel sorular sorularak
stire¢ degerlendirilmelidir. Hazirlik goriismesinden sonra gruplar veya grup, toplantisini
yapar. Toplantida, sirasiyla, 6zetleyici boliim 6zetini, boliim uzmani pasajlart okur, sanatgi
triiniini paylasir, bag kurucu agiklamasini yapar ve diger roller tanimlanmissa bunlarin
sorumluluklarint yerine getirmesi saglanir. En son, sorgulayici devreye girer ve tartigmay1
baslatir. Son boliimde, bir dnceki siirecin nasil gectigi ile ilgili 6grenciler konusturulur.
Burada amag, 6grencilerin yapilan isin farkina varmalar1 ve tartigma siirecine toplu bir
bakis kazanmalaridir. Ogretmen sorularla, tartismanin nasil gectigi, grubun aktif olup
olmadigy, ilgili bolimden ne kazandiklari gibi basliklarda 6grencileri konusturur (Daniels,
2002; DaLie, 2001).
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Kitaplarin Belirlenmesi

Okuma ¢emberinin dnemli noktalarindan birisi, uygun kitabin se¢imidir. Burada
rol 6gretmene diismektedir. Ogretmen secim yaparken; ulasabilecegi kitap sayisi, 6grenci
seviyesi, kitabin kiiltiire uygunlugu, kitaptaki konunun anlamli olmasi, 6grenci ilgisi gibi
bircok degiskeni goz 6niinde bulundurmalidir (Carpinelli, 2006).

Kitap secimi, zor bir siire¢ olup, Ogretmenin dikkat etmesi gereken birgok
nokta bulunmaktadir. Ogretmenin kitap segimi yaparken dikkate almasi gereken birinci
nokta, yeterli miktarda kitaba ulagsmaktir. Her okulda bir kiitiiphane bulunmasi miimkiin
degildir. Kiitiiphane olsa dahi ayni kitaptan en az dort-bes tane bulunma ihtimali zayif
goriinmektedir. Okuma c¢emberini siirekli hale getirmek isteyen Ogretmenin yillik
alt1 uygulama yapacagi disiiniildiigiinde ihtiya¢c duyacagi kitap sayist olduk¢a fazla
olacaktir (Daniels, 2002; Neamen ve Strong, 2001). Burada 6gretmen sorunun ¢oziimii
icin birka¢ farkli yola bagvurabilir. Bunlardan birincisi, kitab1 6grencilere aldirmaktir.
Bu ancak ailelerinin ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin bulundugu okullar i¢in bir
¢oziim saglayabilir. Ogretmen baska bir ¢6ziim bulamiyorsa ayni branstan 6gretmenlerle
konusarak igbirligine gidebilir ve her dgrencinin bir kitap almasi saglanarak, bu kitaplar
doniisiimlii olarak kullanilabilir (DaLie, 2001). Bir diger ¢oziim, kitap bagisidir. Bu ¢dziim
O0gretmenin gayretine baglidir. Bagis yapacak durumda olan kisileri bulmak ve bunlari ikan
etmek zorundadir. Baska bir ¢dziim ise, yerel yonetimlerden destek almaktir. Kitap okuma
aliskanliginin artirtlmasi gibi faydali bir uygulama her zaman destek bulacaktir.

Ogretmenin dikkat etmesi gereken ikinci nokta, kitap kalitesidir. Kitaplar, hakkinda
yorum yapilmaya uygun, ¢ok fazla olaym gectigi, ilging, ilgi ¢ekici, heyecanla okunacak,
ogrencilerin kiiltiiriine uygun nitelikte olmalidir. Bu 6zellikler verimli bir tartisma yapilmast
ve dgrencinin okudugu kitaptan zevk almasi icin istenmektedir. Ogretmen bu sekilde kitap
bulmak icin tiim kitaplar1 okumali midir? Ogretmenin tiim kitaplar1 okumasina zamani
veya firsati olmayabilir. Ogretmen, eger kitaplar hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi degilse,
kendisi ¢ocuk iken okumaktan zevk aldigi kitaplarla baslayabilir. Bu kitaplar bittiginde,
baska Ogretmenlerin tavsiyeleri, kitap elestirileri, dergilerdeki yorumlari, internetteki
forum siteleri yol gosterici olacaktir. Kitap segilirken 6grencilerin kitap konusunda farkl
zevklerinin olacag da géz oniinde bulundurulmalidir. Ornegin, bir uygulamada ayni anda
tarih, bilimkurgu, fantastik vb tipte romanlar olmalidir (Carpinelli, 2006; Daniels, 2002).

Dikkat edilmesi gereken diger bir nokta, kitaplarin seviyesidir. Secilen kitaplar
ogrencilerin seviyesinin altinda veya tstiinde olmamalidir. Ayni smifta farkli seviye
ogrenciler oldugu gerceginden hareketle, kolay ve zor kitaplara ayni anda yer vermelidir.
Bu uygulama ogretimin bireysellestirilmesini saglayacaktir. Kitaplar ¢ok fazla zorlayici
da olmamalidir. Amag 6grencilerin yapilan isten zevk almasidir. Gereginden zor kitaplar
dgrencilerin 6zgiivenini azaltabilir. Ogretmen konu 6gretiminde 6grencileri zorlayabilir
ama okuma ¢emberinde bu olmamalidir (Daniels, 2002).

Okuma g¢emberinde Ogretmenin karar vermesi gereken bir diger nokta, kitap
tiirtidiir. Okumasinin zevkli olmasi nedeniyle roman ve hikaye kitaplart en ¢ok tercih edilen
tiirlerdir. Bunun yaninda farkli amaglarla, bilimsel makale, biyografi, gezi, siir ve gazete
makalesi gibi tiirler de tercih edilmektedir (Brabham ve Villaume, 2000).
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Teknigin Ogrencilere Tanitim

Okuma c¢emberi uygulamasina baslamadan once, dgrencilerin teknigin isleyisi
konusunda bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ogretmen, bilgilendirmeye sunum ile baglamali,
ardindan uygulama 6rnegi gostermelidir. Uygulama igin kiiciik hikayelerden faydalanmak
en etkili yoldur. Bu hikayeler 1-2 sayfa uzunlugunda olanlardan secilmelidir. Hikayeler
ya 0gretmen ya da Ogrenciler tarafindan simifta okunur. Okumadan sonra, ya tiim sinifla
ya da kiiciik gruplara ayrilarak 6grencilerin hikaye ile ilgili duygu ve diislinceleri alinir.
Bunun yaninda, hikdye ile gercek yasam arasinda bag kurulmas: da istenir. Ogrenciler,
duygularm, diisiincelerini ve kurduklar1 baglar1 sozel ya da yazili olarak belirtir. Ogretmen,
bu uygulamalar sirasinda 6grencilere yonlendirmeler yaparak beklentileri konusunda yol
gosterir. Bu kiigiik uygulama, okuma ¢emberinde 6grencilerden beklenenlerin bir 6zeti
niteligindedir. Ogrencilerin roller (sorgulayici, bdliim uzmani, bag kurucu vd.) konusunda
da bilgilendirilmeleri gerekir. Bilgilendirmenin ardindan da uygulamalar yapilmalidir.
Ornegin, sorgulayici ne tip soru hazirlar, tartismayi nasil baslatir ve siirdiiriir, 6grencileri
tartismaya nasil katar, uygulamali olarak gosterilmelidir (Daniels, 2002).

Kitaplari Tanitimi

Yontem, Ogrencilere tanitildiktan sonra sira, kitaplarin 6grenci begenisine
sunulmasina gelmektedir. Se¢im siirecinde ilk olarak kitabin konusu, yazari, zorluk
seviyesi hakkinda bilgi verilmelidir. Ogrenci kendine uygun oldugunu diisiindiigii kitab1
secer. Ogretmen secilen kitabin dgrenciye uygun olmadigini diisiinse bile dgrenci se¢imine
miidahale etmemelidir. Bu sayede gruplar kendiliginden heterojen hale gelecektir. Heterojen
gruplar bir zorunluluk olmamakla birlikte, ¢alismaya heyecan getirecektir. Ornegin, diisiik
seviyeli bir dgrenci zor kitabr segtiginde buna izin verilmelidir. Ogrenci yaptig1 yanlisi
kendisi anlayacak ve bir sonraki turda kendi seviyesine uygun kitab1 sececektir (Daniels,
2002; Neamen, Strong, 2001).

Gruplarin Olusturulmasi

Okuma g¢emberinde gruplar 6grencinin kitap se¢imine gore olusturulmaktadir.
Gruptaki dgrenci sayist 2-6 arasinda degismelidir. ideal grup sayisi 4-5°dir. Az sayida
ogrenciden olusan gruplar (2-3) heterojen olmayacagindan farkliligin tartigmaya katacagi
zenginlikten mahrum kalmis olurlar. Ogrenci devamsizlig1 da kiigiik gruplar etkisiz kilar.
Biiyiik gruplar (altidan fazla) ise soz hakkinin fazla olmamasi, diizen saglamanin zorlugu
nedeniyle tercih edilmemelidir. Eger kitab1 ¢ok sayida 6grenci se¢mek istiyorsa, ¢esitli
yollarla onlar ikna edilerek ikinci seviye tercihlerine yonlendirilmelidir. Az sayida se¢im
varsa (2 kisi) ya bagkalar1 bu kitaba ikna edilmeli veya bunlarin baska kitap segmeleri
saglanmalidir. Grup olusturmada en biiyiik zorluk, kiigiik grup sayisit ve serbest se¢imi aynt
anda saglamaya calismaktir. Burada sorumluluk 6gretmene diismektedir. iki ilke arasinda
dengeyi saglamak zorundadir (Daniels, 2002; Brabham ve Villaume, 2000).
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Rollerin Belirlenmesi

Okuma ¢emberinde 6grencilerin, kitabi derinlemesine okumalari, okurken notlar
almalari, siirece aktif olarak katilmalar1 ve {iriin ortaya koymalar1 istenmektedir. Bu
beklentilerin gerceklestirilmesi roller ile saglanmaktadir. Roller, 6zellikle grup tartismalarin
istenen ¢ergevede yiiriitmeyi ve yonlendirmeyi de garanti altina almaktadir (Straits, 2007;
Tracey ve Morrov, 2006; Daniels, 1994). Cok sayidaki roller igerisinden hangilerinin
kullanilacag1 &gretmenin tercihidir. ideal olani gruptaki her bireyin mutlaka bir roliiniin
olmasidir. Eger istenen roller grup sayisindan az ise bir rol iki 6grenciye verilebilir. Her rol
icin yonerge hazirlamali ve bu yonergeler 6grencilere bir dosya olarak dagitilmalidir. Her
toplantida roller degistigi i¢in, 6grencilerde tiim roller igin yonergeler bulunmalidir.

Okuma ¢emberinde hangi alanda/seviyede kullanilirsa kullanilsin mutlaka
tanimlanmast gereken roller bulunmaktadir. Bunun yaninda, 6gretmen tercihine bagl
olanlar ile alana 6zgii olanlar da yer almaktadir. Tiim uygulamalarda bulunmasi gereken
roller; sorgulayici, boliim lideri, bag kurucu ve sanatgidir (Daniels, 2002). Ogretmen
tercihine bagli roller ise; 6zetleyici, arastirmact, sdzciik avcisi, sahne diizenleyici, karakter
ustast, gdzlemci ve film elestirmeni olarak siralanabilir (Straits, 2007; Tracey ve Morrov,
2006; Daniels, 2001, 1994). Straits ve Nichols (2006), Straits (2007) fen bilgisi 6gretiminde
kullanilacak roller tanimlamistir. Bunlar, siipheci (kitapta yer alan bilimsel ¢alismalari
elestiren), politik gii¢ kasifi (politika ile ilgilenen insanlarm bilime katkilarini arastiran),
tarih¢i (bilimsel gelismelerle ayni tarihlerde olan olaylari arastiran), biyografi yazar
(kitapta gecen bilim insanlarinin hayatlarini arastiran), bilim-kdiltiir bag kurucusu (kiiltiiriin
bilime katkisini aragtiran) seklinde siralanabilir. Fen bilgisinde kullanilanlarin digindaki
roller asagida agiklanmistir:

Sorgulayicr: Bu kisi, tartigmayi yiiriitmek igin sorular hazirlar ve grup tiyelerinin
tartigmaya katilmalarini saglar. Sorgulayicinin gérevi tartigmay1 yonetmek degildir. Okuma
cemberinde yonetici rol bulunmaz. Tartismay1 baslatmak ve yiiriitmek i¢in 6nceden soru
hazirlar ve/ya tartisma noktalart belirler. Bu sorular; tartigmayi agici, kisileri konugsmaya
yonlendirici nitelikte, ¢ok fazla detaya girmeden ana noktalar tizerinde olmalidir. Soru say1st
konuya gore farklilik gosterebilir. 5-10 arasi ideal say1dir (Moeller ve Moeller, 2007; Tracey
ve Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002; DaLie, 2001). Sorgulayici, bir
veya birden fazla olabilir. Bu 6gretmenin tercihidir. Fakat kisi sayisinin iki olmasi daha iyi
soru hazirlanmasini saglar. Tartigma sirasinda birisi soru sorarken digerinin grup iiyelerinin
cevaplarini takip etmesini, konusmaya katilmayanlar1 tespit edip cesaretlendirmesini
saglar. Sorgulayici kesinlikle sorulara verilen cevaplar iizerinde yorum yapmaz (Moeller ve
Moeller, 2007). Moeller ve Moeller (2007), okuma ¢emberinde kullanilabilecek; hatirlatma/
kapali uglu, yorum/agik uclu ve kisisel olmak iizere ii¢ tip soru oldugunu ve sorgulayicinin
yorum sorularini tercih etmesi gerektigini belirtmistir. Hatirlatma tipi sorular, tek bir cevabi
olan ve 6grencinin yazarin anlattimina uygun cevaplamasi istenen tarzdadir. Bu tip sorularin
kitabi anlamaya katkist bulunmamaktadir. Yorum sorulart, 6grencinin diisinmesini saglar,
birden ¢ok cevabi olur, hi¢bir cevap tam dogru hissi uyandirmaz. Bu tip sorular kitap
tizerinde diisiinmeyi artirir ve anlamayi giiclendirir. Kisisel sorularin amaci ise 6grencinin
konu ile ilgili kisisel yargisint anlamaktir. Bu soruya cevap deger yargisina ve deneyimlere
gore verilmelidir.
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Boliim Uzmani: Boliim uzmani, okunan bdliimde gecen, ilging, komik, 6nemli,
dikkat ¢ekici pasajlar1 segerek bunlari grup toplantisinda diger 6grencilere okur. Bu
uygulamanin amaci, grup tyelerine konu ile ilgili temel noktalar1 vurgulamak ve
hatirlatmaktir. B6lim uzmani, grup toplantisinda sectigi pasajlart sesli olarak okur, bunu
neden sectigini ve dnemini agiklar (Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007; Tracey ve
Morrow, 2006; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 1994).

Bag Kurucu: Bag kurucu, okunan boliimle ger¢ek yasam arasinda bag kurar.
Gergek yasam Ogrencinin kendi deneyimleri, yasadigi bdlgede olan olaylar, okulda
yasanan olaylar, genel olarak toplumda yaganan olaylar, o giiniin haberleri, diger kitaplar
ve yazarlarla ilgili olabilir (Moeller ve Moeller, 2007; Straits, 2007; Tracey ve Morrow,
2006; Straits ve Nichols, 2006; DaLie, 2001; Daniels, 1994). Ornegin, dogal afetlerle ilgili
bir kitap okunuyor ise Tiirkiye’de veya diinyada yasanan deprem, sel gibi olaylarla bag
kurabilir.

Sanatci: Sanatgi, okunan boliimiin kendisinde uyandirdig: duygu ile ilgili bir {iriin
ortaya koyar. Bu iirliniin daha ¢ok bir resim olmasi istenir. Resim disinda, karikatiir, kavram
haritasi, akis semast, kolaj vb. iiriinler de olabilir (Straits, 2007; Tracey ve Morrow, 2006;
Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002; DaLie, 2001).

Ozetleyici: Ozetleyici, okunan boliimii 6zetleyerek, bunu grup toplantisinda
arkadaslarina sesli olarak okur. Bu uygulamanin amaci tartigma dncesi hatirlatma yapmaktir
(Tracey ve Morrow, 2006; DaLie, 2001).

Arastirmaci: Arastirmaci, kitabin gegtigi zaman ve yer ile ilgili bilgi toplar. Bunun
yaninda yazarin hayati ve diger kitaplari, kitapta ¢izimi yapilan nesneler, binalar, yerler,
kiyafetler hakkinda da bilgi toplayabilir. Bu uygulamanin amaci, kitap okuyanlarin olayin
gectigi zamanin ve ortamin, dolayisiyla kitabin iyi anlasilmasini saglamaktir (Straits, 2007;
Daniels, 2002; DaLie, 2001).

Sahne Diizenleyici: Sahne diizenleyici, kitaptaki olayim gectigi ortami ayrintistyla
tanimlar. Ornegin, olay bir lokantada geciyorsa lokantay1 tasvir eder. Bunun icin farklh
kelimeler, diyagramlar ve grafikler kullanilabilir (Daniels, 2002).

Sozciik Aveist: Sozciik aveisi, metinde gecen, anlami bilinmeyen, oldugundan
farkli anlamda kullanilan ve baska bir kavram yerine kullanilan kavramlar1 bulur. Ogrenci
bu kelimeleri bulduktan sonra, bunlarin metinde ne anlama geldiklerini belirler, sozliikten
anlamlarina bakar ve bunlar1 grup toplantisinda diger grup arkadaslarina sunar (Moeller ve
Moeller, 2007; Straits, 2007; Straits ve Nichols, 2006; Tracey ve Morrow, 2006; DalLie,
2001; Daniels, 1994).

Karakter Ustasi: Karakter ustasi, okunan boliimde gegen 6nemli karakterleri tespit
eder, bunlarin 6zelliklerini tanimlar, diger karakterlerle olan iligkisini belirler ve bulgularini
grup toplantisinda arkadaslariyla paylasir. Karakterler ilgili aile agaci, kavram haritast vb
gorsel kullanmasi daha etkili sunum yapmasini saglayacaktir. (Moeller ve Moeller, 2007;
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Straits, 2007; Straits ve Nichols, 2006; Daniels, 2002).

Gozlemci: Gozlemci, grup toplantilarinda, 6grencilerin hazirliklarini ve tartigma
sirasindaki performansii gézlemci formuna isaretleyerek, bunu &gretmenle paylasir.
Grup sayist ¢ok oldugunda 6gretmenin gozlem yapmasi zor olacagindan, gozlemci roli
tanimlanir. Bunun disinda tercih edilen bir rol degildir (Daniels, 2002).

Film Elestirmeni: Bu rol okunan kitabin filmi var ise devreye girmektedir. Film
elestirmeni, kitap ile film akisini karsilagtirir ve aradaki farklart bulmaya caligir. Bu
farkliligin varsa filme getirdigi katki veya verdigi zarar iizerinde yorum yapar (Tracey ve
Morrow, 2006). Herry Potter serisi, filmi yapilan kitaplara bir 6rnektir.

Kullanilan Formlar

Okuma c¢emberinde, uygulamalart diizenli hale getirmek ve degerlendirmek
i¢in ¢ok sayida form kullanilmaktadir. Bu formlar asagida agiklanmistir. Formlara ilgili
kaynaklardan ulasilabilir. Her formun isminin yaninda parantez i¢inde, kopya sayisi
verilmistir.

Bireysel Kontrol Listesi (Her Ogrenci icin Bir Kopya): Bireysel kontrol listesinde,
ogrenci adi, kitap adi, kitap sayfasi ve giinlilk okunacak sayfa sayis1 yazilir. Listenin amaci,
o0gretmene bilgi vermek ve 6grencilerin kendi okumalarini kontrol etmelerini saglamaktir.
Birinci toplantida doldurulur (Neamen ve Strong, 2001).

Grup Kontrol Listesi (Bir Kopya): Grup kontrol listesine, kitap adi, 6grencilerin
adlar1, 6grencilerin aldiklari kitaplarin numaras: (varsa) ve her toplantida kimin hangi
gorevi alacagi yazilir. Amaci grubu tanitan bir form olusturmaktir. Birinci toplantida
hazirlanir (Neamen ve Strong, 2001).

Grup Yonergesi (Bir Kopya): Yonergede, roller ve gorevleri, toplanti oncesi
hazirlikta ve toplantida ne yapilacag: ile ilgili bilgiler yer almaktadir Yonergenin amact
grup okuma gemberi hakkinda tanitici bilgi vermektir. Ogretmen tarafindan hazirlanir
(Neamen ve Strong, 2001).

Rol Yaprag (Her rol yapragindan, toplanti sayis1 kadar kopya): Rol yapraklari,
Ogrenciler i¢in tanimlanan rollerin (sorgulayici, bolim lideri, bag kurucu, sanatgi,
ozetleyici, arastirmaci, sozciik avcisi, sahne diizenleyici, karakter ustasi, gézlemci ve film
elestirmeni) gorev yonergeleridir. Rol yapraklarinin st kisminda gorevle ilgili aciklama
yazilir, bos kalan alt kismina ise 6grenci, gérevin geregi olan yazilart yazar veya ¢izim
yapar. Yapraklarda ayrica, isim, grup adi, kitap ad1 ve o hafta sorumlu olunan sayfa aralig
da yazilmalidir. Ogretmen tarafindan olusturulur (Daniles, 2002).

Kitap Oz Degerlendirme Formu (Gruptaki 6grenci sayis1 kadar kopya): Formun

amact, 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleridir. Kitap okumasi bittikten sonra genel
degerlendirme i¢in kullanilmaktadir. Formda, “grup tarafindan kararlastirilan boéliimleri
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zamaninda okudum”, “gérevlerimi eksiksiz hazirladim”, “tartigmalara aktif olarak
katildim”, “grup toplantilarinda her zaman iyi iletisim kurdum” gibi ifadeler yer almaktadir.

Bu ifadelere verilen cevaplar, “her zaman”, “¢ogu zaman”, “bazen” ve “¢ok az” seklinde
olmalidir (Frase, 2007b).

Toplanti Oz ve Akran Degerlendirme Formu (Her birey icin bir kopya X
toplanti sayisi): Bu form, 6grencilerin kendilerini ve grup arkadaslarini toplanti sonlarinda
degerlendirmeleri i¢in hazirlanir. Formda, “fikirlerimi paylastim ve onerilerde bulundum”,
“sorulara cevap verdim”, tartisma konusu {izerinde durdum ve digerlerinin konu disina
¢ikmalarini engelledim”, “bagkalarmi etkili dinledim”, “baskalarin1 anlamak i¢in ¢aba
harcadim”, “digerlerinin konugmalarini bélmeden saygili bir sekilde dinledim” gibi ifadeler
yer almalidir. Bu ifadeler i¢in 6grenci kendisine ve arkadaslarma 1°den 5’e kadar not
vermelidir. Form olusturulurken, 6grencinin kendisi ve diger grup iiyeleri i¢in ayri siitunlar
olusturulmalidir (www.webersarmy.com).

Ogretmen Gozlem Formu: Bu formun amaci, dgretmenin dgrencileri hazirliklart
ve grup tartismalar i¢in degerlendirmesidir. Formda, okuma tamamlama, rol gorevlerini
yapma, materyal getirme, grup tartismasina katki saglama, dinleme, saygili olmaya yénelik
ifadeler yer almaktadir. ifadelere verilen cevaplar, “evet, eksigi var, hayir” seklindedir.
Ogretmen her toplantida tim gruplari degerlendirebilecegi gibi, sadece birini de
degerlendirebilir. Etkili sonug i¢in her toplantida 1-2 grubu degerlendirmesi daha uygundur
(www.webersarmy.com).

Gozlemci Formu (Her toplanti i¢in bir kopya): Bu form, gézlemci rolil igin
hazirlanmaktadir. Formla gézlemci, tartismaya hazirlik, materyal getirme ve grup siirecine
katilmay1 6lgmektedir. Formlar toplant1 sonunda 6gretmene teslim edilir (Daniels, 2002).

Final Proje Secim Formu (Bir kopya): Bu formda, 6gretmen tarafindan nerilen
projeler yer alir. Ogretmen belirledigi 5-10 projeyi, kisa agiklamalar yazarak forma
yerlestirir. Form, eger projeler 6gretmen tarafindan Oneriliyorsa hazirlanmalidir (Frase,
2007a).

Final Projesi Degerlendirme Rubrigi (Grup sayis1 kadar kopya): Bu rubrik,
O0gretmen tarafindan hazirlanacagi gibi, 6gretmen ve Ogrenci ortak ¢alismasi olarak da
hazirlanabilir. Rubrigin amaci, final projesinden beklentileri ortaya koymak ve final
projelerini degerlendirmektir. Ogretmen tarafindan doldurulur (Frase, 2007a).

Zamanin Planlanmasi

Okuma gemberi, bir anda karar verilip uygulanacak bir yontem degildir. Onceden
hazirlik ve planlama gerekir. Yontem ilk defa uygulaniyorsa, okuma, gorevleri yapma,
grup toplantist ve final 6devinin hazirlanip sunulmasi aktiviteleri okulda yapilmalidir.
Bu da haftada 2-3 saat demektir. Dolayisiyla 6gretmenin okuma ¢emberi i¢in 6zel zaman
aymrmast gerekir. Eger Ogrenciler yapilan etkinligi benimserlerse okulda sadece grup
toplantilar1 yapilabilir. ilk uygulamalarda gorevlerin evde yapilmasi baz1 dgrencilerin
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bunlar1 aksatmasina, hatta kitaplarini1 dahi getirmemesine yol agacaktir. Bu durum ilerleyen
zamanlarda da olabilir ama azalacaktir. Eger okulda okuma i¢in zaman ayrilamiyorsa
ogrencilerin birbirlerini kontrol etmesi saglanarak diizen kurulabilir. Grup bulusmasinin
haftada ka¢ defa olmasi gerektigi grubun yas seviyesine baglidir. Kiigiik 6grencilerde
daha sik goriisme yapilmahdir. Ogrenciler biiyiidilkee okunan kisim biiyiiyecegi igin
bulusma siklig1 da azalmalidir. Ornegin, iigiincii siniflarda sabah okuma, 6gleden sonra
ise grup toplantist gergeklestirilebilir. Besinci sinifta ise bir giin okuma, ertesi giin toplanti
yapilabilir. Ya da iki giin okuma bir giin toplanti olabilir. Bu okuma ve toplantilar okulda
yapilmalidir. Sinifta okuma yetenegi diisiik 6grenciler varsa ayni miktar boliim i¢in daha
uzun siire verilmelidir. Besinci-altinci, sinif araliginda giin asir1 toplanti iyi bir uygulamadir.
Bu sekilde bir uygulama sonucunda bir kitap yaklasik yedi-sekiz toplantida bitirilebilir. Bu
da yaklasik ii¢ hafta yapar. Bir kitabin daha uzun araliklarla okunmasi kitaptan sogumaya
yol agabilir. Biiyiik 6grencilerde de okuma siiresi bir ay1 gegmemelidir. Ogretmen tarafindan
verilen bitig tarihine gore, kitabin kag boliime ayrilacagi buna gore kag toplant1 yapilacagt
gruplarin sorumlulugudur. Bitis tarihi, kitabin kalinligina, sinifin diizeyine, dgrencilerin
okuma hizina ve &grencilerin diger derslerdeki 6dev durumuna gore belirlenmelidir.
Belirlenen kitaplardan bazilar1 zor bazilari ise kolay olmalidir. Hizli okuyan dgrenciler zor
kitabi, yavas okuyanlar ise kolay kitab1 sececektir. Bu sayede tiim 6grenciler ayni zamanda
bitirme imkanina sahip olurlar (Daniels, 2002).

Grup Projeleri

Kitap okumalar bittikten sonra, gruplar projelerini hazirlarlar. Projelerin amaci,
okunan kitabin diger 6grencilerle paylasilmasidir. Grup projeleri, sosyal etkilesimi artiran
iyi bir uygulamadir. Ayrica, gelecekte o kitab1 okumak isteyen 6grenciler igin birer reklam
niteligi tasimaktadir. Gruplar, projelerini hazirlarken iki yol izleyebilir. Birincisinde, iiyelerin
hepsi birlikte calisir ve ortak bir iiriin ortaya koyar. Drama, ortak ¢aligma ile hazirlanacak
projelere ornektir. Ikincisinde ise, gérev paylasimi yapilir. Her iiye kendi béliimiinii
hazirlar. En sonunda bu parcalar birlestirilerek proje ortaya konur. Ornegin, romanin resimli
kitabini hazirlanmak isteniyorsa her iiye bir boliimii hazirlayabilir (Straits ve Nichols, 2006;
Daniles, 2002; Neamen ve Strong, 2001, 1992). Projenin ne olacagina 6gretmen karar
verebilecegi gibi grup da karar verebilir. Yontemin 6grenci merkezli olmasindan dolay1
grubun karar vermesi tercih nedenidir. Ogretmen birkag oneri sunmasi yararl olacaktir.
Fakat tek tip proje ortaya ¢ikmamasi agisindan, drnek proje gostermemelidir. Projeler,
ogretmen ve Ogrencilerin birlikte hazirladigi proje degerlendirme rubrigi kullanilarak
ogretmen tarafindan degerlendirilmelidir (Straits ve Nichols, 2006). Daniels (2002),
asagidaki projeleri onermektedir; kitab1 tanitan poster hazirlama, tiyatro hazirlama, kitapta
eksik olan boliimi yazma, hikayeye sonug¢ yazma, kitaptan etkili pasajlar1 okuma, drama,
hikayenin tarihi ¢izelgesini olusturma, panel hazirlama, yazarla sdylesi yapma, kitapla ilgili
sokak roportaji yapma, hikayeye yeni son yazma, hikayeye yeni bir kahraman ekleme,
kitapla ilgili sanatsal bir ¢aligma yapma kolaj, resim, siir), kitaba dayali bir ske¢ hazirlama,
kitaba yeni bir kapak tasarimy, kitap i¢in reklam kampanyasi hazirlama, karakter giinliikleri
yazma, karakter canlandirtlmasi (giysileriyle), karakterlerle miilakat yapma, karakterlere
mektup yazma, kiigiik ¢ocuklar i¢in basitlestirilmis resimli kitap hazirlama, kitapla ilgili
sarki ve dans hazirlama, kitaptaki olaylarla ilgili haber yapma, karakterlerin aile soy agacini
hazirlama, kitapla ilgili kukla tiyatrosu hazirlama, kitapla ilgili oyun tasarimi, kitaptaki
olaym gectigi mekani ve tarihi aragtirma.
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Degerlendirme

Okuma ¢emberinde miimkiinse not vermemek, yapilabilecek en yararl
uygulamadir. Kitap okuma aligkanligi ve okudugunu anlama becerisi kazandirilmaya
cahigilirken, siirecin sevimli ve eglenceli hale getirilmesi gerekir. Ozellikle not amagh
degerlendirmenin, yapilmaya calisilan1 olumsuz etkileme ihtimali bulunmaktadir. Fakat
orgiin egitimde not vermek mecburidir. Bu durumda degerlendirme igin, geleneksel
yerine (yazili, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis vb) otantik dlgme araglarindan yararlanilmasi
daha faydali olacaktir. Otantik degerlendirme, uygulamanin bir pargast gibi goriindiigii
ve Olgmeyi siirece yaydig: igin daha kabul edilebilir bir yaklasimdir. Bu sekilde siirece
yayilan bir 6lgme, dgrencide degerlendirildigi hissi uyandirmayacaktir. Unutulmamalidir
ki, okuma ¢emberi, yapilandirmaciliga dayali 6grenci merkezli bir yontemdir. Bu nedenle
yapilacak degerlendirmenin, yapilandirmaciliga uygun olmasi gerekir. Yapilandirmacilikta,
degerlendirme gretimin bir parcasi olup farkli bir zaman ayrilmaz. Ogretimin basindan
sonuna kadar degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme siirece zarar verecek sekilde
degil onu destekleyecek tarzda olmalidir. Asla iki 6grenci birbiriyle karsilastirilmaz, her
ogrenci kendi kendisiyle degerlendirilir. Degerlendirme icin, ¢ok sayida teknigin aym
anda kullanilmasi tercih edilmelidir. Bu nedenle uygulayici 6gretmenlerin bu konuda
genis bir portfoyii olmalidir. Ogrenciler de degerlendirme siirecine katilmali kendi
degerlendirmelerinden sorumluluk tagimalidirlar (Daniels, 2002, 2003).

Otantik degerlendirmede hangi araglarin kullanilacagi konusunda, her duruma
uyan bir regete bulunmamaktadir. Okuma ¢emberinde, portfolio, rubrik, 6gretmen gézlemi,
akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirme araglarindan faydalanilabilir. Bunlara ek olarak
uygulama siirecini sistemli hale getirmek amaciyla kullanilan formlar da birer degerlendirme
araci olabilir. Degerlendirme i¢in &grencilerin giinlilk hazirliklari, grup toplantilarindaki
performanslari ve final projeleri kullanilmalidir. Grup toplantilarindaki performanslar ve
giinliikk hazirliklar, 6gretmen gézlemi, akran degerlendirmesi ve 6z degerlendirmeyle, grup
projeleri ise rubrik araciligtyla degerlendirilmelidir. Ayrica gézlem degerlendirme notlari,
toplantt notlari, grup proje rubriginin tamami portfolio kullanilarak degerlendirilebilir
(Daniels, 2003). Asagida kullanilan dlgme araclart ile ilgili ayrintili bilgi yer almaktadir.

Ogretmen gozlemi, grup toplantilarini degerlendirme agisindan énemli veri saglar.
Ogretmen gdzlem igin, toplantilar sirasinda, gruplar arasinda dolasarak tartismalara kisa
stireli katilabilir ve siirece katki getiren ve getirmeyen dgrencileri ve/ya gruplart biitiin
olarak degerlendirebilir. Bu kisa katilimda sorulacak birka¢ soru ogrencilerin durumu
hakkinda bilgi verecektir. Soru sormak yerine, dgrencilerin davranislari hakkinda kisa
notlar yazarak da degerlendirmeyi gergeklestirebilir. Ogretmen gézlemini sistematik hale
getirmek istiyorsa kendisine gozlem formu hazirlamalidir (Daniels, 2003). Ogretmen,
katiliml1 gozlem ile 6grencilerin derse hazirlikli gelip gelmediklerini, grup tartigmalarina
katilimlarini, diisinme bigimlerini ve sosyal etkilesimlerini gézlemler. Bu tiir degerlendirme
icin her gruba 10 dakika ayrilmasi yeterli olacaktir. Dolayisiyla gruplarin tamami her
toplantida degerlendirilemez. Bu durumda, her toplantida iki grubu degerlendirme yolu
secebilir. Ogretmen gozlem sayesinde, dgrencilerin gelisimini kayit altina alir ve gerekli
yerlerde rehberlik yapar. Ogrenciler eger 6gretmenin grup tartigmalarina katilmasindan
rahatsizlik duyuyorsa, 6gretmen gozlem isini gruba katilmadan ve uzaktan yapmalidir.
Oz degerlendirme, 6grencilerin derse hazirlikli gelme durumlarini ve grup tartigmalarina

20



kattlimlarmi  8lgmek, &gretmen gozlemlerine yardimci olmak ve &grencilere 06z
degerlendirme becerisi kazandirmak amaciyla kullanilir.

Oz degerlendirme icin mutlaka 6gretmen 6grencilerle birlikte form hazirlanmalidir
(Daniels, 2003). Ogrenci 6z degerlendirme formu ile hem kendini hem de gruptaki diger
arkadaslarmi degerlendirebilir. Ogrenci degerlendirmesinin diger bir yolu da, bu isi
gruptan tek bir 6grenciye vermektir. Her grup toplantisinda, gruptaki 6grencilerden birisi
secilerek bunun gozlem yapmasi ve hazirlanan gozlem formuna isaretlemesi istenir. Bir
diger degerlendirme sekli ise grup toplantilarinin kameraya kaydedilmesidir. Her toplant:
giiniinde bir grup kameraya kaydedilir ve bu kayit diger gruplar tarafindan degerlendirilir
(Daniels, 2002; DaLie, 2001).

Kitap projeleri, degerlendirme i¢in kullanilacak etkili yolardan birisidir. Proje,
degerlendirme igin yapilmamasina ragmen degerlendirme igin iyi bir kaynaktir. Ogretmen
projeleri degerlendirmek igin 6grencilerle birlikte rubrikler hazirlar ve degerlendirmeyi
kendisi yapar (Daniels, 2002; DaLie, 2001).

Portfolio, tercih edilebilecek bir diger degerlendirme seklidir. Siirecte cok sayida,
rol kagitlar, gbzlem notlari, performans rubrikleri, video kasetleri ve proje iiriinii hazirlanir.
Ogretmen ve &grenciler bunlar1 bir arada tutabilir. Bu sayede ogretmen &grencilerin
gelisimlerini  gézlemlemis, ayrica &grencilerin hazirliklari, katilimlari ve gelisimleri
hakkinda genis bir bakis agisina sahip olur. Portfolio ile 6grenciye biitiinciil bir gegme notu
verilir (Daniels, 2002; DaLie, 2001).

SONUC

Sonu¢ olarak, okuma g¢emberi, okuma aliskanlig1 kazandirmada, okudugunu
anlama becerisini gelistirmede ve sosyal iliskileri kuvvetlendirmede etkili bir dgretim
yontemidir. Bireysel okuma ve isbirligine dayali 6gretimin birlesmesinden olusur ve
kuramsal agisindan yapilandirmacilik ve sosyal kiiltiirel teoriye dayanr. [Ikogretim iigiincii
smiftan baglamak {izere tim 6gretim siireclerine kullanilmaya uygundur. Yontem yaygin
olarak kullanildiginda, tilkemizin bir eksiklik olan, okuma aligkanligin1 kazandirmada etkin
rol oynayacaktir. Ozellikle baslangi¢ agamalarinda dgretmene ilave yiik getirecegi agiktir.
Fakat 6grenciye kazandiracagi yararlar diisiiniildiigiinde harcanan emege degecegi kesindir.
Ogrencileri siirekli okumaya yonlendireceginden hem aileleri hem de 6gretmenleri okuma
seferberligine katabilir.
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