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Oz

Bu calismanin amact Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi (DKAB) égretmenlerinin ders planlart ile ilgili gorislerini
ve ders planlarinda hangi égretim stratejilerini kullandiklarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla arastirmaya
katilmaya istekli ve alanda calisan 10 6gretmen ile yari yapilandirilis milakatlar gergeklestirilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin ders planlarinda kullandiklart 6gretim stratejileri incelenmistir. Arastirma nitel bir
yaklasimla yiratdlmas, goériisme ve ders planlarindan elde edilen veriler icerik analizi ile ¢d6zimlenip
yorumlanmustir. Calismamiz sonucunda &gretmenlerin ders plant hazirlamanin gerekliligi ile ilgili fikir
birligi icinde olduklari ancak ders planlari icin yeterli zaman ve emegi harcama konusunda bu istekliligi
sirdtirmedikleri goriilmistir. Ogretmenlerin hazirladiklari planlar incelendiginde egitim bilimsel bir
yaklasimin benimsenmedigi ve daha ziyade 6gretmen merkezli bir yaklagim kullandiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Din egitimi, Ders plani, Ogrenme, Ogretim stratejisi.

THE OPINIONS OF RELIGIOUS CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE TEACHERS ON THE LESSON
PLANS AND THE LEARNING STRATEGIES USED IN THE LESSON PLANS

Abstract

The aim of this study is to reveal the views of Religious Culture and Moral Knowledge Teachers about
lesson plans and which teaching strategies they use in their lesson plans. For this purpose, semi-structured
inter views were conducted with 10 teachers who were willing to participate in the study and working in
the field. In addition, the teaching strategies used by the teachers in their lesson plans prepared for
different classes and achievements were examined. The research was conducted with a qualitative
approach, and the data obtained from the interviews and lesson plans were analyzed and interpreted
with content analysis. As a result of our study, it was observed that teachers agreed on the necessity of
preparing a lesson plan, but they did not maintain this willingness to spend enough time and effort for
lesson plans. When the plans prepared by the teachers were examined, it was determined that an
educational scientific approach was not adopted and they used a teacher-centered approach.
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretim belirli bir planlama c¢ercevesinde gergeklestirilen profesyonel
faaliyetlerdir. Planlar; egitim felsefeleri, cagdas egitim yaklasimlari, gelisim psikolojisi verileri,
O0gretim programlari gibi egitime yon veren her tiirlii olgu ve olaylardan beslenmesi gereken
egitimsel araclardir. Din egitimi baglaminda ders planlarinin egitim ve psikoloji bilimlerindeki
gelismelerden yeterli diizeyde faydalanamadig1 sdylenebilir.! Bunun en 6nemli nedeni din
egitimi ve 6gretimine iliskin teorik calismalarin yakin gegmise kadar “nigin din egitimi-6gretimi”
noktast lizerinde yogunlasmasi, “Ne O6gretelim? Nasil 6gretelim?” sorularinin sorulmasina
dolayisiyla da bu alanda program gelistirme ¢alismalarinin gecikmesine neden olmustur (Bilgin,
1980: 52). Aslinda bu anlasilabilir bir durumdur. Alanda arastirma yapan bilim adamlarinin bu
dersin Orgiin egitim icerisindeki yerinin mesruiyetini temellendirmeye calismalari, program
yenileme calismalarinin ileriki zamanlara 6telenmesine neden olmustur (Altas, 2002: 228). Sonug
olarak 2000°li yillara kadar, dinin ve din egitiminin insan ve toplum hayatina kazandiracaklari
veya dinin genel egitim ve bilim hayatindaki yerinden ziyade din egitimi bir mesruiyet sorunu
olarak tartisilmistir. Bu durumun su ana kadar artgi dalgalar seklinde alani etkiledigi sdylenebilir.
Giliniimiizde program gelistirme c¢alismalarinin yaninda o6gretimin planlanmasi, 6grenme
yaklasimlari, 6gretim yontemleri, teknikleri ve stratejileri, 6gretimsel yaklasimlar, din egitiminde
Olcme degerlendirme, 6zel gereksinimli dgrenciler icin din egitimi, sinif yonetimi gibi din
egitiminin daha ¢ok egitime doniik olan yoniinii aydinlatacak ¢alismalar sinirhdir.

Din egitimi ve Ogretiminin yapildig1 dersler baglaminda ders planlari ayr1 bir énem
tasimaktadir. Clinkii dinin, egitim 6gretime nasil konu yapilabilecegi iizerinde durulmasi ve
diistiniilmesi gereken bir konudur (Bilgin, 1988: 8). Ozellikle dinin ¢ok boyutlu yapis: (Yiiriik,
2020), soyut bircok kavram, olgu ve olaylari konu edinmesi, kazanimlarinin daha ¢ok bilissel
alanin bilgi basamaginda olmasi ders planlarin1 daha da 6nemli hale getirmektedir. Cocugun
gelisim ozelliklerini, ilgi ve ihtiya¢larin1 dikkate almayan, 6grenmenin dogasim1 merkeze
koy/a/mayan ders plani kurgulari ¢ocuklarda ezber 6grenmelere yol acacaktir. Burada goz ardi
edilen durum, degerli olan bilgiyi 6gretime konu ederken 6grencinin ilgi ve ihtiya¢larinin goz ardi
edilmesidir (Selcuk, 2001: 42). Cocuklarin dini ve manevi gelisimlerini destekleyecek icerikte
kurgulanmayan ders planlari, dine ait igerigi ve kavramlari ¢ocuk icin soyut ve diislinme
becerilerinin ise kosulamayan tarzda 6grenilmesine neden olacaktir. Boyle bir durum c¢ocukta
anlatilan dini icerikle cocugun etkili bir iletisim kuramamasina ve kendi diinya goriisii/dini
gorlsiinii olusturamamasina neden olabilme durumu tasimaktadir (Goldman, 1964: 233).
Nihayetinde ¢ocukta problemli bir dini alginin gelismesi kac¢inilmaz hale gelir. Bu durum ileride
cocugun yetiskin dindarligini derinden etkileyecektir. Ciinkii bilissel bakis acisina goére ¢ocukluk
dénemi, yetiskin dindarliginin temellerinin atildig1 ve dini bir hazirhgin yapildig yillardir. Bu
yoniiyle cok kritik bir 6nem tasimaktadir (Goldman, 1965: 204). Bu baglamda ders planlarinda
O0gretmen hem cocugun hem 6grenmenin hem de dinin dogasini géz 6niine alarak birini digerine

feda etmemelidir. Arastirmalar 6gretim ortami, 6gretmen ve 6gretim yonltemlerinin bir bitiinltik

12020 Eyliil ay1 itibariyle tarafimizdan YOK veri tabaninda yapilan taramaya gore Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersleri ile ilgili yapilan 257 yiiksek lisans ve doktora ¢alismasinin sadece 16 tanesi 6gretme
stirecinde kullanilabilecek farkli 6gretim stratejileri ile ilgilidir.
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icerisinde gelistirildigi din egitiminin c¢ocuklarin dogasina en uygun egitim olduguu
gostermektedir (bkz., Koyl & Orug, 2017).

2. OGRETIMSEL YAKLASIMLAR VE DERS PLANLARI

Ders plani, bir ders icin o dersle ilgili egitim programlarinda yer alan ve birbirleriyle iliskili
6grenci kazanimlarini bir ya da birkac ders saatinde islenecek konu oriintiisiinii, konuya iliskin
deney, tartisma sorulari, proje ve dédevleri, uygulama ¢alismalarini, ders arag-gerecini icine alan
birinci derecede sorumlu oldugu ders oOgretmenlerince -zlimre Ogretmenleri ile sube
O0gretmenlerinin ortak katkisiyla- nceden hazirlanan plandir (Tebligler Dergisi, 2003, 2005).

Ders planlari, 6gretimin karmasik aktivitesinin énemli ve ayrilmaz bir parcasidir (Zaskis,
Liljedahl ve Sinclair, 2009). Onceden belirlenen hedeflere ulasmak icin dogru yonlendirme
yapmasi, teknikleri ve stratejileri daha ileri diizeyde uygulayabilmesi i¢cin 6gretmene yardimcidir
(Khan, 2011). Ozellikle dersin yoniinii belirlemesi, icerigin incelenerek ve denetlenerek
materyalin hazirlanmasi ve sunum icin diizenlenmesi, zamanlamaya ve dersin akisina iliskin
kararlar alinmasi, 6gretim ve degerlendirme icin taslak olmasi, giinliik ve haftalik basta olmak
lizere organizasyonel ihtiyaclarin karsilanmasi ve en onemlisi dnceki 6grenmeleri, 6grenci
ozelliklerini ve ¢evresel kosullar siirece entegre edebilmesi agisindan ders planlar1 6gretmene
oldukca destek saglar (Hall ve Smith, 2012).

Dersin icerigi, konunun dogasi, 6grencinin gereksinimleri ve 6gretmenin deneyimi ders
planinin formunu etkilese de genel olarak bir ders plani 4 ana baslik seklinde dlizenlenmektedir.
Bu bagsliklar; bicimsel, giris, gelistirme ve sonug boliimleridir. Ayrica gorislerin yazilabilecegi
baska bir boliim de eklenebilir. Bicimsel béliim ve giris boliimii dogal olarak dersin adji, tinite ve
konu adi, kazanimlar, stire ve kullanilacak materyallerle ilgilidir. Konu ile 6grencinin karsilastig
ve 0grenme kurgusunun (6grenmenin nasil olacagi) olacag yer gelistirme béliimiidiir. Dogal
olarak en ince ayrintisina kadar planlanacak ve yapilandirilacak olan béliim de burasidir. Bu
bolimde 6gretmen, kazanimi ve dolayisi ile konunun dogasini, ¢ocuklarin hazirbulunusluklari ile
birlikte ilgi ve ihtiyaclarini analiz ederek 6grenme ve 6gretimin diizenlenmesinde kendisine bir
yaklasim belirlemek durumundadir. Bu yoéniiyle ders planlanin gelistirme b6liimiiniin
planlanmasi, oncelikle bir dizi 6gretimsel kararlar almay1 gerektirir. Bu noktada, 6gretimsel
kararlarin belirlenmesi kasitl, bilingli ve kritik bir stirectir (Taspinar & Atici, 2002). Clinkii
O0gretmenler dersin amaclar1 dogrultusunda, en uygun 6gretim modelini benimsemek, uygun
Ogretim stratejisini belirlemek, uygun yéntemi segcmek ve uygulamakla yiikiimlidtrler.

Ogretmenin sececegi o6gretim modeli, 6grenmeyi etkili ve verimli olarak saglamasi
gerekmektedir. Bunu yaparken, 6gretmenin yonteme yatkinligl, zaman ve fiziksel olanaklar,
maliyet, O0grenci grubunun bilyikligi, konunun 6zelligi, 6gretim sonucunda 6grencide
gelistirilmek istenilen nitelikler, sinif atmosferi gibi pek ¢ok durum etkili olmaktadir
(Kiciikahmet, 1994: 40).

Ogrenme ve 6gretimin diizenlenmesinde uzun bir siire davranisci psikolojinin etkisi hakim
iken 20. ytizyilin sonuna dogru egitim psikologlarinin birgogu William James (1842-1910) ve John
Dewey (1859-1952) tarafindan ylzyilin basinda savunulan 6grenmenin bilissel yonlerini
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vurgulamaya doniis yapmislardir (Santrock, 2018: 4). Bilissel psikolojinin 6grenmeyi salt uyarici
tepki iliskisinden cikarip daha karmasik bir siire¢ olarak tamimlamasi ve bilissel yapilar1 6ne
¢ikarmasi dogal olarak egitim agisindan 6gretimi diizenlemede 6nemli sonuglar dogurmustur.
Hem bilissel hem de davranis¢i yaklasimlar giiniimiizde egitim psikolojisinin birer parc¢asi olmaya
devam ederken (Santrock, 2018: 4) yine son yillarda bilme kurami olarak ortaya konan
yapilandirmaci anlayisin etkisiyle de 6gretimi diizenlemede farkli modeller énerilmistir. insanin
¢cok boyutlu ve karmasik dogasi geregi, 6grenmenin nasil gerceklestigini farkli agilardan
aciklamaya ¢alisan biitiin bu kuram ve yaklasimlarin 6gretimin diizenlenmesi ve gelistirilmesi
bakimindan dikkate alinmasi gereken onerileri bulunmaktadirlar. Bununla birlikte bu kuramlar
o0grenmede oOgrencinin aktif olarak yer almasi gerektigini vurgulamasina ragmen o6gretim
sirasinda 0grencilere ve 6gretmenlere farkl roller yliklemektedirler. Bu baglamda kazanimlarin
da merkeze alinan kuramlara uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir.

Ogrenmenin dogasini ve nasil gerceklestigini aciklamaya calisan psikologlar, calismalarim
daha ilerleterek Ogretimin nasil olmasi gerektigi lizerinde de ¢alismislardir. Her ne kadar
glinlimiize kadar bir 6gretim kurami ortaya konulamasa da bu alanda calisan Jerome Seymour
Bruner (1915-2016), David Paul Ausubel (1918-2008) ve Robert Mills Gagne (1916-2002) iic¢
temel 6gretim stratejisi onermislerdir (Senemoglu, 2012: 468) ve bu stratejiler alanda hala
oldukea etkili bir sekilde kullanilmaktadir.

Bruner, bireyin 6grenmede aktif olmasi ve girisimci olarak hareket etmesi gerektigi fikrinden
yola ¢ikarak Bulus Yoluyla Ogrenme stratejisini 6nermistir. Bruner’a gore 6gretmen, égrencilere
kavramlari, ilkeleri kendisi vermek yerine 6grencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlari
bulmaya tesvik etmelidir. Bulus yoluyla 6grenme, matematik, fen bilimleri ve dil 6gretiminde daha
etkili kullanilabilecek bir stratejidir.

Ausubel, Bruner’'in bulus yoluyla 6grenme stratejisine zit ve alternatif olan bir yaklasim
Oonermistir. Ausubel’e gore 6grenci her zaman hangi bilginin 6nemli, hangi isaretlerin (ipuglar)
problem ¢6ziimii icin uygun oldugunu bilemeyebilir. Bu nedenle birey, konu alaniyla ilgili 6zellikle
O0grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus yoluyla degil, kendine sunulan alma yoluyla
kazanabilir. Konu alanin kavramlari, ilkeleri, fikirleri ve siiregleri 6gretmen tarafindan organize
edilerek 6grencilere sunulmalidir. Sunus Yoluyla Ojrenme kuramcilarina goére 6gretmenin gorevi
konuyu o6grenciler icin en uygun bicimde organize ederek yapilandirma; uygun materyalleri
secme, daha sonra da konuyu, genelden 6zele dogru sistemli, anlaml bir seklide 6grencilere
sunmalidir.

Gagne’nin “Bilgiyi Isleme Modeline” dayah olarak énerdigi etkili 6gretim kuraminda bir derste
olmasi gereken 6grenme agsamalari ve bu 68renme siireclerini saglayacak 6gretim etkinliklerinin
neler olmasi gerektigini asamali olarak agiklamigtir. Ogrenme ardisik birgok i¢sel siirecin sonucu
olarak meydana gelmektedir. Alanda olduk¢a yaygin olarak kullanilan bu modelde 6gretim
etkinlikleri “Dikkat cekme, 6grenciyi hedeften haberdar etme, 6n kosul 6grenmelerin
hatirlanmasini saglama, uyaricilar sunma, 6grenme rehberi saglama, performansi ortaya ¢ikarma,
doniit saglama, performansi degerlendirme, kalicihgl saglama ve transferi giiclendirme”
(Senemoglu, 2012: 483) basamaklarindan olusmaktadir.
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Bahsedilen bu 6gretim stratejilerinin en iyi ya da en dogru strateji olmasi 6grenci nitelikleri
baglaminda ele alinabilir. Ogretim stratejilerinin birbirlerine iistiinliiklerinden ziyade dogru bir
kurgu icinde kullanilmalar1 séz konudur. Bu ise iyi bir planlamay1 gerektirmektedir. lyi bir
planlama; bilgi cesitlerinin, gdsterimlerinin, modellerin, sorgulama firsatlarinin, tartismanin ve
Ogrencilerin zamanla belirli kavramlar1 anlamasi ve belirli becerileri gelistirmesi i¢in gerekli
uygulamanin géz oniinde bulundurulmasim gerektirir. Ogretim tasarimi, 6gretmenlerin
ogrencilerin neleri, ne zaman, hangi sirayla ve nasil yapmalari gerektigini diisiinerek bulmalarina
ihtiyac¢ duyar (Santrock, 2018: 7).

Ogretim stratejileri baglaminda DKAB 6gretmenleri derslerine ait kazanimlarinin dogasina
uygun en etkili ve verimli sekilde 6gretim icerigini kurgulamalar1 gerekmektedir. Din egitimin
kendine has dogasi ile literatiirde Onerilen Ogretim stratejilerinden ve 6grenme-6gretme
modellerinden yola cikarak alana ait 6zgiin 6gretim stratejileri ve 6grenme-6gretme modelleri
gelistirmek durumundadirlar. Yoksa dine ait icerigin kuru, ezber bir bicimde, diisiinme
becerilerinin ihmal edilerek verilmesi ¢ocugun dini gelisimini desteklememesinin ¢ok 6tesinde
cocukta eksik ve karsilig1 olmayan bir din tasavvuru olusturmasi muhtemeldir.

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

DKAB 6gretmenlerinin ders planina iliskin goriisleri ve ders planlarinda kullandiklari 68retim
stratejisini tespit etmeye yonelik bu c¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig;,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir yolun izlendigi arastirma bicimidir (Yildinm & Simsek, 2008: 51). Arastirma nitel
yaklasim cercevesinde durum calismasi deseninde gergeklestirilmistir. Durum c¢alismasi, giincel
bir ya da birka¢ durumun sebeplerini, nedenlerini ve sonuglarini anlamak, tanimlamak ve
betimlemek icin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Saban & Ersoy, 2019) Nitel
arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir ydntemdir. Arastirmacinin zaman igerisinde
sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama araglari (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve
duruma bagh temalarin tanimlandigl bu yaklasimda arastirmacinin durum tizernde konrolii
yoktur. (Creswell, 2007). Arastirmada veri toplama yoOntemi olarak hem o6gretmenlerle
goriismeler gerceklestirilmis hem de o6gretmenlerin kendi hazirladiklart ders planlar
incelenmistir. Durum g¢alismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu
yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri c¢esitliligine ulasilmaya calisilir (Saban & Ersoy,
2019). Bu amacla ¢alismada alanda gorev yapan DKAB 6gretmenleri ile gortisiilmiistiir. Goriisme
yontemi, arastirilan konuyu, ilgili bireylerin bakis acilariyla gorebilmeye, bu bakis acisini
olusturan sosyal yapiy1 ve siire¢leri ortaya koymaya olanak vermesi yoniiyle 6nemlidir (Yildirim
& Simsek, 2008: 40). Calismanin amaci 6gretmenlerin ders planlan ile ilgili duygu ve
diisiincelerinin betimsel bir analizini yapmak oldugundan bu yodntem secilmistir. Briggs
“goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama
yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, gériisme yonteminin; bireylerin deneyimine,
tutumlarina, goriislerine, sikiyetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede
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oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigin1” belirtmektedir (Yildirim & Simsek, 2008:
119). Arastirmada, hem sabit secenekli hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeye olanak
saglamasi yoniiyle yar1 yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2008: 163).
Kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme sorularinin gecerliliginin saglanmasi amaciyla dncelikle
ders planlari ile ilgili alan yazin taranmistir. Ders plani ile ilgili 6grenilmek istenilenler sorulara
dontstiiriilmiistiir. Sorular oncelikle kuramsal agidan baska bir alan uzmani tarafindan
incelenmis ve getirilen oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Son asamada goériisme
formunda yer alacak sorulara, dil ve konu alan uzmanlari tarafindan ¢apraz okuma yapilarak son
halleri verilmistir. Goriisme formlar1 6gretmenlere dijital ortamda gonderilmis ve sonrasinda
online goriismeler yapilmistir. Gériisme formalarini dolduran 6gretmenlerden ikinci asamada 5.
Sinif 1. Unite’ye ait “Evrendeki miikemmel diizen ile Allah’in (c.c.) varlig: ve birligi arasinda iliski
kurar.” kazanimi ile ilgili yaptiklari ders planlarini paylagmalari istenmistir. 7 6gretmen ders plani
yapmadigini, belirli internet sitelerinden planlar1 indirerek siniflarina uyarladiklarini ifade
etmistir. 2 6gretmen ders plani kullanmadigini, 1 6gretmen ise internet adresi vererek oradan
ilgili ders planinin indirilebilecegini -kendisinin gondermesine gerek olmadigini- ifade etmisgtir.

3.2. Orneklem

Calismanin 6rneklemini resmi ve 6zel okulda aktif olarak goérev yapan 10 DKAB 6gretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenler Ankara (4), Adana (3), Konya (2) ve Istanbul (1) illeri olmak iizere
goniilliiliik esasi ile belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklari il, okul tiirii ve
cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ornekleme Dahil Edilen Ogretmenlerin Cahistiklar II, Okul Tiirii ve Cinsiyete Gore

Dagilimlari
OGRETMENLER ILLER OKUL TURU CINSIYET
01 Adana Ortaokul Kadin
0 Adana Ortaokul Kadin
03 Adana Lise Kadin
0, Ankara Ortaokul Erkek
0s Ankara Lise Kadin
0s Ankara Ortaokul Erkek
0, Ankara Ortaokul Erkek
Os Konya Ortaokul Kadin
0y Konya Lise Erkek
010 [stanbul Ortaokul Kadin

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda, nitel arastirma metodolojisi icinde yer alan dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar. Egitim ile ilgili bir arastirmada ders kitaplari, program
metinleri, yazismalar, 6grenci dosyalari gibi farkli dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Yildirim & Simsek, 2008: 112). Bu ¢ercevede arastirmada dokiiman olarak 6gretmenlerin ders
plant ile ilgili goriislerini ortaya cikarmay1 amaclayan goriisme formlari ve 5. Sinif 1. Unite’ye ait
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“Evrendeki miikemmel diizen ile Allah’in (c.c.) varlig1 ve birligi arasinda iliski kurar.” kazanimi ile
ilgili yaptiklar1 ders planlari icerik analizi yontemiyle incelenmisti.

Goriisme formlar1 olusturulurken oncelikle konunun hangi yonleriyle ele alinacagi
belirlenmis ve gorlisme sorulari olusturulmustur. Veri toplarken benimsenen bu yaklasim veri
analizinde arastirmacinin isini kolaylastirmistir. Oncelikle her soruya verilmis olan cevaplar
incelenmis, cevaplarin ortak “temalar1” tespit edilmis ve veriler “anlaml ve mantikli” bir sekilde
bir araya getirilmistir.

Ikinci asamada ¢alismanin diger dokiimanlari olan ders planlar literatiirde yer alan égretim
strateji modelleri ¢ercevesinde incelenmis ve tespit edilen farkli/yeni stratejiler de kodlamaya
dahil edilmistir.

Son asamada ise elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan agiklanmis, bulgular arasindaki
neden sonug iliskileri belirtilip bu iliskiler anlamlandirilmaya ¢alisilmistir. En nihayetinde elde
edilen tiim verilerden yola c¢ikilarak yorumlar yapilmis, uygulamalara ve daha sonra yapilacak
olan arastirmalara 1sik tutabilecek birtakim c¢ikarimlarda bulunma yoluna gidilmistir. Ciinkii
“Nitel desende ¢alisma yapan arastirmacidan beklenen sadece betimsel veri toplamak ve bunlari
mantikl bir yap1 icinde sunmak degildir. Arastirmacinin verilerden elde ettigi bulgular: bilimsel
bir titizlikle tanimlamasinin yani sira, yorumlamasi, uygulamaya ve daha sonraki arastirmalara
iliskin bir takim ¢ikarimlarda bulunmasi gerekir” (Yildirim & Simsek, 2008, s.241).

3.4. Smirhilik

Bu ¢alisma, arastirmaya gontilliiliik esasi ile katilan 10 DKAB 68retmeni ve arastirmada temel
alinan 6gretim stratejileri (sunus, bulus ve arastirma yolu) agisindan sinirlilik tasimaktadir.

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Goriisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Calismaya katilan 01, Oz O3, Os ve O; formasyon egitimini lisans doneminde egitim
fakiiltesinde, O4, Og 09 01 lisans déneminde ilahiyat fakiiltesinde, Os ise mezun olduktan sonra
egitim fakiiltesinde aldigim ifade etmistir. Ogretmenlerden Oi, Oz, O3, Os, 06, 0500,010 ilk ders
planlarini lisans egitimleri sirasinda 6zel Ogretim yontemleri, din egitimi gibi derslerde
hazirladiklarim1 belirtirken O4 ve O; ise ilk gorev yapmaya basladiklar1 okulda yaptiklarim
soylemistir.

“Formasyon derslerinde aldigin egitim derslerdeki planlamalariniza veya genel olarak egitimi
anlayisiniza bir katki sagladi m1? Nasil?” sorusuna 01, Oz 03, 04, Os Os ve O olumlu katki
sagladigini, meslek hayatlarinda ders planlarini hazirlamada ¢ok yardimci oldugunu belirtirken
0Os, 07 ve 010 68retmen formasyon derslerinde alinan egitimlerin mesleki yasamlarinda yeterli bir
katki saglamadigini ¢linkii teori ile gercek yasamin cok farkli oldugunu ifade etmislerdir.

“Egitimde ders planlarinin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna
O0gretmenlerin hepsi ders planlarinin gerekli oldugunu sdylemistir. Plansiz bir ders icin “akis ¢ok
karisiyor, egitimin kalitesini de ciddi anlamda diisiiriiyor” degerlendirmesinde bulunurken; planh
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bir ders i¢in “68retmenin ders yolculuguna ¢ikmadan 6nce rotasini belirlemesi, glindemde olan
toplumsal olaylar1 konularla bagdastiracak sekilde hazirlandiginda konu daha kalic1 olarak
kalabiliyor” degerlendirmesinde bulunulmustur.

“Plan hazirlanan ve hazirlanmayan bir ders arasinda farklilik gériiyor musunuz?” sorusuna
02, 03, 04, Os, Os, 07, Og ve 019 planlanan derslerin daha verimli oldugunu ifade ederken 0, “gozle
gorilir bir degisiklik olmadigini ama plan hazirlamadigi zaman vicdanen rahatsiz oldugunu” ifade
etmistir. Planhi dersin daha nitelikli oldugunu ifade eden Os ise “Planin illa ki yazih ¢izili olmasi
gerekmiyor. Kafamizda yapmis olmak da ders sirasinda yeterli oldugunu” belirtmistir.

“Planlarimzi diger 6gretmenler ile paylasir misiniz? Neden?” sorusuna O1, Oz, 03, 04, Os, 07, Os,
Oy ve 019 6gretmen bilgi aligverisi olmasi agisindan kesinlikle paylastiklarini ve bunun énemine
inandiklarin belirtirken Os ise “Her 6gretmenin ayr1 bir felsefesi oldugunu diisiiniiriim.” diyerek
paylasmadigini ifade etmistir.

“Ders planlarimzi nasil hazirlyorsunuz?” sorusuna 0, O3, 04, Os, Os ve O10 cesitli internet
sitelerinden 6rnek planlar1 aldiklarini, kendi okul ve siifina uyarladiklarini; 04, Os, 07 ve Qo ise
kendi bilgi ve deneyimleri ile ders planlarini hazirladiklarini belirtmistir. Ayrica Os ders kitabina
ve MEB miifredatina bagli kaldigini 6zellikle ifade etmistir.

“Ders plam hazirlamak icin ne kadar zaman ayiriyorsunuz?” sorusuna Os, 07, 09 ve O1o
meslegin ilk yillarinda ¢ok zaman harcadiklarini fakat su an ¢ok hizli bir sekilde (bir teneffiis
stiresinde) hazirlayabildiklerini ifade etmistir. O;, 04, O¢ ise siirenin “siif, 6grenci, ilk defa
anlatilacak olmasi gibi” durumlardan dolay1 degisiklik gésterdigini ifade etmistir. O, ve Og 30
dakika, Os ise 15-20 dakikada hazirladigini belirtmistir.

“Girdiginiz tiim subeler i¢in aym ders planin1 m1 kullaniyorsunuz?” sorusuna 01, Oz, 04, Os, Os,
07, Os, 09 ve 019 ayni ders planini kullandigini, Os ise farkli ders planlari kullandigini ifade etmistir.

“Ders plan1 hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna Os, O¢ ve O kazanimlar ve
Ogrenci seviyesine dikkat ettigini ifade ederken diger 6gretmenler ders plani ile ilgili “glincel ve
uygulanabilir olmasina, farkindalik olusturacak soru ve hikayeler olmasina, gérsellerin ¢ocuklara
uygun olmasina, dikkat gekici etkinlikler eklemeye, konular1 somutlastirmaya, gorsellerle ve
videolarla desteklemeye, vakti verimli degerlendirmeye, konunun igerigini eksiksiz sunmaya
dikkat etmeye” 6nem verdiklerini ifade etmislerdir.

“Ogretim programindaki kazanimlarin égrencilerin yas seviyesine uygunlugu agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna 01, O4, Os, O7 ve 010 kazanimlarin 6grencilerin seviyesine uygun
oldugunu, O3, Os ve Og kazanimlarin uygun ama basit kaldigini, O, ve Qo ise kazanimlarin
cocuklarin yas seviyesinin ilizerinde kaldigini, kafalarinin karismamasi igin basitlestirerek
anlattiklarini ifade etmistir.

“Kazanimlar ¢ocuklarin dini gelisimlerini destekliyor mu?” sorusuna 01, O ve Os ailede temel
bir seyler 6grendiyse kazanimlarin dini gelisimlerini destekleyebilecegini ifade etmistir. 04, 07 ve
O, ‘0zellikle konularin nerde, ne ise yaradigi ve nigin bilmesi gerektigi lizerinde mantiksal
aciklamalar yapilarak anlatildigy’ takdirde dini gelisimi destekleyecegini belirtmistir. 0, ve Os
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kazanimlarin yetersiz oldugunu, bilgi acisindan yeterli ama uygulama ve hissetme boyutunun
olamadigin;; O3 kazanimlarin yas seviyelerinin altinda oldugu icin desteklemedigini ifade
ederken; 0o ise kazanimlarin dini gelisimi destekledigini ifade etmistir.

“Kazanimlar ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina karsilayabilecek yeterlilikte mi?” sorusuna 02, O4,
Os, 07, Os, 09 ve 019 yeterli; 04, O3 ve Os ise yeterli olmadigim -6zellikle Allah sevgisinin temel
alinmadigini- ifade etmistir.

“Kazanimlar giincel hayat akisina uygun mu?” sorusuna Oz, O4, Os, 07, Os, 09 ve 019 kazanimlari
giincel bulduklarin;; O0;, O3 ve Os ise giincel bulmadiklarini ve konulari giincellestirmeyi
kendilerinin yapmaya 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir.

“Ders planinizi ders kitaplari etrafinda mi1 olusturuyorsunuz?” sorusuna 6gretmenlerin hepsi
evet cevabini vermistir. “Bu baglamda ilgili derslerin kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna Oz, O4, Os, 07, Os, O9 ve 019 ders kitaplarinin yeterli oldugunu fakat “ayrintilarin fazla
oldugu, ayet ve hadislerin biraz daha hikayelestirilmesi gerektigi, etkinliklerin yetersiz oldugu ve
eksik kalan yerlerin oldugu” belirtilmis; 01, O3 ve Os ise kitaplarin yeterli olmadigini, gereksiz uzun
metinler oldugunu ifade etmistir.

“Ders planinizda kullandigimiz herhangi bir 6gretim modeli veya stratejisi var mi1? Varsa
nelerdir?” sorusuna O3 ve O kullandiklar1 6gretim stratejisi oldugunu ve “Gagne, Programh
ogretim, yapilandirmaciik ve anlatim” ifadelerini kullanmislardir. Os, O9 ve 010 -adlarim
yazmadan- dgretim stratejisi kullandiklarini ve “konuya ve 6grenci seviyesine gore degiskenlik
gosteriyor, konu biitiinliigii ve amaca yénelik” seklinde tanimlamislardir. O4, Os ve O7 kullandiklar
Ogretim stratejisi olup olmadigini sdylemeden “dikkatini cekecek etkinlikler gelistirmek, hayatin
icinden bir ders oldugunu hissettirmek, farkli materyaller sunarak” nelere dikkat ettiklerini ifade
etmislerdir. O; “Sonu¢ ¢ikarma, karsilastirma, giinliik yasamla iliskilendirme, érnek verme,
siiflandirma, oyun” tekniklerini kullandigim ifade etmistir. O, ise konuya gére degiskenlik
gosterdigini dolayisiyla kullandig1 her hangi bir strateji olmadigini belirtmistir.

“Ders planinizda 6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin ne tiir etkinlikler kullaniyorsunuz?”
sorusuna 0 ve O3 giincel konularla ve giinliik hayatla iliskili 6rnekler verdiklerini ifade etmistir.
010 6grenci merkezli etkinlikler kullandigin1 ama ne oldugunu yazmamistir. Diger 6gretmenler
dikkati cekmek icin “hikaye, kissa, anekdot, video, oyun, gezi, mimikler ve ses tonlamalar1” gibi
teknikleri kullandiklarini ifade etmistir.

“Ders planlarinizda ¢ocuklar giidiilemek icin ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?” sorusuna O1,
04, Os, 07, Os, O9 ve 010 “kendi hayatlarinda farkindalik olusturacak soru/etkinliklerle” seklinde
ifade ederken, Oz, O3 ve Os kendisini ve dersini sevdirerek giidiiledigini ifade etmistir.

“Ders planlarimizi 6gretmen merkezli mi 6grenci merkezli mi hazirliyorsunuz? Nigin?”
sorusuna 01, O4, Os, Os, Os, 09 ve 010 68renci merkezli hazirladigini, O3 ve 07 “dersi ikiye bélerek
yarisl dgretmen yaris1 ogrenci merkezli” olarak hazirladigini, O; ise “belli bir merkezi yok”
seklinde ifade etmistir.
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“Ders planlarinizi yaparken en cok zorlandiginiz konu ve kavramlar nelerdir? Neden?”
sorusuna O4, Os, O¢, 07, Og ve Oq “Allah, melek, ahiret, kader, gayb, cin, seytan, cennet, cechennem”
konularinda ¢ok zorlandiklar1 ifade ederken O¢ ayrica “insan olmak ve Miisliman olmamak
konular1 bazen zorlayabiliyor. Ciinkii cocuk zihninde iyi insan olmak neden yetmiyor illa ki Islam
dinini mi secmek gerekiyor?” sorusunun ¢ok zorlayici oldugunu ifade etmistir. O3 ve O1o “neseli,
ozgiin icerik ve aktivite” bulmakta zorlandigini ifade etmis, O, 4. ve 5. sinifta soyut konular
anlatmanin diger siniflara gére zor oldugunu ve O; de zorlandig1 bir durum olmadigin ifade
etmistir.

“Ders planlarinizi yaparken en ¢ok zorlandiginiz durumlar nelerdir?” sorusuna Os ve Os
ogrencilerin yas seviyelerine uygun etkinlik diizenlemekte zorlandiklarini ifade ederken, O1o
O0gretmen bagli oldugu miifredatin kisitlayici oldugunu ifade etmistir. Diger 6gretmenler ise
“soyut alanlarda, glincel olmakta, 6rnek bulmakta” zorlandiklarini ifade etmistir.

4.2. Ders Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Goriisme yapilan dgretmenlerden 5. Simif 1. Unite’ye ait “Evrendeki miikemmel diizen ile
Allah'in (c.c.) varlig1 ve birligi arasinda iliski kurar.” kazanimi ile ilgili yaptiklar1 ders planin
paylasmalari istenmistir. 2 6gretmen ders plani kullanmadigini, 3 6gretmen 5. sinifa girmedigini
ifade ederek girdikleri derslere ait planlar1 paylagsmistir. Toplamda dgretmenlerden 8 tane ders
plani elde edilmistir.

Elde edilen ders planlarindan 5 tanesi 5. Sinif 1. Unite’ye ait “Evrendeki miikemmel diizen ile
Allah’in (c.c.) varlig1 ve birligi arasinda iliski kurar.” kazanimina aittir. Elde edilen bu planlardan
3 tanesinin ayni oldugu tespit edilmistir. Arastirmaciya internet adresi vererek ilgili ders planinin
oradan alinabilecegini soyleyen 6gretmenin verdigi adresten indirilen ders plani ile 2 6gretmenin
ders planlar1 aynidir. Bu yoniiyle 3 ders plani internet sitesinden alinmistir. Sonugta 6 farkl ders
planinin giris, gelisme ve sonug boliimleri kendi icerisinde incelenmistir.

Ders planlarinda giris boliimii genellikle dikkati ¢ekme, giidiilenme (istekli kilma), g6zden
gecirme ve derse gecis gibi etkinliklerle 6n 6grenmelerin degerlendirilmesi, merak uyandirilmasi,
hazirbulunuslugun ortaya c¢ikartilmasi gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Bu yoniiyle giris
etkinlikleri sayesinde 6grencilerin 6n bilgileri ve ne diisiindiikleri ortaya c¢ikartilir ve konuya
dikkatleri/ilgileri cekilirse 6grenmeye daha hazir hale geleceklerdir. Ciinkii 68renmede ilk adim
dikkat ¢cekmedir (Senemoglu, 2012, s.287). incelenen 6 ders planindan 4 tanesinde konu
anlatimina ge¢cmeden Once sadece bir soruya yer verilmistir. Fakat sadece 1 planda yer alan
sorunun, sinif diizeyi ve konu baglaminda gelisim seviyelerine uygun ve dikkat cekici 6zelligi
oldugu; diger 3 planda yer alan sorularin dikkat cekme 0Ozelliginin olmadig1 gorilmustiir.
Planlarda giris etkinlikleri yapilmamistir.

Gelistirme bolimii kazanimlara ulasmak icin agirliklh olarak konu anlatimlarinin,
orneklendirmelerin ve soru cevap etkinliklerinin yapildig1 béliimdiir. Ogrenmenin dogas: geregi
bu bolim ders kitab1 veya 6gretmenin etrafinda degil, 6grencilerin ilgileri, yetenekleri ve
gereksinimleri etrafinda yapilandirilmalidir (Aydin, 2020, s. 198). Gelistirme boliiminde ilk
yapilmasi gereken 6grencinin hazirbulunusluk dizeyinin tespit edilmesidir. Hazirbulunusluk
diizeyi tespit edildikten sonra gerceklestirilmesi diisiiniilen bilissel, duyussal ve psikomotor
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kazanimlar, bu hazirbulunusluk diizeyi lizerine olusturulmalidir (Géziitok, 2017, s. 130). Ciinkii
O0grencinin yeni kazanacagi bilgi ile halihazirdaki bilgiler arasinda iliskilendirme anlamh
O6grenmenin olmasi agisindan oldukca 6nemlidir (Senenmoglu, 2012, s. 340). 6 ders planinin 4
tanesinde konu dogrudan ders kitabindaki ilgili metin/okuma parc¢asini okutularak baslatilmis ve
ders kurgusu ders kitabindaki metin merkeze alinarak olusturulmustur. 1 ders planinda ise
gelistirme boliimi sadece diiz bir anlatim sekilde yapilmis, sonuna Nasreddin Hoca’nin bir fikrasi
eklenmis, planin devaminda baska soru veya ac¢iklamaya yer verilmemistir. Bu yoniiyle bu planin
her hangi bir 6gretimsel kurgusu bulunmamaktadir. Sonug¢ olarak incelenen 6 ders planinda
hazirbulunusluga yonelik herhangi bir etkinlik tasarlanmamistir.

Konu ile ilgili temel kavramlar gii¢lii/somut gerekcelendirmeler ve ¢ok farkli etkinlikler
icerisinde ¢esitlendirilerek sunulursa 6grencinin anlam diinyasinda diisiince oOrilintisii
olusturmaya yardimci olur (Aydin, 2020, s. 180). Kavramlar iist dlizey diistinmenin yap1 taslaridir.
Ogretmen burada rehber rolii ile cocuga ne diisiinecegini degil, nasil diisiinecegini gostermelidir.
Kavramlar bilgiyi basitlestirmemize, 6zetlememize ve organize etmemize yardimci olur. Aslinda
kavramlar 6grencilerin diinyay1 anlamasina yardimc olurlar (Santrock, 2018, s. 295). 6 ders
planinin 4 tanesinde konu ile ilgili anahtar kavramlarla ilgili etkinliklere yer verilmistir. Bu
etkinliklerde ise anahtar kavramlarin ne oldugu sorulmus ve tanimlar1 yapilarak gecilmistir. 2
planda ise anahtar kavramlar hi¢ aciklanmamis sadece 1 tanesinde canli-cansiz kavramlari
aciklanmaya calisilarak konu temellendirilmeye calisiimistir. Bu baglamda incelenen planlarda
anahtar kavramlarin sadece tanimlari verilmis, kavramlarla ilgili 6rnekler ve farkl etkinlikler
yapilmamistir.

Ogrenme bir oriintidiir, 6grendikleri her ériintii, bir énceki 6grenmeleri ve yagantilarin
tizerine kurulur. Clinkii bireyde algilama, ayirt etme ve anlamlandirma siireglerinin birbiriyle
koordineli isleyisi ile olusur. Sonug¢ olarak 6grenci bilginin pasif alicis1 degil, bilgiyi aktif bir sekilde
alan, anlam veren ve yeniden yapilandiran kisidir (Senemoglu, 2012, s. 586). 6 ders planinin
hepsinde konu anlatimlari, anlam 6riintileri icerisinde verilmemis daha ¢ok derleme tarzinda bir
yaklasimla sunularak ayet ve hadislerle desteklenmeye calismistir.

Dikkati ceken 6nemli bir konu ayetler/hadislerin konu anlatimlarinda kullanilma sekilleridir.
Konu anlatimi igerik ile ilgili ayetlerin ya da hadislerin sdylenmesi, ag¢iklanmasi ya da
ayet/hadislerde ne anlatilmak istendigi lizerinde konusularak desteklenmeye calisiimistir. Bu
baglamda 3 ders planinda kullanilan ayet/hadislerin konu ile ilgili olmasina ragmen ¢ocuklarin
bilissel, dini ve kisilik gelisimleri basta olmak iizere gelisimlerine uygun degildir. Anlatimlari
giiclendirmek icin kullanilan ayet ve hadislerin ¢ocuklarin ilgili ve ihtiyaglarina cevap veren
nitelikleri 6n plana alinmasi gerekmektedir. Daha ¢ok anlatilan konunun desteklenmesi agisindan
kullanildiklar1 sdylenebilir. Bu ise ¢ocukta yanlis bir Allah tasavvuru olusturmasi agisindan
dikkatle yaklasilmasi gereken bir konudur.

Dersin sonunda biitiin etkinliklerin toparlanarak yeniden go6zden gecirilmesi ve
ogrenilenlerin 6zetlenmesi énemlidir. Ozellikle konuda gecen kavramlar mutlaka yas seviyesine
gore belirgin hale getirilerek 6zetlenmelidir. Planlar sonug etkinlikleri a¢isindan incelendiginde
fikra, sarki, video, mektup yazma ve sorular sormak suretiyle farkl etkinlikler yoluyla tasarlandigi
goriilmiistiir. Hatta konunun yapisina uygun olarak kavram agi, kavram haritasi, kavram
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karikatiirii gibi materyallerle gorsellestirilerek kavram 6gretimi vurgulanmalidir. Bu baglamda
incelenen 6 planda sonu¢ b6liimiinde yapilan etkinliklerin dersin icerigini 6zetleyecek nitelikte
tasarlanmadig1 daha ¢ok bir cesitlilik saglamaya doniik oldugu gérilmiistiir.

5. TARTISMA ve SONUC

Ogretimi planlama 6gretmenin, 6gretimin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine
iliskin verdigi kararlardan olusan bir siirectir. Ogretim siirecinde cok agirlikh yer tutan planlama,
O6gretmen sorumluluklarinin da en 6nemlilerinden birisidir. Tlirk Egitim Sistemi'nde 6gretim
planlar1 her zaman her donemde tartisilmistir. Ozellikle 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren egitim sistemine ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitab1 uygulamasi
dahil edilmistir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda, bir dersin nasil islenecegine iliskin siirec,
tinitelendirilmis yillik plan ve ders plani hazir olarak sunulmustur. Bu durum 6gretmenlere hazir
bir kaynak sunmasi bakimindan kolaylik saglarken, 6gretmenin ders plani hazirlama
zorunlulugunun bulunmamasi, 6gretmenlerin ders plani hazirlama konusundaki bilgi ve
tutumlarinin degismesine neden olmustur. 2018 yilinda ise tim Ogretim programlarinin
glincellenmesi sonucu 6gretmen kilavuz kitabi uygulamasi tamamiyla kaldirilmistir. Yaklasik 13
yll boyunca ders plani hazirlamayan 6gretmenler yeniden ders plani hazirlamak durumunda
kalmistir. Bu durum 6gretmenlerin derse hazirlikli olma anlaminda daha fazla ¢aba sarf etmelerini
ve yeterliklerini gozden gecirmelerini gerektirmistir. Sonu¢ olarak Milli Egitim Bakanligi'nin bir
doénem 6gretim planina 6nem vermesi, ardindan “68retmenler plan yapmayacaktir” demeye varan
talihsiz aciklamalar ve plan formatinda sik sik yaptiklar1 degisiklikler de 6gretimi planlama
konusundaki sorunlara kaynaklik etmistir (Goziitok, 2017, s. 135). Ayrica 68retmen egitimi
programlarinda oOgretmen adaylarina Ogretimi planlama konusunda gereken yeterliligin
kazandirilamamasi (Unver, 2002) ve égretmenlerin plan yapmanin gerekliligine inanmamalari
bir kisir dongii gibi planlama aleyhine ¢alismaktadir. (Kog¢ ve Yildiz, 2012) Calismada goriisiilen
O0gretmenlerinde genel olarak plan yapmanin gerekliligine inandiklar1 fakat kendi 6zgiin
planlarinin yerine internetteki egitim sitelerinden aldiklar1 planlar siniflarinda kullandiklar
gorulmistir. Bu durum Yildirim ve Yildirim (2020)'1n yaptig1 calismada da tespit edilmis ve
Ogretmenlerin gelisen teknolojiye bagl olarak meslekle ilgili islerini bilgisayarlar aracilifiyla
yapmalari, hatta ¢ogu durumda 6gretmenlerin internette yayinlanan hazir planlar1 kullanma
egiliminde olduklar ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan goériismeler sonucunda
O0gretmenlerin 0gretim stratejilerinden hem kavramsal olarak hem de yontem olarak haberdar
olmadiklar tespit edilmistir.

Ogrenme dogasinin ¢ok boyutlulugu, 6gretimin karmasiklig1 ve 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklar nedeniyle etkili 68retim icin yapilan ders planlar1 dogal olarak herkese hitap edecek
kaliplar degildir. Bu duruma dinin kendine ait dogas1 eklendigi zaman din egitimi ile ilgili bir
derste 6gretmenin etkili bir 6gretim i¢in ders plani yapmasi ciddi anlamda emek, deneyim ve
zaman istemektedir. Bu yoniiyle 6gretmenler cesitli bakis acilar1 ve stratejilere hakim ve
uygulamalarinda esnek olmalidirlar (Santrock, 2018, s. 6). Her ne kadar alanda yaygin olarak
bulus, sunus ve arastirma yoluyla anlatim olarak gec¢se (Senemoglu, 2012, s.468) de bu
stratejilerin 6zline bakildiginda genel anlamda iki temel yaklasim Ogretmenlerin nasil
ogrettiklerini betimler: yapilandirmaci ve dogrudan 6gretim (Santrock, 2018, s.6).
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Yapilandirmaci yaklasim bireylerin 6gretmenden alinan rehberlik ile birlikte, kendi bilgi ve
anlayislarini  aktif olarak yapilandirmasinin 6nemini vurgulayan 6grenen merkezli bir
yaklasimdir. Bunun aksine dogrudan 6gretim yaklasimi, bicimlendirilmis, 6gretmenin yonergeleri
ve kontrolii, 6grencilerin gelisimi icin yiiksek 6grenme beklentileri, akademik gorevlere
Ogrencilerin azami zaman ayirmasiyla tanimlanan 6gretmen merkezli bir yaklasimdir. Egitim
psikolojisi alaninda bazi uzmanlar bir¢ok etkili 68retmenin yapilandirmaci ve dogrudan 6gretim
yaklasimlarindan sadece birini kullanmaktansa bu yaklasimlarin ikisini de kullandiklarini
vurgularlar (Santrock, 2018, s. 7). Din egitimi baglaminda ele alindiginda bdyle esnek bir yaklasim
daha islevsel goriinmektedir. Ciinkii konularin her ne kadar bilissel yonleri agirlikl gibi goriinse
de maneviyata yonelik olmas1 farkli durumlar: siirece dahil etmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu
yoniiyle sadece 6grenci ya da sadece Ogretmen merkezli degil her ikisinin ihtiyaca gore
kullanilabildigi esnek yaklasimlarin din egitimde ciddi anlamda bir ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Arastirmada incelenen ders planlarinda 6gretmenlerin hepsinin 6gretmen merkezli bir 68retim
tercih ettikleri gorilmistiir. Siirecin 6gretmen tarafindan bicimlendirildigi, 6gretmenin
yonergeleri ve kontrolii ile dersin kurgusu yapildig1 bir stire¢ izlenmistir.

Sonuc olarak burada asil 6nemli olan ister 6gretmen merkezli ister 6grenci merkezli olsun
temel olarak diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerin, gelisimsel olarak uygun 6gretim
uygulamalarinin ve etkili giidileme stratejilerinin planlamada yer almasidir. Ogrencilerde
diisiinme becerilerini gelistirmek ciddi bir planlama ve emek istemektedir. Clinku bir¢cok 6grenci
konuyu pasif bir sekilde 6grenme ve ezberleme aliskanhig1 gelistirir (Santrock, 2018, s. 7).
Ozellikle din egitiminin kazanimlarinin biiyiik bir kismimn bilissel alanin bilgi basamaginda
olmas1 6grenciler acisindan dezavantaj olusturmaktadir. Eger din egitimi veren 6gretmen,
cocuklari giidiileme etkinliklerine yeteri kadar zaman ayirmaz ve konu anlatimlarinda diisiinme
becerileni ise kosmazsa ka¢inilmaz son ezber 6grenme gibi durmaktadir. incelenen planlarda
konu ile ilgili metnin kitaptan sessizce okundugu ve sonrasinda igerigin bu metinler etrafinda
olustugu gozlenmistir. Bu yoniiyle planlardaki ders kurgulari ¢cocuklari pasif 6grenenler olmaya
itmektedir.

Giidiilenme, 6gretimin ve 6grenmenin yasamsal bir 6gesidir ve davranisa enerji veren, onu
yonlendiren ve stiregen kilan siiregleri icermektedir (Santrock, 2018). Gerek davranisci gerekse
sosyal bilissel 6grenme kuramlari gerekse yapilandirmaci yaklasimlarda vurgulanan, 6grencilerin
o0grenmeleri icin giidiilenmelerinin ¢ok dnemli oldugudur. Bu yontyle 6gretmenlerin konu
anlatimlarina ge¢meden once O6grencide gilidileme olusturacak igerikte giris etkinlikleri
tasarlamalari ders planlar i¢in vazgecilmez bir b6liimdiir.  Giidiilenmenin ne sekilde ve niteligi
ile ilgili her yaklasim kendi kuraminin dogasina uygun etkinlikler -i¢sel veya dissal giidiilenmeler
- 6nermektedirler. Ornegin davranisgi goriis basarida dissal giidiilenmenin énemini vurgularken
insancil ve bilissel goriis basarida icsel glidiilenmeyi 6n plana ¢ikarmistir. Arastirma baglaminda
incelenen planlarda giidiileme etkinliklerine hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.

Cocuklarin gelisimini incelemek bizim onlar1 daha iyi anlamamiza izin vermektedir.
Gelisimsel olarak uygun 6gretim, cocugun gelisim diizeyi i¢in ne ¢ok kolay ve sikici ne de ¢ok zor
ve stresli olan bir diizeyde yer almaktadir. Her ¢cocuk icin en uygun yollarla 6gretim yapilmasi icin
gelisimsel yollarin ve ilerlemelerin kavranmasi son derece onemlidir. Bu baglamda ders
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planlarinda konu anlatimlarini desteklemesi, gelistirmesi amaciyla kullanilan ayet ve hadislerin
konu ile ilgili olsa da ¢ocuklarin gelisimleri acisindan iist diizey kaldig1 goriilmiistiir.

Ders plani hazirlayacak DKAB 6gretmenleri i¢in 6neriler:

1. Ogretmen ya da 6grenci merkezli yaklasimlan biitiinciil bir sekilde konunun ve sinifin
dogasina gore secmelidir.

2. Konularin 6nce bireysel, sosyal ve toplumsal temellendirilmelerini yapmalidir. Daha
sonra teolojik temellendirmelere yer vermelidir.

3. Konu anlatimlarinda igerik oOriintiilerini 6grencilerin somut yasam deneyimleri basta
olmak iizere ilgi ve ihtiya¢c duyduklari alanlardan baslatmalidir.

4. Konuyu gercek hayat ile iliskisini kurarak ¢ocugun ihtiyac¢larina cevap verebilecek bir
icerikle sunmali ya da ¢ocuklar tarafindan kesfedilecek sekilde dizyan etmelidir.

5. Konu anlatimlarin konuyu desteklemek i¢in kullanilacak ayet ve hadislerin sadece konu
ile ilgili olmas1 temel alinmamalidir. Kullanilacak ayet ve hadislerin dini gelisim a¢isindan
cocugun gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi 6nem tasimalidir.

Gikar Catismasi Bildirimi

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayimlanmasina iliskin herhangi bir potansiyel
cikar catismast beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayimlanmasi icin herhangi bir finansal destek
almamugtir.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu calismada bilimsel arastirma ve etik ilkelere uyuldugu
ayrica calisma boyunca yararlanilan eserlerin tamaminin kaynak¢ada verildigi beyan olunur.

Bu arastirma icin Gukurova Universitesi Sosyal Bilimler Alaninda Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu'ndan 26.05.202I tarihli ve 7 nolu karari ile etik izin alinmugtir.
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