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OZET

Bu aragtirmada Canakkale ilindeki sinif 6gretmenlerinin ilkogretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler
ders kitaplarindaki sorularin elestirel diigiinmeye uygunlugu hakkindaki goriisleri ortaya
konulmaya calisilmigtir. Bu dogrultuda oncelikle Canakkale ilindeki 4. ve 5. siniflarda gorev
yapan (122) smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerileri “Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Testi” yardimiyla 6l¢iilmiis ve arastirmaya dahil edilecek sinif 6gretmenleri (101)
belirlenmistir. Boylece arastirmanmn Orneklemi 101 simif 6gretmeninden olugmustur. Semiz
(2011) tarafindan gelistirilen “Sorular I¢in Elestirel Diisiinmeye Uygunluk Olgegi” kullanilarak
elde edilen veriler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 4. ve 5. siuf ders kitaplarindaki sorulart
elestirel diisinmeye “yiiksek diizeyde uygun” olarak degerlendirdikleri anlasilmistir. Ogretmen
goriislerinin cinsiyet, kidem ve sinif diizeyi agisindan farklihigi incelendiginde farkli sonuglar elde
edilmistir. Buna gore kadin sinif Sgretmenleri ve kidemi diisiik smif Ogretmenleri ders
kitaplarindaki sorular elestirel diislinmeye daha uygun olarak degerlendirirken 4. ve 5. siniflarda
gorev yapan smif Ogretmenlerinin goriiglerinin birbirine yakin oldugu ve anlamli bir fark
olmadig1 ortaya ¢ikmigtir.
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THE RELEVANCE OF QUESTIONS IN SOCIAL STUDIES
COURSE BOOK FOR CRITICAL THINKING

ABCTRACT

In this study it is tried to introduce the opinions of classroom teachers who work in Canakkale,
about the relevance of questions in social studies course book for critical thinking. In this term
teachers’ critical thinking skills are measured via “Watson-Glaser Critical Reasoning Skill Test”
previously, and then it determined the teachers who were the participants of the research. The
sample of research is consisted of 101 classroom teachers. When data examined by using “ The
Scale of the Relevance of Critical Thinking for Questions” that developed by Semiz (2011), it is
seen that teachers thought that social studies course books for 4th and 5th graders were suitable
in mid-level. Results differed when teachers’ gender, proficiency and current class degrees were
taken into account. Accordingly, while preceptors and low-proficiency teachers thought that
social studies course books were suitable for critical thinking, on the other hand teachers’ work
for 4th and 5th grades had similar thoughts and also there was not any significant difference
between their opinions.
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1. GIRiS

Elestirel diisiinme, egitim sisteminin Ogrencilerde gelistirmek istedigi 6nemli
becerilerden biridir. Stiphesiz bu becerinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin elestirel
diistinme becerisini O6rneklemelerinin ve elestirel diisiinmeye uygun yOntemler
kullanmalariin yani sira 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin dnemi bilyiiktiir.
2005 yilinda yapilandirmact bir anlayisla gelistirilen dgretim programlart birgok ders
icin oldugu gibi sosyal bilgiler dersi bazinda da elestirel diisiinmeye 6nemli bir yer
vermistir. Ogretim programlarmin siniflara en temel yansimasi olan ders kitaplar1 da bu
anlamda elestirel diisinme becerisinin  kazandirilmasi-gelistirilmesi ~ agisindan
onemlidir.

1.1. Problem Durumu

Degisen ve karmasiklasan diinyada diisiinme becerileri belki de hi¢ olmadigi kadar
onemli bir hale gelmistir. Ulkelerin egitim sistemleri araciligiyla cocuklarini iist diizey
diisiinebilen vatandaslar haline getirmeleri zorunluluk halini almistir. Ozden (2005:
138)’ e gore son yillarda egitimin Ozli, tim O6gretim kademelerinde O6grencilerin
distinme yeteneklerini gelistirmeyi amaglayacak sekilde yeniden diizenlenmektedir.
Ogretimin, icerik ve yontemleriyle analiz, sentez, degerlendirme, iliskilendirme,
soyutlama gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistirecek; konularin 6ziinii
verecek ve Ogrenilenleri sinif disindaki diinya ile iligkilendirecek sekilde diizenlenmesi
egitim sistemini 21. yy' a tasiyacak yeniden yapilanmanin 6ziinii olusturmaktadir.
Diistinme becerileri iizerine ¢alismalartyla taninan Lipman (2003), diistinme
becerilerinin bir¢ok yonii oldugunu ve kisiye gore farklilik gosterdigini, ¢iinkii her
insanin zeka islevlerinin farkli oldugunu ve buna gore de diisiinme becerilerinin farkli
sekillerde ortaya ¢ikacagini belirtmektedir (Aktaran: Tok ve Seving, 2010: 68). Bilgi
caginda hizla degigsmekte olan diinyanin gereklerini yerine getirebilmek ve problemlerle
ugrasabilmek i¢in ¢ocuklarin ve yetiskinlerin {ist diizey diisiinme becerilerine sahip
olmalart olduk¢a 6nemlidir (Doherty, 2009). Pek ¢ok diisiiniire gore {ist diizey diistinme
Ol¢iitlerini ise elestirel diisiinme karsilamaktadir (OOA, 2006).

Elestirel diisiinme klasik egitim sisteminde yeri olmayan, 6grenci merkezli egitim
sisteminin ise dogasinda olan fakat nasil ortaya c¢ikarilacagi belirsiz bir konudur.
Elestirel diisiinme, olgularin ya da bulgularin siirekli elestirilmesi ya da siirekli
yanliglama anlamina gelmemektedir. Elestirel diisiinme okunan, bulunan ya da sdylenen
bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif agiklamalar olabilecegini
de goz oniinde bulundurmaktir (Kékdemir, 2003). Watson ve Glaser (1964), elestirel
diigiinmeyi problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir
slire¢ olarak tanimlamakta ve hem bir beceri hem de bir tutum olarak goriip bes boyutta
incelemektedirler. Bu boyutlar; (1) sorunu tanima, (2) sorunun ¢oziimii i¢in uygun
bilgileri toplama ve se¢me, (3) yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar
tanima, (4) ilgili ve sonuca gotliriicii varsayimlar1 segcme ve formiile etme, (5) gecerli
sonuglar1 ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin gegerligini tartismadir. Amerikan Felsefe Birligi
tarafindan 1990 yilinda Delphi Raporu olarak adlandirilmis raporda ise elestirel
diisiinmenin sonug tanimi1 su sekildedir:
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Anliyoruz ki elestirel diisinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve
¢ikarimla birlikte kararin dayandig: delilsel, kavramsal, metotsal, dlgiitsel ya
da igeriksel incelemelerin agiklamasiyla da sonuglanan amagli, 06z
diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak
aragtirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme,
bireyin kisisel ve yurttaglik hayat:1 i¢erisinde gii¢lii bir kaynak ve egitimde
Ozgiir birakilan bir giigtiir. Bununla birlikte iyi diisiinmeyle es anlamli
olmasa da elestirel diislinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan
fenomenidir (Aktaran: Demir, 2006).

Elestirel diisiinmenin temelleri ve kullanimi binlerce yil dncesine, Sokrates’e dayanir.
Sokrates karsilastigi durumlart ve fikirleri kabul etmeden ©nce sorular sormanin
O6nemini ¢ok iyi biliyordu. Bilgiyi sorular yoluyla ortaya ¢ikarma yontemini
kullaniyordu. Sokrates’in yontemi giinlimiizde “Sokratik Sorgulama” adiyla elestirel
diisinmenin en 6nemli stratejilerinden biri olmustur (Cihaner, 2007). Dillon (1982:
128)’a gore, sorular ayni zamanda da etkin bir 6gretim teknigidir; soru sormak bunun
disinda Ogrencinin diislinmesini ve tartigmasini tetiklemede tercih edilen tekniktir
(Aktaran: Sue, 1991). Sorular ogrenmeleri degerlendirme, Ogrenciyi tanima,
yerlestirme, 6grenme eksiklikleri ile giicliiklerini belirleme, dgretimi degerlendirme,
Ogretim programinin saglamlik ve ise yarama derecesi ve dgretim hizmetinin etkililigini
belirleme gibi amaglarla 6lgme-degerlendirme siirecinde kullanilabilmektedir (Demirel,
2002: 247). Falagrady (1994), hazirladigi “Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisiinme
Rehberi” adli raporunda elestirel diisiinme ile soru sorma arasindaki bagi “Flestirel
diisiinme soru sormayr gerektirir. Kiskirtict sorular. Bu is karmagik bir aktivitedir.
Yapugimiz diger islerden farklidir. Pratik gerektirir” sozleriyle agiklamaktadir.

Egitim sistemleri igindeki egitim kurumlarimin ve bu kurumlarin baslangicinda yer alan
ilk6gretimin istendik bilgi, beceri, tutum, deger ve inanglarla donanmis bireyler
yetistirmesi uygulanan egitim programlarina baglidir. Egitim programi, egitimde
amaglarin gergeklestirilmesinde temel arag¢ olarak gosterilebilir. Bu temel araci da
ogrencilere ulastiracak en temel unsur ders kitaplaridir. Ogrencide istenen davranis
degisikliklerini olusturmak, 6gretim sirasinda dikkatini toplamak, ilgisini arttirmak ve
devam ettirmek amactyla ders kitaplari gibi gesitli egitim araglar: kullanilmaktadir. Bu
egitim araglarindan en &nemlisinin “ders kitaplar1” oldugu belirtilmektedir (Kolag,
2003). Iyi hazirlanmms ders kitaplari, konularin siralamgi, hazirlik-degerlendirme
sorular1 ve hazir etkinliklerle amaca uygun, diizenli ve hizli bir 06gretimin
uygulanmasina imkan verir. Uygulamada, ¢ogu zaman 6gretim yontemi hatta 6gretim
ortamlari, ders kitaplar1 esas almarak diizenlenmektedir. Bu durum, ders kitaplarimin
onemini daha da artirmaktadir (Kilig¢ ve Seven, 2002: 19). Ders kitaplari, 6grencilere
ezberletilecek hazir bilgiler yerine, onlar1 diisiinmeye ve arastirmaya sevk edecek, ¢agin
ihtiyaglarina uygun, giincel bilgilerle donatilmis olmahdir. Ogrencileri elestirel ve
yaratici  olmalar1 konusunda tevsik etmelidir. Ogrencilerin &zgiir ve bagimsiz
diistinmelerini saglamalidir. Ders kitaplar1 elestirel diisiinebilen, iireten ve elde ettigi
bulgulart sorgulayabilen genglerin yetigmesine kaynak teskil etmelidir (Karadeniz,
2008).

Sosyal bilgiler dersinde 6gretmen Ogrencinin elestirel disiinme yetisi kazanabilmesi
i¢cin 6grenilen sey lizerinde; ana fikir, farkliliklar, benzerlikler, avantajlar, dezavantajlar,
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celiskiler, iligkiler, degerler, Onemli noktalar, kargilagtirmalar ve yargilamalar
yapmasina saglamalidir. Ogretmen bunu simifta arag gere¢ kullanarak ve grup
caligmalariyla gergeklestirebilir (Gelen, 2002: 100). Bu arag gereglerden bir tanesi de
ders kitaplaridir. Sézer (1998:125) in aktardigmma gore Milli Egitim Bakanligi'nin
egitim ara¢ ve geregleri konusunda yaptirdigi bir aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin
yaklasik yarisinin (%50), Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde dgretim arag ve
gereclerini  kullanmadiklar1 anlasilmistir. Myers ve Savage (2005)’e gore sosyal
bilgilerde basvurulan icerigin %85 - %90’a kadar olan bdliimii kitaplardan, geri kalan
%10-15lik kismin da yine biiyiik bir ¢ogunlugu diger (dergi, brosiir, gazete vd.) yazili
materyallerden karsilanmaktadir (Aktaran: Donmez ve Yazici, 2006: 138). Yapici
(2004)’e gore, ders kitaplar1 6grenme siirecinin gizli kahramanlari gibidir. Ogrenme
ortamlarinda materyaller ¢ogunlukla ders kitaplar1 ile smirlidir. Bireylerin okuma
aligkanligi kazanmasindan zihinsel tasarimi olusana kadar bir¢ok yasamsal faaliyetler
onlarla bi¢imlenir. 2005 yilinda uygulanmaya baslanan ve 6nemli bir reform olarak
sunulan yeni Ogretim programlarinin dgrencilere kazandirmak istedigi temel
becerilerden olan elestirel diisiinme becerisinin programin en temel uygulama
araglarindan olan ders kitaplarinda ne derece verildigi 6nemli bir konu durumundadir.
Bu aragtirmada problem olarak “sosyal bilgiler ders kitaplarindaki sorularin elestirel
diistinmeye uygunlugu hakkinda smif 6gretmenlerinin goriiglerini ortaya ¢ikarmak
temel alinmistir. Bu problem dogrultusunda da simf Ogretmenlerinin goriislerinin
cinsiyet (K-E), kidem (0-10 y1l, 11-20 y1l, 21 ve iizeri) ve simf diizeyi (4. simif-5. sinif)
acisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi incelenmeye calisiimistir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Tarama modelinde gergeklestirilen bu aragtirmada, smif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
ders kitaplarindaki sorularin elestirel diisiinmeye uygunlugu hakkindaki goriisleri
belirlenmeye ¢alisiimistir.

2.2. Evren-Orneklem

Arastirmanin evreni Canakkale ilinde 4. ve 5. smuflarda goérev yapan siuf
Ogretmenlerinden olusmaktadir. Bu dogrultuda Canakkale ilinde 4. ve 5. siniflarda
gorev yapan (122) simf 6gretmenlerinin elestirel digiinme becerileri “Watson-Glaser
Elestirel Akl Yiiriitme Giicii Testi” yardimiyla 6l¢iilmiis ve arastirmaya dahil edilecek
smif 6gretmenleri (101) belirlenmistir. Boylece arastirmanin 6rneklemi 101 simif
Ogretmeninden olugsmustur. Tablo 1-2-3’te 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenlerine ait
bilgiler verilmistir.

Tablo 1.
Sumif Ogretmenlerinin “Cinsiyet” Degiskenine Gére Durumu
Cinsiyet f %
K 50 49,5
E 51 50,5
TOPLAM 101 100,0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin cinsiyet agisindan
birbirine esit bir dagilim olugturdugu belirtilebilir.
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Tablo 2.
Sumif Ogretmenlerinin “Kidem” Degiskenine Gore Durumu
Kidem f %
0-10 yil 17 16,8
11-20 yul 25 24,8
21 y1l ve iizeri 59 58,4
TOPLAM 101 100,0

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin yaridan fazlasimin 21 yil ve iizeri kideme
sahip olduklar dikkat ¢eken bir durumdur. 11-20 y1l aras1 kideme sahip dgretmenler ise
orneklemin yaklagik dortte birini (%24,8) olusturmaktadir. 0-10 yil aras1 kideme sahip
sinif 6gretmenleri ise drneklemin %16,8’ ini olusturmaktadir.

Tablo 3.
Sumif Ogretmenlerinin ““Sumf Diizeyi” Degiskenine Gore Durumu
Simif Diizeyi f %
4. Simf 46 52,0
5. Simf 55 48,0
TOPLAM 101 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin “gdrev yaptiklar
smiflarin diizeyi” durumu agisindan birbirlerine yakin bir oransal dagilim olusturdugu
gorilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada iki veri toplama aracindan yararlamlmistir. ik veri toplama araci
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi, G. Watson ve M.E. Glaser
tarafindan (1964) Amerika Birlesik Devletleri’nde YM ve ZM adiyla iki paralel form
halinde gelistirilmistir. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi 100 madde ve
bes boyuttan olugsmaktadir.

Cikrikgr (1992: 559-569) Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi’nin YM
formunun uyarlamasini yapmustir. Arag elestirel diisiinmenin bazi 6nemli boyutlarini
Olgmektedir. Bunlar: Cikarsama Boyutu (Inference), Varsayimlarin Farkina Varma
Boyutu (Recognition of Assumptions), Tiimdengelim Boyutu (Deduction), Yorumlama
Boyutu (Interpretation), Karsi Goriislerin (tartismalarin) Degerlendirilmesi Boyutu
(Evaluation of Arguments):

L. Cikarsama (inference): 20 maddelik bu alt testte, testi yanitlayan kisiden metne
dayanarak maddelerin dogruluk yanlighik dereceleri hakkinda karar vermeleri
istenmektedir.

II. Varsayimlarin Farkina Varma (recognition of assumptions): Bu alt testte yapilan

varsayimlarin verilen durumdan ¢ikartilip ¢ikartilamayacagina karar verme giicii 16
madde ile 6l¢iilmektedir.
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II1. Tiimdengelim (deduction): 25 maddeden olusan bu alt testte birbirini izleyen iki
Oonermeden sonra verilen Snermelerin ilk iki dnermeyi izleyip izlemeyecegine karar
verme giicii 6l¢iilmektedir.

IV. Yorumlama (interpretation): 24 maddelik bu alt testte maddeler, kanitlar1 tartma, bir
kisim veriden ¢ikarilan, mantiken dogru oldugu siiphe gotiirmez olan genellemelerle,
dogrulugu siipheli bulunan genellemeler arasinda ayirim yapma yetenegi 6l¢iilmektedir.

V. Tartismalarin Degerlendirilmesi (evaluation of arguments): 15 maddelik bu alt test
ile tartigmaya agik bir soru ifadesini izleyen gerekceli cevaplarin giiglii ve ya zayif
olduguna karar verme giicii 6l¢tilmektedir.

Canakkale ilindeki 4. ve 5. siniflarda gérev yapan (122) simif 6gretmenlerinin elestirel
diisinme becerileri “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi” yardimiyla
Ol¢lilmiis ve aragtirmaya dahil edilecek sinif 6gretmenleri (101) belirlenmistir. Her bir
dogru sorunun “1 puan” la kodlandig1 arastirmada “50 puan” 6rnekleme alinacak siif
Ogretmenlerini belirlemede alt puan olarak alinmig ve 50 puanin altinda puan alan siif
Ogretmenleri arastirmaya dahil edilmemistir. Bu sekilde 122 sinif 6gretmeninin 21’inin
50 puan altinda bir elestirel diisiinme puani almasi da {izerinde durulmasi gereken bir
durumdur.  Arastirmada bu boyut ele alinmamakla birlikte gelecekte
gerceklestirilebilecek arastirmalarda bu durum yeniden goézlemlenebilir ve nedenleri
iizerinde durulabilir.

Bu arastirmada kullanilan ikinci veri toplama aract Semiz (2009: 88-92) tarafindan
gelistirilen “Sorular I¢in Elestirel Diisiinmeye Uygunluk Olgegi”dir. Sorularin elestirel
distinmeye uygunlugunu 6lgen veri toplama araci iki bolimden olugsmaktadir. Dort
sorunun yer aldig1 birinci boliim, 6gretmenlere iliskin kisisel bilgilerle ilgilidir. Tkinci
bolimde ders kitaplarinda bulunan sorularin elestirel disiinmeye uygunlugunun
Ogretmen goriisleri ile degerlendirilmesi i¢in 34 soru bulunmaktadir. Arastirmacinin
olcegi gelistirme siireci su sekildedir: Olgegin faktdr yapisimi belirlemek amaciyla,
faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore faktor yiikii 0,30 ve 0,30’dan biiyiik
olanlar secilmis ve toplam “34” soru olgekte yer almistir. Cronbach Alpha degeri
hesaplanmis; sorularin elestirel diisiinmeye uygunlugu igin diizenlenmis o6lgegin
givenirlik  katsayisi 0,95 olarak  hesaplanmigtir.  Aritmetik  ortalamalarin
karsilagtirilmasinda 6lgekten elde edilebilecek azami puan 102, asgari puan ise 34’tiir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi ve Sorular I¢in Elestirel Diisiinmeye
Uygunluk Olgegi arastirmacilar tarafindan bizzat uygulanmis ve siif 6gretmenlerinden
veriler toplanmistir.

Aragtirmanin temel problemini karsilamak igin kullanilan Sorular Icin Elestirel
Diisiinmeye Uygunluk Olgegi’nden elde edilen puanlari degerlendirirken dikkate alinan
araliklar da su sekilde belirlenmistir:

“34-56” puan arahig1 diisiik, “57-79” puan araligi orta, “80-102” puan araligi yiiksek
diizey elestirel diisiinmeye uygunluk araligi olarak kabul edilmistir. Bu gercevede
Canakkale ilinde kullanilmasi Milli Egitim Bakanlhigi’nca uygun goriilen ders
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kitaplarindaki sorular i¢in 6gretmenlerin goriisleri degerlendirilmistir. Her 6gretmenden
girdigi derste kullandig1 ders kitabi i¢in degerlendirme yapmasi istenmistir.

Sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilerin analizinde frekans, yilizde teknikleri ile
“Cinsiyet” ve “Smuf Diizeyi” degiskenine gore farklilik i¢in bagimsiz gruplar t-Testi,
“Kidem” degiskenine gore farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve
Tukey testi kullanilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Ol¢egin Biitiiniine fliskin Bulgular

Tablo 4’te  “Sorular I¢in Elestirel Diisiinmeye Uygunluk Olgegi” kullamlarak elde
edilen verilerinin genel istatistigi verilmistir.

Tablo 4.
Simif Ogretmenlerinin Toplam Puanlarimin Genel Istatistigi
Olcegin Geneli
X 80,54
S 14,83
Alabilecek Asgari Puan 34
Alinan Asgari Puan 43
Alnabilecek Azami Puan 102
Alinan Azami Puan 102

Tablo 4’e bakildiginda 101 sinif ogretmeninin dlgegin tiimiinden aldiklart puanlar
incelendiginde 80,54 ortalama puana sahip olduklari goriilmektedir. 80-108 puan araligt
yiikksek diizey elestirel diisinmeye uygunluk araligini temsil ettiginden smif
Ogretmenlerinin Canakkale ilinde sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 4-5. siif ders
kitaplarinin  sorularint elestirel disiinmeye yiiksek diizeyde uygun bulduklari
anlagilmaktadir. Bununla birlikte orta diizeye (“57-79” puan araligl) yakin bir puan
ortalamasinin oldugu da vurgulanmalidir. Bu durum 2005 yilinda énemli bir yapisal
degisiklige gidilen iilkemiz dgretim programlarinin temel araci olan ders kitaplarinin da
programin gelistirmeyi temel aldig1 becerilerden birisi olan elestirel diisiinmeye 6nem
verdiginin bir gostergesidir.

3.2. Cinsiyete Yonelik Bulgular
Sinif dgretmenlerinin toplam puanlarinin “Cinsiyet” degiskenine gore farkliligr igin
bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir.

Tablo 5.
Sinif Ogretmenlerinin Toplam Puanlarimin “Cinsiyet” Degiskenine Gore Farkliligi
Icin t-Testi Sonuglar
Cinsiyet N X S t p
K 50 82,18 13,22 -
E 51 7603 1502 212 003

Toplam Puan
* p<0.05, sd=99
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Tablo 5 incelendiginde dlgegin tamami i¢in sinif 6gretmenlerinin puanlarinda “cinsiyet”
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Kadin sinif 6gretmenlerinin
ders kitaplarindaki sorularin elestirel diisinmeye uygunluguna dair toplam puanlari
82,18 ortalamaya sahipken, erkek smif Sgretmenlerinin puanlart 76,23 ortalamaya
sahiptir. Bu durum kadin sinif 6gretmenlerinin sorulari erkek sinif 6gretmenlerine gore
elestirel diisinmeye daha uygun bulduklarini gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi'nden 50 ve iizeri puan alanlarin dahil
edildigi arastirmada kadin ya da erkek sinif 6gretmenlerinin aralarindaki puan farkliligi
bu bulgunun ortaya ¢ikma nedeni olarak yorumlanabilir.

3.3. Kideme yonelik bulgular
Sinif 6gretmenlerinin toplam puanlarinin “Kidem” degiskenine gore farkliligi i¢in Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) yapilmustir.

Tablo 6.
Szny"(jg“retmenlerinin Toplam Puanlarimin “Kidem” Degiskenine Gére Farkliligi
I¢cin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyansin Fark*
Kaynag KT sd KO F P (Tukey)
Sorularin Gruplar Aras1  2431.64 2 1215.82
Elf,stlrel Gruplar I¢i  19565.40 98 199.64 6.090 003 1-2
Diisiinmeye 1-3

Uygunlugu Toplam 21997.05 100

*1: 0-10 yil arast kidem, 2: 11-20 y1l aras1 kidem, 3: 21 yil ve iizeri kidem

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari anlaml ¢iktig1 i¢in bdyle bir durumda,
gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in Tukey testi kullanilmistir.

[Ikogretim simif dgretmenlerinin 4. ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
sorularin elestirel diisinmeye uygunlugu hakkindaki goériisleri, kidem durumu
degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermektedir [F .95y = 6.090; p<.05]. Baska bir
ifadeyle, sinif 6gretmenlerinin 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki sorularin
elestirel diisinmeye uygunlugu hakkindaki goriisleri, sinif O6gretmenlerinin kidem
durumu degiskenine gore farklilasmaktadir. Ogretmenlerin gérev siireleri lisans
diizeyinde aldiklar1 bilgilerin giincelligini koruma diizeyinden &gretim tecriibesine
kadar birgok konuda 6nemli bir degisken olarak degerlendirilebilir.

Tablo-6’da ortaya ¢ikan goriislere iliskin betimsel veriler Tablo-7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Sinif Ogretmenlerinin Toplam Puanlarinin “Kidem” Degiskenine Ait Betimsel
Veriler

BOYUTLAR Alt Kategoriler N X S
1) 0-10 y1l 17 9141 6.49

2) 11-20 yil aras1 25 T77.64 14.24

3) 21 yil ve iizeri 59 78.64 15.54
TOPLAM 101 240 14.83

Sorularin Elestirel Diisiinmeye
Uygunlugu
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Tablo 7°de goriildiigii gibi kidemi diigiik (0-10 yi1l) olan simif dgretmenlerinin “ders
kitaplarindaki sorularin elestirel diisiinmeye uygunlugu”na iliskin goriislerinin
ortalamasi (91,41), kidemi daha yiiksek olan sinif 6gretmenlerinden anlaml diizeyde
daha yiiksektir. Yani 0-10 yil arast kideme sahip simif &gretmenleri 2005 Ogretim
Programlarina daha olumlu bir degerlendirmeye sahip olma, elestirel diigiinme
acisindan daha esnek bakabilme gibi sebeplerle kidemi yiiksek olan 6gretmenlere oranla
ders kitaplarindaki sorular elestirel diigsiinme agisindan daha olumlu degerlendirmis
olabilirler.

3.4. Siif diizeyine yonelik bulgular
Smif 6gretmenlerinin toplam puanlarinin “Sinif Diizeyi” degiskenine gore farkliligi icin
bagimsiz gruplar igin t-Testi yapilmistir.

Tablo 8.
Sznszg“re{menlerinin Toplam Puanlarimin “Sinif Diizeyi” Degiskenine Gore
Farkhihig I¢in t-Testi Sonuglar

Simif Diizeyi N X S t 0
Toplam 4. simf 46 80,02 15,42
Puan 5. smif 55 80,98 14,44 323 0,748

*p>0.05, sd=99

Tablo 8 incelendiginde Slgegin tamami igin sinif 6gretmenlerinin puanlarinda “sinif
diizeyi” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. 4. siniflarda gorev
yapan smif Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki sorularin elestirel diisiinmeye
uygunluguna dair toplam puanlar1 80,02 ortalamaya sahipken, 5. siniflarda gorev yapan
siif dgretmenlerinin puanlart 80,98 ortalamaya sahiptir. Yani puanlar birbirine ¢ok
yakindir. Bu durumda aradaki bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark degildir. 5.
smiflarda gorev yapan smif 6gretmenlerinin, sorulart 4. siniflarda goérev yapan sinif
Ogretmenlerine gore elestirel diisiinmeye daha uygun bulduklarini anlamlt bir farklilik
olmadigi i¢in belirtmek zordur.

4. SONUCLAR

Dordiinci siniftan  yedinci sinifin sonuna kadar Ogrencilerin birey ve toplum
baglaminda aitlik duygusunu tasimalari, etkin vatandas olmalari, topluma uyum
saglamalar1 agisindan en temel derslerden olan sosyal bilgiler dersi bu adla yaklasik 50
yildir iilkemizde bu gorevi siirdiirmektedir. Cocuklarin sorgulayan, alternatif arayan,
aragtiran ve elestiren bir vatandaslik bilinci kazanmasinda en temel derslerden olan
sosyal bilgiler dersinin 2005 yilindan itibaren 6nemli misyonlarindan birisi de elestirel
diistinme becerisi kazandirmak olmustur. Yapilandirmaci anlayisla olusturulan 2005
Ogretim Programlarinin bu gorevi yiikledigi derslerden birisi de sosyal bilgilerdir.
Klein (2002)’e gore yapilandirmact O&gretim felsefesinin karst karsiya bulundugu
sorunlar, klasik 6gretim felsefesinden daha az degildir. Bu felsefeye iliskin calismalarin
sayist belirgin bir artig gosterse de heniiz yeterli degildir. Yapilmig ¢aligmalar ise
spesifik  kosullara genellenebilirlik ya da uygulanabilirlik agisindan 6nemli
yetersizlikler igermektedir (Akt; Simsek, 2004: 131). Bu agidan &gretim programlariin
temel becerilere yaptiklari temel vurgunun ders kitaplar1 ve uygulama boyutlarinda
degerlendirilmeleri 6nemli bir problem alani durumundadir. Ruggiero’ya (1988) gore
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her konu alant i¢in diigiinme siireci farklidir, bu nedenle diisiinme becerileri herhangi
bir dersin ya da konu alaninin baglaminda 6gretilmelidir. Bagimsiz olarak &gretilmesi
amaca hizmet etmez. Eger elestirel diisiinme becerisi yalnizca bagimsiz bir ders olarak
Ogretilirse istenilen beceriyi O0grenciye kazandirma olasiligir disiik kalir. Diigiinme
becerisinin kaliciligi stirekli alistirma yapilarak saglanabilir. Ayrica eger elestirel
diistinmeyi derslerle birlikte planlarsak bu sekilde, 6grencilerin derse karsi ilgi, istek ve
motivasyonunu da artirabiliriz (Akt: Doganay ve Unal, 2006).

Canakkale ilindeki sinif dgretmenlerinin ilkdgretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki sorularin elestirel diigiinmeye uygunlugu hakkindaki goriislerini ortaya
koymaya calisan ve bu dogrultuda sinif 6gretmenlerine “Watson-Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Testi” ve Semiz (2011) tarafindan gelistirilen “Sorular I¢in Elestirel
Diisiinmeye Uygunluk Olgegi” kullanilarak elde edilen veriler incelendiginde;

- 101 smif o6gretmeninin ders kitaplarindaki sorularin elestirel diisiinmeye
uygunlugu oOlgen Olgegin tiimiinden aldiklari puanlar incelendiginde 80,54
ortalama puana sahip olduklari goriilmektedir. 80-108 puan araligi yiiksek
diizey elestirel diigiinmeye uygunluk araligini temsil ettiginden siuf
Ogretmenlerinin 4-5. smiflardaki sosyal bilgiler ders kitaplarinin sorularini
elestirel diisiinmeye yiiksek diizeyde uygun bulduklar1 anlagilmistir. Sorulari
ders kitabinin igerik boyutunun bir pargast olarak degerlendirirsek literatiir
incelendiginde Tas Mentis (2007)’e gore dgretmenler MEB tarafindan basilmig
2005-2006 6gretim yilinda ilkogretim okullarina dagitilmis yeni sosyal bilgiler
ders kitaplarini genel olarak tasarim, gorsel diizen, fiziksel yapi, dil ve anlatim
bakimindan olumlu olarak degerlendirirken igerik bakimindan kismen olumlu
olarak degerlendirmislerdir.

- Olgegin tamami igin sinif 6Fretmenlerinin puanlarinda “cinsiyet” degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Kadin sinif
Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki sorularin elestirel diisiinmeye uygunluguna
dair toplam puanlar1 82,18 ortalamaya sahipken, erkek simif 6gretmenlerinin
puanlart 76,23 ortalamaya sahiptir. Bu durum, kadin simif 6gretmenlerinin,
sorulart erkek simif Ggretmenlerine gore elestirel diisiinmeye daha uygun
bulduklarimi gostermektedir. Dogrudan ilgili olmasa da 6gretmenlerin elestirel
distinme becerilerinin diizeyinden kaynaklanabilecek bu durumla ilgili olarak
literatiir incelendiginde O6gretmen adaylarinin ya da Ogretmenlerin elestirel
diisinme becerilerinin cinsiyete gore durumunu inceleyen arastirmalardan
benzer sonuglara (anlamli farklilik) sahip olan ¢alismalar (Bokeoglu ve Yilmaz,
2005; Cubukcu, 2006; Geng, 2008) vardir.

- Kidemi diisiik (0-10 yil) olan smif &gretmenlerinin “ders kitaplarindaki
sorularin elestirel diisiinmeye uygunlugu”na iligkin goriislerinin ortalamasi
(91,41), kidemi daha yiiksek olan simnif 6gretmenlerinden anlaml diizeyde daha
yiiksek ¢ikmuistir.

Olgegin tamamu igin siif dgretmenlerinin puanlarinda “siif diizeyi” degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkliik ortaya g¢ikmamistir. 4.
smiflarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin ders kitaplarindaki sorularin
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elestirel diisiinmeye uygunluguna dair toplam puanlari 80,02 ortalamaya
sahipken, 5. smiflarda gorev yapan simif &gretmenlerinin puanlari 80,98
ortalamaya sahiptir. Yani ortalama puanlar birbirine oldukga yakindir.

Arastirmanin sonuglart genel olarak degerlendirildiginde hem dordiincii sinif hem de
besinci siniflarda kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplarindaki sorular siuf
Ogretmenlerine gore 6gretim programinin hedefledigi gibi elestirel diisiinmeyi yiiksek
oranda desteklemektedir. Bu sonug, programinin uygulanmasinda en temel arag
konumundaki ders kitaplar1 acisindan memnuniyet vericidir. Ogrencilerin biligsel
faaliyetlerini kullanmalarinda sorularin 6nemi agik oldugundan ders kitaplari somut
islem doneminden soyut islem donemine gegis asamasinda olan dordiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin  {ist diizey diisiinmelerini destekleyecektir. Kadin = sinif
6gretmenlerinin ve kidemi diisiik 6gretmenlerin, sorular1 daha ¢ok elestirel diisiinmeyi
destekleyici bulmalar1 da diger énemli sonuglardandir. Ozellikle yeni mezun olmus
sayilabilecek ya da 2005 Ogretim Programlarmin dgretimi ile ilgili dersler almalar
acisindan kidemi diisiik 6gretmenlerin degerlendirmeleri daha olumludur.

Diinyadaki bilgi birikimi 1850°li yillara kadar her yiizyillda ikiye katlanirken,
1970’lerde bu siire bes yila kadar diismiis, 1950°li yillardan itibaren ise bilginin
kendisini yenileme siiresi bir yilin altina diigmiistiir. Uretilen her yeni bilgi sonraki
bilginin iiretilmesinin hazirlayicis1 olmaktadir (Ozsoy, 2003). Bilginin bu kadar hizl
degistigi giinlimiizde elestirel diisiinme becerisine sahip olarak yetigen genc¢lerin dnemi
ilke gelecegi acgisindan da ¢ok Onemlidir. Aragtirmanin sonuglari 1siginda smif
Ogretmenlerinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki sorulari yiiksek diizeyde elestirel
distinmeye uygun olarak degerlendirmeleri en 6nemli sonug¢ olarak goriilmektedir.
Diger derslerle karsilagtirildiginda elestirel diisiinmeye daha ¢ok 6nem verdigi goriilen
sosyal bilgiler (Demir, 2006) ders kitaplarimin sinif 6gretmenlerine gére de bu durumu
tagimasi olumlu bir durumdur.

Kulantag (2007: 30-31)’in aktardigina gore ders kitaplari, Tiirkiye’deki smf ici
Ogretimin igerigini Onemli Ol¢iide belirlemekte, Ggretmenler (begensinler ya da
begenmesinler), kendilerini ders kitabim1 kullanmak zorunda hissetmektedirler. Ders
kitab1 ve miifredat arasindaki siki baglanti, Bakanligin ders kitabini kullanmay1 mecbur
kilmasi, alternatif Ogretim araglarmin yoklugu, ailelerin ders kitabinin smifta
kullanilmasina yonelik beklentileri, ders kitabimi simif i¢inde bir zorunluluk haline
getirmektedir (Kabapinar, 1991: 6). Literatiire bakildiginda bu konuda yeterli ¢aligma
olmadigindan bu gibi c¢aligmalarin ¢ogalmasi gerekmektedir. Milli Egitim
Bakanligi’nin, ders kitaplarin1 6grencilere ticretsiz dagitmasi ne kadar olumlu bir durum
ise ders kitaplarinin se¢imini de dgretmenlere birakmamasi o kadar olumsuzdur. Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin uygunluguna karar verdigi kitaplar arasindan
ogretmenlerin kullanacaklar1 ders kitaplarini segmeleri en tabii haklari olmalidir. Bunun
yani sira, kitaplardaki sorularla birlikte, bu arastirmanin konusu olmasa da, ders
esnasinda ogretmenlerin sorduklart sorular da elestirel diisiinmeyi destekler mahiyette
iist diizey diistinme gerektiren sorular olmalidir.

Elestirel diisiinmeyi sorular ya da etkinlikler boyutunda arastirmayir amaglayan
calismalarin ¢ogaltilmas1 Snemlidir. Ozellikle nitel ¢alismalar bu anlamda daha
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derinlikli cevaplar sunabilecektir. Ders ortaminda sorulan sorularin gézlemlenmesi ve
Ogretmenlerle goriismeler yapilmasi bu agidan 6rnek olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Critical thinking is one of the important skills that education systems desire to improve.
It is obvious that teachers, curriculums and textbooks have important role in developing
these skills. Developed in 2005 with a constructivist approach Social studies curricula
fosters these skill as other curriculums. Textbooks are important since they are the
most important reflection of the curriculum in the classroom.
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Problem Statement

In a changing and complicated modern world thinking skills become more important
than ever. For the countries it becomes almost an obligation to educate its citizens in
terms of being equipped with these skills. Ozden (2005: 138) states that core of the
education in recent years is being redesigned to improve students thinking skills.
Developing higher order thinking skills like; analyze, synthesis, evaluation, creating
connections and abstraction and designing the content enabling students to link what
they learned in the class with the world outside of the classroom are fundamentals of
this new configuration which would carry educational systems to 21* century. Lipman
(2003) who is known with his studies on thinking skills states that these skills have
many aspects and they differs individually since function of the intelligence is different
in every individual. So that, according the Lipman (2003) thinking skills would appear
in different forms in every individual. In terms of being able to cover the needs of this
information age and deal with the problems being equipped with higher order thinking
skills is so important for both children and adults (Doherty, 2009). According to many
scholars (OOA, 2006) critical thinking covers the criterion of higher order skills.

Critical thinking does not take a place in traditional education but it is one of the natural
and fundamental elements of student centered education systems. However, the
question related the fostering this skill is still not answered clearly. Critical thinking
does not mean to continuously criticize or falsify the facts and findings. Kokdemir
(2003) states that critical thinking is not drawing absolute decisions about the
information that is read, found or said, it is being aware of possibility of multiple and
alternative explanations. Watson and Glaser (1964), defines critical thinking as a
general process which includes skills like problem solving, interrogating, and doing
research. According to Watson and Glaser (1964), critical thinking has two aspects;
skills and attitudes and it could be examined in five dimensions. These dimensions are;
(1) recognizing problems, (2) collecting and selecting appropriate information in order
to solve the problem, (3) recognizing structured or non-structured assumptions, (4)
selecting and formulizing assumptions that guides to solution, (5) discovering valid
results and discussing validity of the results.

Fundamentals and usage of critical thinking are based on Socrates times. He knew the
importance of asking questions regarding to situations that he faced before accepting
the ideas. He used the method of exposing the information by asking questions. This
method of Socrates which is also called “Socratic Dialogue” is one of the most
important strategies of critical thinking (Cihaner, 2007). According to Dilon (1982:128)
questions are also an effective instructional technique; other than this asking questions
ignites students thinking and discussion.

Questions are also useful in measurement and evaluation processes for assessing
students learning, describing, and accommodating students, analyzing learning gaps and
difficulties, assessing instruction, and curriculums (Demirel, 2002: 247).

Aim of the Study

In this study it is tried to introduce the opinions of classroom teachers who work in
Canakkale, about the relevance of questions in social studies course book for critical
thinking. In this term teachers’ critical thinking skills are measured via “Watson-Glaser
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Critical Reasoning Skill Test” previously, and then it determined the teachers who were
the participants of the research.

Research Design
Survey technique is used to measure teachers’ thoughts about social studies textbooks
for 4th and 5th grades in terms of appropriateness level to critical thinking.

Participants
The sample of research is consisted of 101 classroom teachers which are occupied in
Canakkale and teaching in 4™ and 5™ grades.

Research Instrument

The Scale of the Relevance of Critical Thinking for Questions” that developed by
Semiz (2011) used to collect teachers thoughts about social studies textbook of 4™ and
5" graders.

Findings and Result

When data examined by using “The Scale of the Relevance of Critical Thinking for
Questions” that developed by Semiz (2011), it is seen that teachers thought that social
studies course books for 4th and 5th graders were suitable in mid-level. Results
differed when teachers’ gender, proficiency and current class degrees were taken into
account. Accordingly, while preceptors and low-proficiency teachers thought that social
studies course books were suitable for critical thinking, on the other hand teachers’
work for 4th and 5th grades had similar thoughts and also there was not any significant
difference between their opinions.

303



