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OZET

Miizik dersi ve egitimi, okullardaki baglica sorunlu alanlardan biri olmaya devam etmektedir. Bu
nitel durum caligmasi, veli ve Ogrenci goriislerinin meveut Ilkégretim Miizik Ogretim
Programimin uygulanigina yonelik olarak ne tiir ¢ikarimlar sundugunu saptamak amaciyla
yuritilmistiir. Aragtirma toplam alti 6grenci ve ii¢ velinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Bireysel ve odak grup goriismesi yoluyla toplanan nitel veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak
temalara ayristirilmustir. Veli goriiglerine iligkin bulgular faydalar ve sorunlar boyutlarinda;
ogrenci goriiglerine iligkin bulgular faydalar, sorunlar ve beklentiler boyutlarinda ortaya
cikmistir. Bulgular bir taraftan katilimcilarim miizige ve miizik dersine karsi olumlu goriiglere
sahip oldugunu ortaya koyarken, diger taraftan miizik dersinin “Onemsiz” goriildiigline yonelik
tutum ve davranislar1 gosteren kanitlar sunmaktadir. Bulgular, miizik 6gretim programinin igerik
ve egitim durumlar1 boyutlarinin gézden gegirilmesi ve programin uygulanma siirecindeki
sorunlari giderecek caligmalara olan ihtiyaci gostermektedir.
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PARENTS’ AND STUDENTS’ VIEWS ABOUT THE MUSIC
LESSON AT PRIMARY SCHOOLS

ABSTRACT

Implementation of music curriculum has long been one of the problematic areas in schools. This
qualitative case study was conducted to get inferences from the views of parents and students
toward the implementation of Music Curriculum at primary schools. Participants were six
students and three parents. Data were gathered by individual and focus group interviews and
analyzed by the technique of content analysis to reveal themes. Data from parent interviews
revealed the themes of benefits and issues. Student interviews disclosed the themes of benefits,
issues and expectations. Findings demonstrate, on one hand, positive image of participants toward
music and music lesson, on the other hand, evidence of attitude and behavior that the participants
look down on music lesson. Findings reveal a need to revise the content and educational activities
of the Music Curriculum and to focus on the work that will eliminate the issues regarding the
implementation of the curriculum.
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1.GIRiS

Yetenek diizeyi, yasam bi¢imi, yasi, cinsiyeti ne olursa olsun miizik, her bireyin
hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. Miizik; duygu, diisiince, tasarim, izlenim, durum, olgu
ve olaylari, belli bir ama¢ ve yontemle, belli bir giizellik anlayistyla birlestirilip
diizenlenmis uyumlu seslerle, estetik bir yapida isleyip anlatan bir biitiin olarak
tanimlanmaktadir (Ugan, 1996). Dogum o&ncesi baslayan insan ve miizik iligkisi;
cocukluk, genclik, yetigkinlik ve yaslilik donemlerinde de devam etmektedir. Bebek
daha heniiz dogmadan annenin kalp ritmi ile tanisirken, dogumdan sonra da bu tanmidik
ses ve annenin sOyledigi ninnilerle biiylimekte; okul ¢aginda da 6grendigi sarkilar ve
tekerlemelerle miizikle olan bagini gelistirmektedir (Ugan, 1994). Miizik, gocugun
giinlilk yasantisinin bir parcasidir. Evde, okulda, sokakta, miizik ¢ocuk i¢in kendini
ifade edebilecegi, duygularini anlatabilecegi bir aractir. Miizigin farkli islevlerinin yani
sira bir egitim araci olma yonii ile de bireyler iizerinde fiziksel, zihinsel ve psikolojik
acidan ¢ok oOnemli etkileri bulunmaktadir (Barig-Akgil, 2008). Bu sebeple miizik
egitiminin, bireylerin daha saglikli gelisimi acisindan 6nemli oldugunu isaret eden
kuramlar ortaya ¢ikmuistir.

Coklu Zekd Kurami bir insanin yetenek repertuarinin, birtakim sozel ve sayisal
becerilerin ¢ok Gtesinde oldugunu vurgulamaktadir (Gardner, 1993). Bireylerin zekasini
hangi yollarla gosterdigine karar verebilmek i¢in (1) sahip olunan zekalar, (2) bir alana
duyulan ilgi, (3) iginde yasanilan baglamin dikkate alinmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Biimen, 2005; A¢ikgdz, 2008). Daha da 6zelde Gardner (2004) normal
insanlarda beynin sag bolgesinde toplanan kilit becerilerin en temel diizeyde; (1)
insanlarin miizik dinlemeye iliskin semalar1 ya da g¢erceveleri, (2) iyi kurulmusg bir
par¢anin nasil olmasi gerektigine dair beklentileri, (3) bir parcayr miizikal anlamda
tamamlayabilme baglaminda becerilerinin oldugunu vurgulamaktadir.

Yapilandirmaci yaklagim ise Ogrenme siirecine iligkin ipuglart vermektedir.
Yapilandirmaci yaklagimi savunan kuramcilara gore, 6grenme siirecinde bilgi tabanli
bireysel deneyimleri olusturacak ve ogrencilerin etkin katilimlarimi gergeklestirecek
Ogretim uygulamalarinin gergeklesmesi beklenmektedir (Cooper, 1993). Okullardaki
miizik Ogretimi siireci igerisinde de, bireyin miizigi icsellestirmesinde kendi
deneyimlerinin 6n planda olmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin, simf igerisinde
calgt calan cocuk sesin dzelliklerini fark ederken, dans ve hareket yoluyla da mekan
kesfeder. Miizik ve dans devinimsel, duygusal, zihinsel ve sosyal yonleriyle insani igine
alir. Miizigin sadece dinleyicisi olmayip, miizigin i¢inde yaparak-yasayarak yer alan
cocuk, kendi gelisim dzelliklerine uygun diisen oyunlar iginde 6grenir (Bilen, Ozevin
ve Canakay, 2009).

[Ikogretim miizik dersinin amaci gocuklarin bilissel, duyussal, devinissel ve sosyal
alanlarda gelisimini saglayarak bir miizik kiltiirii olusturmalarini saglamaktir. Bunun
i¢cin miizik yeteneginin dogru anlagilmasi, miizik egitiminin iyi planlanmasi ve saptanan
hedefler dogrultusunda saglikli yiiriitilmesi gerekir (Kocabas ve Selgioglu, 2006).
Cocuk, genel egitim i¢cinde 6nemli bir yere sahip olan miizik egitiminin planl sekliyle,
ilk kez ilkogretim I. kademede karsilagmaktadir. Ancak yiiriitilen miizik egitiminin
yeterince etkili olamadigini gosteren onlarca arastirma mevcuttur (Kocabas ve
Selgioglu, 2006; Kiilah, 2007; Gogiis, 2008; Gengel-Ataman ve Okay, 2009; Giin,
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2009; Yazici, 2009; Umuzdas ve Levent, 2012; Toraman, 2013). Ornegin, Gogiis’lin
(2008), goriislerine bagvurdugu simif ogretmenlerinin yiizde 46’s1 miizik derslerinin
verimli bir sekilde yiiriitiilemedigini, diger yiizde 46’lik kesimi de “kismen” verim
almabildigini ifade etmektedirler. Dordiincii ve besinci siniflarin miizik derslerini
yiiriiten miizik Ogretmenlerinin ise yine yarisi “kismen” verim alinabildigini
belirtmektedirler. Benzer sekilde Umuzdas ve Levent (2012) de miizik 6gretmenlerinin
uygulamadaki miizik 6gretim programinmi kullanigh bulmakla beraber, var olan bazi
sorunlar nedeniyle uygulama zorluklar1 yasadiklarini saptamiglardir. Bu verimsizligin
bir¢ok nedeni bulunmaktadir. Gengel-Ataman ve Okay (2009) miizik 6gretmenlerinden
elde ettikleri goriislerle, miizik 6gretim programinin islerligini olumsuz yonde etkileyen
en onemli faktdrlerin sinif ortamlari, miizik ders saatleri ve miizik dersi ile ilgili arag-
gere¢ eksikliklerinin oldugunu saptamislardir. Benzer sekilde Yazici (2009) da miizik
ogretmenlerinin mesleklerini bir baskasina 6nermeyisini (%40,7), miizik dersligine
ihtiyag duymalarim (%90,7), ¢ok az kisminin (%5,8) 6gretim programint tam olarak
uygulayabilmelerini, miizik 6gretim programinin uygulamadaki yetersizliginin goriinen
kanitlar1 olarak ifade etmistir. Bagka bir c¢alismanin bulgularina gore smif
Ogretmenlerinin yiizde 72,51, sinif 6gretmenlerinin miizik dersinde 6grencilere yeterli
alt yapiy1 vermede yetersiz kaldigini diisiinmektedirler (Tenkoglu, 2005). Kiilah (2007)
ise miizik dersinin daha verimli islenebilmesi i¢in ayr1 bir derslige ve uygun teknolojiye
ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koyarken, dgrencilerin miizik dersindeki bagarilarinin diger
derslerine de olumlu yansidig1 saptamasini yapmuistir.

Fiziksel ortamin yaninda, tutum boyutunda sorunlara 1sik tutan arastirmalar da
mevcuttur. Gilin (2009) miizik 6gretmenlerinin yiizde 75’inin, okul miidiiriiniin miizik
dersine iliskin tutumunun 6grenci velilerini etkiledigini diisiindiiklerini saptamig; miizik
Ogretmenlerinin, okul miidiirii tarafindan 6grenci velilerine miizik dersinin dneminin
vurgulanmadigr goriisiinde oldugunu belirtmistir. Evde aileyle birlikte dinlenen miizik
tiirtiniin, popiiler kiiltiir Girtinlerinin ve kitle iletisim araglarmin 6grencilerin miizikal algi
ve seciciliklerinde etkili oldugu ancak fliit diginda ¢algi aleti calamadiklart
belirtilmektedir (Oztiirk, 2006). Kocabas ve Selcioglu (2006), ilkdgretimin 4. ve 5.
smiflarinda miizik dersinin dgrenciler tarafindan oldukga gerekli goriildiigiinii; ancak
ogrencilerin miizik dersinin yeterince yapilmadigi hatta bazen hi¢ yapilmadigt yoniinde
goriis bildirdiklerini gostermektedir. Ogrencilerin miizik dersine iliskin olumlu tutum
sergilemelerine ragmen yine de bu derse 6zel zaman ayirmak istemedikleri, konulari
itibari ile diger derslere daha fazla zaman ayirmak istedikleri bilinmektedir (Nacakel,
2006). Daha da o6nemlisi, smif seviyesi ve yas ilerledikce miizik dersi 6grencilerin
goziinde ciddiyetini kaybetmekte ve diger derslere oranla daha az 6nem verilir hale
gelmektedir (Otacioglu, 2007).

Miizik dersine yonelik yapilan arastirmalarin genellikle &gretmen goriisiine dayal
yiiriitlildiighi gorilmektedir. Miizik 6gretmenlerinin, programin amacina ulagmadigini
isaret eden saptamalari, miizik egitiminin ¢esitli boyutlarda daha derinlemesine
incelenmesi geregini giindeme getirmektedir. Miizik egitiminde program gelistirebilme
ve mevcut programlari daha saglikli uygulayabilmek i¢in mevcut arastirma bulgularmin
dikkate alinmasi geregi kadar, mevcut boslugu tamamlayacak yeni ¢aligmalara da
gereksinim vardir. Bu amaca yonelik analizler yapilirken belki bireyin ve toplumun
gergeklikleri, ¢ok yonlii bir sekilde ele alinmali ve miizik egitiminin genel gercevesi
olusturulmalidir (Sarag, 1998). Bu nedenle Miizik Ogretim Programlarinin
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gelistirilmesi ve uygulanmas: siireci, 6grenciler ile velilerin goriis ve deneyimlerinden
bagimsiz olarak da diigiiniilemez. Bu ¢alismada, veli ve 6grenci goriislerinin, mevcut
miizik 6gretim programinin uygulanigina yonelik olarak ne tiir ¢ikarimlar sundugunu
saptamak amaglanmistir. Bu amact gergeklestirmek icin su sorulara cevap aranmistir:
(1) Velilerin miizik dersine iliskin goriisleri nelerdir? (2) Ogrencilerin miizik dersine
iligkin goriisleri nelerdir? (3) Veli ve 6grencilerin goriisleri, miizik 6gretim programinin
uygulanigina yonelik ne tiir ¢ikarimlar sunmaktadir?

2. YONTEM

2.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel yonteme dayali bir durum g¢alismasidir. Durum ¢aligmasi, “nasil” ve
“nigin” sorularini temel alarak bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelemeye olanak
veren bir arastirma desenidir. Bir durum igindeki birden fazla alt birime yonelmesinden
dolay1 arastirma i¢ ige gegmis tek durum desenine dayali yiiriitilmistir (Yildirnrm &
Simsek, 2008).

2.2. Baglam ve Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Bat1 Anadolu’da az niifuslu bir ilge merkezinde bulunan
bir ilkdgretim Okulunun 6, 7 ve 8. siflarindan (her sinif diizeyinden ikiser olmak
iizere) alt1 6grenci ve bu dgrencilerin velilerinden goniillii {i¢li olusturmaktadir. Altinct
siif 6grencilerinden Mehmet ', ders disi miizik etkinliklerine katilan ancak diger
derslerdeki basaris1 diisiik olan bir dgrencidir. Ogrencinin anne ve babasi iiniversite
mezunudur. Altinci simif Ggrencilerinden Eda ise derslerinde basarili bir 6grenci
olmakla birlikte, ders dis1 miizik etkinliklerine katilmayan bir 6grencidir. Okulun
Tiyatro kuliibiinde aktif rol alan Eda’nin babasi {iniversite, annesi ise lise mezunudur.
Yedinci sinif 6grencilerinden Giilin kendi sinif diizeyinde okulun en basarili, sozli ve
yazili ifade becerisi gii¢lii ancak okulda diizenlenen miizik etkinliklerine katilmayan bir
ogrencisidir. Giilin’in babasi lise, annesi ise ilkdgretim mezunudur. Yedinci sinifa
devam eden Orhan ise basarili bir dgrenci olmasina ragmen, kendini ifade edebilecegi
hicbir ders dist etkinlige katilmamaktadir. Orhan’in annesi ve babasi ilkogretim
mezunudur. Sekizinci sinif dgrencilerinden Serhan miizik konusunda yetenekli bir
ogrencidir. Orta diizeyde akademik bagartya sahip olan bu 6grencinin babasi lise, annesi
de ilkdgretim mezunudur. Sekizinci smif 6grencisi Vildan’in ise babasi ve annesi
ilkégretim mezunudur. Vildan kendisini resim ile ifade etmeyi seven bir 6grencidir.

Aragtirmanin yiiriitiildiigi ¢cevrede ti¢ fabrika bulunup, halkin biiyiik cogunlugu c¢iftei,
geri kalani esnaf ve memurlardan olusmaktadir. Ekonomik gelirin diisiik oldugu
bolgede ¢iftcilerin bir kismi yevmiye ile calisirken, bir kismi kendi tarlalarim
borglanarak islemektedir. Katilimci velilerden Senol lise mezunu saglik memuru; Cihan
tiniversite mezunu imam; Ali ise ilkdgretim mezunu esnaftir. Katilimer veliler ek olarak
ciftgilikle de ugrasmaktadirlar. Nitel arastirmalarda katilimcilar genellikle “amacgli
orneklem” yoluyla segilirler. Amacgh 6rneklemde, zengin bilgiye ulasmanin miimkiin
olabilecegi durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak verilmektedir (Yildirim &
Simgek, 2008). Goriildiigi iizere, katilimcilar olabildigince farkliliklari dahil edecek
sekilde se¢ilmislerdir.

* Katihimeilarin gergek isimleri gizli tutulmustur.
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2.3. Veri Toplama Araci

Goriisme yontemi kullanilarak yapilmis olan bu aragtirmada veriler, yar1 yapilandirilmis
olarak hazirlanan Odak Grup Gériismesi Ogrenci Formu ve Veli Goriisme Formu ile
toplanmustir. Form gelistirme siirecinde ilk olarak 6grenci ve veliler igin alt1 agik uglu
sorudan olusan bir taslak olusturulmustur. Sorularin agik ve anlasilir olarak ifade
edilmesine, farkli yorumlara neden olmamasina ve yonlendirici olmamasina dikkat
edilmistir. Taslak formlarin kapsam gegerligini smnamak i¢in iki uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Uzman goriisleri sonucunda; bir soru, katilimecinin bilgisini sinama
olarak algilanabilecegi gerekgesiyle formdan cikarilmistir. Ogrenci ve veliler igin
hazirlanan goriigme formlarinin her ikisi de beser sorudan olusmaktadir. Goriigmede
katilimcilara 6nce ana soru yoneltilmis; verilen cevaplar dogrultusunda derinlikli bilgi
edinmek amaciyla ek sorulara (probes) gecilmistir. Formun gecerligini test etmek
amaciyla goniilliiliik ilkesine bagli kalinarak ¢alisma grubu digindaki dort 6grenci ve bir
veliyle pilot uygulama yapilmistir; ancak bu uygulamada elde edilen veriler ¢alismada
kullanilmamustir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2010-2011 6gretim yili bahar doneminde 6grencilerle yiiriitiilen bir odak grup
goriismesi ve velilerle yiiriitiilen bireysel goriismeler yoluyla toplanmistir. Veri toplama
stirecinde 6grenci ve velilerle glivene dayali bir iletisim kurulmus; arastirmaya
goniilliilik esasmna gore katilmislardir. Gorligme siirecinde katilimcilarin - gergek
diistince ve deneyimlerinden bahsetmeleri i¢in gerekli Onlemler almmistir. Bu
aragtirmaya katiliyor olmanin herhangi bir sekilde dgrenci notlarini etkilemeyecegi ve
toplanan verilerin herhangi bir kisi veya kuruma verilmeyecegi konularinda
katilimcilara giivence verilmistir. Odak grup goriismesi okul disinda, sessiz ve
ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri ortamda gergeklesmis ve yaklasik 50
dakika slirmiistiir. Veli goriismeleri ise okulda giiriiltiisiiz bir ortamda gergeklesmis ve
her goriigme yaklagik yarim saat siirmiistiir. Ogrenci ve velilerin izniyle ses kayit cihazi
kullanilmis ve goriismeler kaydedilmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Katilimeilarin goriisme sirasindaki ifadeleri elektronik ortama aktarilmis; daha sonra
“igerik analizi” teknigiyle ¢oziimlenmistir. i¢erik analizinin amac1 verileri tanimlamak,
verilerin i¢indeki sakli gercekleri ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel
verilerin analizi, Yildirim ve Simsek’in (2008) belirttigi dort asamada yapilmustir: (1)
verileri kodlama, (2) kodlar1 ve temalar1 diizenleme, (3) bulgular1 tanimlama, (4)
bulgular1 yorumlama. igerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir. Bu gercevede ilk olarak, velilerin ve dgrencilerin
kullandiklar1 ifadeler kodlanmistir. Tim veriler kodlandiktan sonra, ortaya ¢ikan
kavramlar belli bagliklar altinda diizenlenmistir. Elde edilen temalara goére ayristirilan
veriler, goriismede kullanilan climlelerle o6rneklendirilerek sunulmustur. Sunulan
ifadeler, italik yaziyla yazilmis ve katilimcinin ismi parantez i¢inde verilmistir. Bu tarz
dogrudan alintilar, c¢aliymanin gilivenirligini artirarak katilimec1 goriislerini  ve
deneyimlerini ¢arpici bir bi¢imde yansitirlar (Yildirim ve Simsek, 2008).
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3. BULGULAR ve YORUM

3.1. Velilerin Miizik Dersine iliskin Goriisleri

Velilerin miizik dersine iligkin goriislerini belirten ifadelerinden elde edilen bulgular,
iki temel tema altinda toplanmustir. Belirlenen temalar; (1) faydalar, (2) sorunlar
seklindedir. Bu temalara iliskin konular Tablo 1’de sunulmustur. Bu temalarin daha iyi
anlagilmasin1  saglayabilmek ig¢in, katilimcilarin ifadelerinden O&rneklere de yer
verilmigtir.

Tablo 1.
Velilerin Gériislerini Yansitan Temalar
FAYDALAR
Kisilik gelisimi
Kendini ifade etme araci
Giindelik yasamda miizigin yeri
Mesleklerde miizigin yeri
SORUNLAR
Medyada miizigin sunumu
Ekonomi
Egitim
Dersten beklentiler

Faydalar
Ik tema olan Faydalar, genelde miizigin, 6zelde miizik dersinin (nigin) gerekli
goriildiigiine iliskin ifadeleri igermektedir. Bu tema altinda dort farkli alt boyut ortaya
cikmugtir.

Kisilik Gelisimi

Kisilik Gelisimi, bireyin sosyal ve fiziksel ¢evresi iginde tutarli olarak gosterdigi kisilik
6zelliklerinin olusumunu ifade etmektedir. Bu boyuta kaynaklik eden bir ifade s6yledir:
“Kisiligini gelistirmesi a¢isindan miizik dersini gerekli buluyorum. Benim ¢ocugum
enstriiman ¢alarken, herhangi bir sosyal faaliyete girdiginde fiziki ve ruhsal gelisimi
sanki ortak gelisiyor. Daha mantikli oluyor...” (Senol). Diger bir katilimci, “Oglum
bugiin sarki soylemis. ‘Herkes alkisladr beni.’ dedi. Hosuna gitmis. Cocugun
arkadaslart tarafindan begenilmesi, kendine giivenini artiriyor.” (Cihan) diyerek
miizigin ¢ocugun gelisimine katkisini ifade etmistir.

Kendini Ifade Etme Aract

Kendini Ifade Etme, iletisim siirecinde kisinin kendi bilgi, diisiince veya hislerini etkili
yollarla ortaya koymasm igerir. Bir katilimci, “Bazen insanlar birbirine kendini
miizikle ifade edebilir. Yani séylemek istedigini miizikle ifade edebilir, anlatir.
Duygularimi da anlatabiliv. Uziildiigiinde, ayriigi her seyi anlatabilir. Sarkiyla,
tiirkiiyle biitiin duygularint anlatabilir. Ben anlattim. Kendimi miizikle ifade ettim...”
(Ali) derken diger bir katilimei, “Benim biiyiik oglum kendini miizikle, sporla ifade
ediyor, ispat ediyor. Yilsonu kapamslarinda tirkii okuyor, camide ilahi soyliiyor.
Toplumda kendini ifade etmesi kendi kimligi agisindan yararhidir. Simdi rahatlikla bin
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kiginin éniine ¢ikip okuyabilir, kendini ifade edebilir.” (Cihan) diyerek miizigin iletigim
stirecindeki 6nemini dile getirmistir.

Giindelik Yasamda Miizigin Yeri

Giindelik Yasamda Miizigin Yeri boyutu, miizigin giindelik hayattaki dinlence veya
paylasim gibi islevlerine 151k tutmaktadir. Miizik dinlemeye yonelik: “Klasik miizigi
severim. Ilahiyi severim ama tirmalayict olmamak sartiyla. Bazen cok giizel makamlar
var insani rahatlatiyor. Tiirk Halk miizigini ¢ok seviyorum. Belki yetisme ortamim, ilgi
alanmimdan kaynaklaniyor... Ben ¢ok dinlerdim. Maksat dinlemekti ama Tiirk Halk
miizigi insant rahatlatiyor. Sadece dinlemek i¢in dinlenmiyor.” (Senol) derken digeri;
“flahi séyledigim icin ilahi dinliyorum. Kendimiz siirekli ilahi okuyoruz. Nasil
soylendigine bakiyorum. Miizik de dinliyorum tabi. Zara’yr ¢ok severim mesela giizel
soyliiyor.” (Cihan) seklinde ifade etmektedir. Miizigin, aile iginde de bir paylasim araci
oldugu ifade edilmektedir. Bunu bir katilime1, “Kizimin dinledigi miiziklerin hi¢chbirini
bilmiyorum. O miizik ¢ok ilgimi ¢ekmiyor. Ama kizim dinliyor diye onunla yolculuk
yaparken onun sevdigi miizikleri dinliyoruz.” (Senol) seklinde, digeri ise, “Birlikte vakit
gecirdigimizde genelde ilahi tiiriinii dinliyoruz ailemizden kaynaklaniyor. Ister istemez
bizleri daha iyi ifade ettigini diisiiniiyorum.” (Cihan) diyerek ifade etmistir.

Mesleklerde Miizigin Yeri

Mesleklerde Miizigin Yeri, kisaca miizigin velilerin kendi meslekleriyle iliskisini ifade
etmektedir. Bir katilimc1, “Saglikta miizikle akil hastalari tedavi oluyor. Miizik tibbin
icine girdiyse demek ki 6nemli bir seydir.” (Senol) derken digeri, “Insan miizik kulagin:
kavradiginda meslegini daha iyi yapiyor. Mesela ogle ezani ussak makami, ikindide
rast, aksamda seda, yatsida hicaz, nihavent olabiliyor. Miizigi bilmeyen bir insan bunu
nasil yapabilir? Bunlar hep miizigin iginde olan geyler.” (Cihan) diyerek miizigin
mesleklerle iligkisini ortaya koymuslardir.

Veli ifadeleri, miizikle olan irtibatin (ve 6zelde miizik egitiminin) kisilik gelisimi ve
kendini ifade becerisi iizerindeki olumlu katkisinin tanindigini, miizigin bir paylagim
aract olarak gorildigiini ve farkli meslekler i¢in de gerekli bir unsur olarak
algilandigin1 isaret etmektedir. Miizik 0gretim programinin amaciyla tutarlt bir tablo
ortaya koyan bu diislinceler, programin uygulama siirecine bir destek olarak
algilanmali; diger taraftan, miizik egitiminin oniindeki sorunlarin kaynagi daha dikkatli
bir sekilde incelenmelidir.

Sorunlar

Ikinci tema olan Sorunlar, miizize ve miizik dersine yonelik olumsuz gériislerin
sebeplerini agiklayan ifadeleri icermektedir. Bu tema altinda dort farkli boyut ortaya
cikmistir. Bunlardan ilki Medyada Miizigin Sunumu olarak ifade edilmistir.

Medyada Miizigin Sunumu

Sorunlar temasinin ilk boyutu olan Medyada Miizigin Sunumu, popiiler temsillere karsi
duyarliligt ve 6ze doniik bir nitelik arayigini ifade etmektedir. Bunu yansitan bir
katilime1, “Televizyondaki miizigin geneli aslinda et pazari. Miizigini satan ¢ok az.
Benim donemimde Emel Sayin’in dinlenmesi icin onun televizyona ¢ikmasina gerek
yoktu....Meslek olarak oglunun Karacaoglan gibi olmasim kim istemez. Isterim tabi.
Ama oglumun televizyonda yer alan swradan bir sarkici gibi olmast hosuma gitmez.
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Stimer Ezgii gibi kendi miizigimizi yapmast daha ¢ok hogsuma gider.” (Senol) demistir.
Aym katihme1, “Kizim teneke miizik dinler. ‘Teneke miizik’ adini ben koymadim. Is
yerinde ¢alisan arkadagslarimla kizimin arast iyidir. Kendi aralarinda miizik hakkinda
konusmusglar. Kizim Sagopa Kajmer’i ¢cok sever. Gegen giin arkadagim senin kiz teneke
miizik dinliyor. ‘Tenekeci’ olacak dedi.” (Senol) seklinde deneyimini bildirmistir.
Veriler katilimeilarin ticari medya temsillerine karsi duyarlt olduklarini gdsteriyor.
Baska bir katilimc1 bunu, “Televizyondaki miizik kanallarint ¢ok seyretmiyoruz,
seyrettigimiz seyler bellidir. Cok sevdigim parcalar vardi, mesela Kiitahya 'nin
Pinarlari. Tiirk Sanat Miizigini de severim.” (Cihan) diyerek dile getirmistir.

Ekonomi

Ekonomi boyutu velilerin ekonomik diizeyinin miizik dersine yonelik goriiglerine farkli
boyutlardan etkisini ifade etmektedir. Bu alt boyutu olusturan ifadeler sunlardir: “Ben
baglamami 150 liraya aldim. 150 lira ¢ok para. Bir de burada gegim ¢ok zor oldugu
icin herkes bu imkdm saglayamayabilir. Burada ti¢ ay boyunca, aralik, ocak, subat ayi
boyunca, herkes oturuyor. Insanlar hicbir sey yapmiyor. Insanlar ¢ift siirecek, arpa
bugday ekecek... Eger elinde birikimi varsa parayla giibre aliyor, motoruna mazot
alyor. Birikimi yoksa 500-1000 lira esnaftan baskalarindan bor¢ aliyor. Buradaki
ailelerin ¢ogu ¢ocugunun yetenegini diistinemez...” (Ali).

Egitim Diizeyi

Ucgiincii boyut olan Egitim Diizeyi, velilerin egitim diizeyinin miizik dersine yonelik
gorislerine etkisini ifade etmektedir. Bu alt temay1 olusturan ifadelerden biri soyledir:
“Ogrenci velilerinin yiizde altmis1 ¢iftci, geri kalam da esnaf ve memurdur. Ama memur
olanlar arasinda pedagoji egitimi alan kag kisi vardwr? Cocugun psikolojik gelisimini
veliler bilmiyorsa zor olur. Ben de saglk meslek lisesi mezunuyum. Psikoloji ve ¢ocuk
psikolojisini iyi bilirim. Bir ¢ocugun kisilik gelisiminde, birey olmast yolunda tek
yonliiliik hichir zaman dogru degildir, mutlaka ilgilenecegi bir sey vardwr. Insanlar tek
yonlii olamaz. Insanlarin miizige, resme yetenegi yoksa koleksiyon yapabilir.” (Senol)

Dersten Beklentiler

Alt boyutlardan dordiinciisii olan Dersten Beklentiler velilerin miizik dersinden
beklentilerini gostermektedir. Bir katilime, “Miizik dersi ile ilgili ¢ocuk yeteri kadar
ilgili bilgi almwor. Haftada bir saat miizik dersi goriiyor. Ne ogrenebilir? ”(Ali) derken
digeri “Insanlar cocuklarinda daha farkl seyler gormek istiyor. Bu miizigi sadece hobi
olarak yapsin. Bir gecim kaynagi olarak degil de; saz calsin, fliit ¢alsin, hobi olarak
yapsin istiyorum. ”’(Cihan) seklinde miizik dersinden beklentilerini ifade etmislerdir.

Velilerin ticari medya temsillerine karsi duyarliligi, medya okuryazarlik boyutuyla
zenginlestirilmis bir miizik egitimi ihtiyacina isaret etmektedir. Bu ihtiyacin
karsilanmast kuskusuz mevcut ders siiresinde olanakli goriilmemekte; dolayisiyla
veliler, 6grencilerde daha derin izler birakan (ve belki bir ¢algi aletinin 6grenildigi) bir
miizik egitimi hayal etmektedirler. Buna ragmen, miizigin bir meslek alani olarak
goriilmeyisi, yetenekli 6grencilerin yonlendirilmesinde dnemli sorunlar dogurabilir.
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3.2. Ogrencilerin Miizik Dersine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin miizik dersine iliskin goriislerini belirten ifadelerinden elde edilen
bulgular; faydalar, beklentiler ve sorunlar olmak iizere ii¢ ana temadan olusmaktadir.
Bu {i¢ ana temanin her birine iligkin konular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogrencilerin Gériislerini Yansitan Temalar
FAYDALAR
Dinlence araci (Giindelik hayat ve okul hayatinda)
Sosyal gelisim
BEKLENTILER
Icerik
Egitim durumlar1
Ders saati
Miizik sinifi
SORUNLAR
Veli tutumu (Akademik basar1 ve meslek se¢imi noktasinda)
Ogrenci katilimi (Ilgi ve zaman boyutlarinda)
Ogretmen tutumu

Faydalar
Birinci tema olan Faydalar, miizik dersinin gerekli olmasina iliskin ifadeleri
icermektedir. Bu tema altinda iki farkli alt boyut ortaya ¢ikmistir.

Dinlence Araci

Dinlence Araci, bireylerin yorgunluk, {iziintli veya kayg1 gibi olumsuz duygularla bas
etmede miizigi kullanmalarin ifade etmektedir. Bu alt boyut, giindelik yasam ve okul
yasami olmak tizere iki farkli konuyu iginde barindirmaktadir. Giindelik yasamda
miizik, yalmzlik veya iziinti gibi durumlarla bas etmek icin bir arag olarak
kullanilmaktadir. Bir katilime1, “Miizik insani rahatlatiyor. Camim ¢ok sikkin oldugu
zaman, miizik a¢ryorum ve rahatliyorum.” (Eda) derken digeri, “Camim sikkin
oldugunda, iiziildiigiimde, mutlu oldugumda ya da bir seyleri unutmak istedigimde
miizige siginyorum.” (Gilin) demektedir. Baska biri ise “Bir seye kizdigimda,
sinirlendigimde sakinlesmek igin gitar ¢alyyorum. Kendimi yatistirtyorum.” (Serhan)
diyerek miizigin bu islevini dile getirmistir. Diger taraftan miizik, okul yasami ig¢inde
diger derslerin verdigi yorgunlugu atan bir arag¢ olarak goriilmektedir. Bir katilimei,
“Diger derslerde genelde asiri derecede sikiliyoruz. Biraz da bu sikkinligimizi
tizerimizden atmak icin Miizik dersi, Teknoloji Tasarim dersi, Gorsel Sanatlar dersi
insanmin kafasim dinlendirmesi, rahatlatmasi, o stresi iizerimizden atmast igin bence
daha iyi”. (Giilin) derken digeri, “Derslere baslamadan once biraz fliit ¢aldigimda
dersleri daha iyi anliyorum. Miizik, diger dersleri ogrenmemde de katki saglyyor.”
(Orhan) diyerek miizik dersinin bu islevini ortaya koymustur.

Sosyal Geligim

Ikinci alt boyut olan Sosyal Gelisim, dgrencinin gevresindeki bireylerle sosyal iliskiler
kurmas1 sonucu; i¢inde bulundugu toplumla kaynasmak igin gerekli ozgiiven ve
davraniglar1 kazanmasi siireci olarak ifade edilebilir. Bunu yansitan veriler, “Miizik
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sayesinde ilgi goriiyorum.” (Serhan) veya “Cok ilgi gériiyorum... Arkadaglarim bana
ilgi gosterince kendimi daha biiyiik, daha dnemli hissediyorum.” (Mehmet) seklindedir.

Ogrenciler igin miizik, zamani daha nitelikli gegirmek igin bir dinlence araciyken;
miizik dersi de 6gretim siireci i¢inde benzer amaglara hizmet eden bir ¢esnidir. Veli
diistincelerinde oldugu gibi, miizik egitimini kisisel gelisimin bir araci olarak
algilamaktadirlar.

Beklentiler

Ikinci tema olan Beklentiler, dgrencilerin miizik dersine iliskin sorunlarin giderilmesine
yonelik umutlarin1 géstermekte olup, dort ayr1 kategoride ortaya ¢ikmigtir. Bunlardan
ilki ders igerigi boyutudur.

Igerik

Igerik boyutu, 6grencilerin ders igeriginin daha zengin olmasina yonelik beklentilerini
ifade etmektedir. Bir katilimci, “Giinliik hayatta ¢ok kullanilmayan miizik aletlerinin
swifa getirilmesini, tanitilmasin istiyorum.” (Eda) derken digeri, “Bilmedigimiz miizik
aletleri var. Onlardan da hem o6grenme amacglh hem de sesini dinleme, nasil oldugunu
anlamak amaglh olarak sinifa getirilmesi ile bence dersler daha zevkli olabilir.” (Giilin)
demistir. Baska bir katilimci, da, “Miizik dgrenciler icin ¢ok kolay geliyor. Ayrintili
seyler iglemiyoruz.” (Vildan) demek suretiyle daha zengin bir igerikle kargilagsmak
istedigini dile getirmistir.

Egitim Durumlar

Egitim Durumlari alt boyutu, ders sirasinda uygulanan etkinliklerin 6grenciler
tarafindan yetersiz goriildiigiinii, mevcut etkinliklerin beklentileri karsilamadigini
ortaya koymaktadir. Bu alt boyutu olusturan ifadelerden bazilari soyledir: “Bazen
sarkilart siirekli fliitle ¢caldigimiz ve séyledigimiz i¢in miizik dersi biraz simirli kaliyor.
Dersin biraz daha cesitlendirilmesini isterim.” (Giilin). “Derste sadece fliit ¢aliyoruz,
sarki soyliiyoruz, daha farkl seyler yapmak istiyorum.” (Mehmet).

Ders Saati

Ders Saati alt boyutu, 6grencilerin haftalik ders siiresinin yetersiz olusuna ve artirilmasi
gerektigine iliskin gorislerini igermektedir. Bu alt boyutu olusturan katilimer ifadeleri
su sekildedir: “Dersler kisith. Zaman ¢ok az. Haftada bir saat Miizik dersi oluyor.
Haftada bir saat oldugu igin zaman yetmiyor.” (Serhan). “Miizik ders saatinin az
oldugunu diisiintiyorum. Ders saatlerinin artirilmasi gerekir.” (Mehmet).

Miizik Sinifi

Miizik Sinifi alt boyutu 6grencilerin Miizik smifinin olmasina yonelik beklentilerini
yansitmaktadir. Bir katilime1, “Bizim miizik derslerinin islenmesi igin ayri bir sinifimiz
yok. Her ders ayri bir swmifta igleniyor. Bir miizik sinifimiz olsa o miizik sinifinda
calgilarin resimleri-fotograflart olsa en azindan gérsek ogrensek, daha ¢ok ilgi duysak,
calgilarin nasil ¢alindigini merak etsek daha giizel olurdu.” (Vildan) derken digeri,
“Biitiin derslerin ayri sinifi var, Miizik dersinin de ayri sinifi olsa iyi olacak.” (Mehmet)
diyerek beklentisini dile getirmistir.
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Ogrenci ifadelerinin gosterdigi beklentiler, programin 6zellikle igerik ve uygulama
boyutlar1 arasinda bir bogluk oldugunu diisiindiirmekte; bu boyutlarda bir degisim
ihtiyacini da ortaya koymaktadir. Bu degisimde okul yonetimleri anahtar bir konumda
olmakla birlikte, Toraman’in (2013) ortaya koydugu bulgular, miizik dersligi olusturma
konusunda okul yonetimlerinin goniilsiiz durdugunu gostermektedir. Okul yonetimleri
bu konuda gerekli adimi atarlarsa, dile getirilen sorunlarin ¢oziimii kolaylasacak;
program ile uygulama arasindaki boslugun kapatilmasi ve sorunlarin bertaraf edilmesi
kolaylagacaktir.

Sorunlar
Ucgiincii tema olan Sorunlar, miizik dersine yonelik olumsuz tutumu isaret eden veya
aciklayan ifadeleri igermektedir. Bu tema altinda ti¢ farkli alt boyut ortaya ¢ikmustir.

Veli Tutumu

Veli Tutumu alt boyutu velilerin iki ayr1 konudaki tutumlarimi ortaya koymaktadir.
Bunlardan ilki, akademik basariya yonelik tutumdur. Bir 6grenci bunu “Miizigin
gereksiz oldugu diistiniiliiyor. Karnemizde miizigin dort diismesi ile matematigin dort
diismesi arasinda fark oluyor. Ailem de oyle diistiniiyor.” (Giilin) diyerek; digeri ise
“Ailem karnemde miizik dersinin diisiik oldugunu goriince hi¢ kizmiyorlar bana ama
matematigin diisiik oldugunu goriince bana kizryorlar. Bizim miizikle ilgili bir sinavimiz
oldugunda ben ona ¢alisirken annem: ‘Miizik sinavini bos ver, biraz daha test ¢oz.’
diyor. Miizigin gelecekte bana faydasi olmaz diye diigiiniiyorlar. Diger derslerin daha
¢ok faydast olacagim diistiniiyorlar. Miizigin bana olan katkisini diigiinmiiyorlar.”
(Orhan) diyerek dile getirmislerdir. Bagka bir katilimc1 da benzer sekilde, “Matematik
dersi iyi olan ogrencinin ¢aliskan oldugu diisiiniiliiyor. Basarida miizigin 6yle bir
etkisinin olmadigim diisiiniiyorlar.” (Vildan) diyerek olumsuz veli tutumu ortaya
koymustur. Ikincisi ise velilerin meslek segimi ile ilgili tutumlaridir. Bir dgrenci,
“Ailem meslek segiminde mimar olmak igin matematigin iyi olmasuun gerektigini
soyliiyor ama miizigin o kadar etkili oldugunu diigiinmiiyorlar.” (Giilin) derken digeri,
“Benim ailem miizigi ilerletip gelistirmemi istiyor. Hem miizik hem de baska seylerle
ilgilenmemi istiyorlar. Bir meslegimin yaninda hobi olarak miizigi devam ettirmemi
istiyorlar. Miizige ilgim oldugu icin béyle diisiiniiyorlar. Miizigi meslek olarak secmemi
istemiyorlar. Sadece miizikle ilgilenerek ileride yapamayacagimi diigiiniiyorlar. O
yiizden ayri bir meslekle birlikte miizikle ilgilenmemi istiyorlar.” (Orhan) diyerek
ailenin tutumunu dile getirmistir.

Ogrenci Katilimi

Ogrenci Katilumi, 6grencilerin Miizik dersine yonelik ilgileri ve dgrencilerin Miizik
dersine ayirdiklart zaman olmak iizere iki boyutludur. /lgi boyutuna iliskin bir katilimet,
“Arkadagslarim Miizik dersine duyarli degiller. Cogunlukla ana derslerle ilgileniyorlar.
Miizik, miizik dersinde kalyyor. Bazi arkadaslarim miizik dersine hi¢ katilmiyorlar. Fliit
calmiyor, sarki soylemiyorlar. Notlar: ¢ok diisiik geliyor.” (Eda) derken bagka bir
katilime, “Diger siniflardaki gibi diger derslere daha ¢ok onem veriliyor. Miizik dersi
hep geri planda kalryor.” (Giilin) demistir. Baska bir dgrenci, “Aslinda arkadagslarim
miizige pek ilgi gostermiyor. Ilgi gosterenler var ama diger mesleklerin hayatimizda
daha onemli yeri oldugunu diistiniiyorlar. Bizim swiftaki arkadaglarim sesim giizel
degil diye miizikle ilgilenmiyor. Sadece miizigi miizik dersinde birakyyorlar.
Yapamayacaklarini diistiniiyorlar. Ogretmen sarkilardan sinav yapiyor. Ama bazi
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arkadaglarim ogretmene, ‘Ben yapamam.’ diyor. Hi¢ denemeden vazgegiyorlar. On
puan aliyorlar. Miizik dersine hig ilgi gostermiyorlar.” (Mehmet) derken diger 6grenci
de “Bizim sinif miizik dersini ‘gevenlik’ dersi olarak goriiyorlar. Yani bos dersmig gibi,
sohbet etme dersi gibi goriiyorlar.” (Orhan) diyerek sorunu ozetlemistir. Ogrenci
katilimina iligkin diger bir boyut zamandir. Buna iligkin bir katilimecmin ifadesi
sOyledir: “Benim muizikle ilgilenecek pek vaktim yok. Zamanimi test ¢ézerek, kitap
okuyarak, édev yaparak geciriyorum. Diger isler daha én plana ¢ikiyor o yiizden miizik
biraz geri planda kalryor.” (Orhan)

Ogretmen Tutumu

Ogretmen Tutumu, dgrenci veya velilerin miizik dersine yonelik olumsuz tutumlarmin
miizik 6gretmeni izerindeki etkisini g¢arpict bir sekilde ortaya koymaktadir. Bunu
yansitan 6rnek bir veri séyledir: “Bugiin dgleden sonra bizim miizik dersimiz vardi. Son
dersti... Herkes fliit calmaya basladi. Biz dgretmene, “Keske miizik dersi iki ders olsa.”
dedik. Ogretmenimiz, “Hayir, bir ders olsun yeter, hatta yarim saat bile olsa yeter.”
dedi. Ogretmen de sikilmis artik. Derse ilgi gbsterilmemesinden dolay1 bos ders gibi
goriiliiyor. Bu durum ogretmenin de istegini azaltiyor.” (Vildan)

Bulgular veli, dgrenci ve O6gretmen noktasinda derse karst olumsuz bir tutumun
varligint ve bu tutumun arkasinda miizik dersinin 6nemine iliskin bir alginin yattigini
gostermektedir. Kugkusuz bu algty1 besleyen durumlar g¢esitli olmakla birlikte, bunlar
icinde “ders saati” ¢ok anahtar bir konumda yer almaktadir. Bdylesi kisa bir zaman
diliminde, goriiniir nitelikli ¢iktilar olusturmanin zor oldugu sdylenebilir.

4.TARTISMA VE SONUC

Veli ve dgrenci goriislerinin, mevcut miizik 6gretim programinin uygulanigina yonelik
ne tiir ¢ikarimlar sundugunu saptamak amaciyla yiiriitiilen bu ¢aligmada; fayda, beklenti
ve sorun boyutlarinda énemli bilgiler sunan bulgular elde edilmistir. Bulgularin dikkat
cektigi baslica noktalar, 6nceki ¢alismalarla iliskilendirilerek asagida tartigilmustir.

Katilimer velilerin bagta fayda temasinda olmak iizere ifade ettikleri goriisleri; genel
anlamda miizigin Onemini kabul ettiklerini, miizige ilgi duyduklarini, miizigi
onemsediklerini, miizigin g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimindeki Gnemini
tanidiklarimi ve miizigin degisik meslekler acisindan gerekliligini kabul ettiklerini
ortaya koymaktadir. Ogretim programlarmin yapilandirmaci dgrenme yaklasimim
temele alarak diizenlendigi (TTKB, 2007) ve yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim
kurma, elestirel gozle bakma gibi 6zellikler gelistirmesinin dncelik kazandigi (Marlowe
ve Page, 1998; Akt. Sasan, 2002) dikkate alindiginda; veli goriiglerinden elde edilen
bulgularin bu amagclarla uyumlu bir tablo ¢izdigi goriilmektedir. Veli goriisleri
sonuglarina gore miizigin; ¢ocugun kendini ifade edebilecegi, kisilik gelisimine
yardimer olabilecegi bir arag¢ olarak goriildiigi ve miizigin ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinde 6nemli bir rolii oldugunu belirttikleri gbze ¢arpmaktadir. Benzer
diistinceler o6grenci goriislerinde de yer almaktadir. Bu durum, miizik yolu ile
ogrencilerin kazandig: distiniilen beceriler ile Yapilandirmaci Yaklagimda dgrencilerin
kazanmas1 beklenen 6zellikler arasinda bir paralellik gostermektedir. Ayrica katilimei
goriisleri genel anlamda mevcut {lkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nin (MEB,
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2006) temel amaclariyla da uyumlu bir tablo ¢izmektedir. Zira Miizik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan “duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etme”,
“kisilik ve dzgiiven gelisimlerine katki saglamak”, “miizik yoluyla bireysel ve toplumsal
iliskilerini gelistirmek”, “sorumluluk duygularimi gelistirmek”, “sarki dinleme, séyleme
ve ¢alma” gibi amaglar, velilerin miizik hakkindaki genel goriis ve deneyimiyle tam
anlamiyla ortiigmektedir.

Bulgular miizik 6gretim programinin uygulanigina iliskin sorunlara ve bu sorunlarin
¢ok boyutluluguna dikkatleri ¢ekmektedir. Bulgular dnceki ¢aligmalarin (Kocabas ve
Selcioglu, 2006; Nacakei, 2006; Otacioglu, 2007; Gogiis, 2008; Gengel-Ataman ve
Okay, 2009; Toraman, 2013) isaret ettigi sorunlarin sosyal ve ekonomik boyutlarina
dikkatleri ¢ektigi kadar; medya, veli, 6grenci, Ogretmen, derslik, ders saati gibi
faktorlerle iliskisini de ortaya koymaktadir. Velilerin, dgrencilerin Miizik dersindeki
basarilarint diger derslere oranla daha geri planda tutmalari ve bazi velilerin meslek
seciminde miizikle ilgili alanlar1 6nemsiz gérmelerine benzeyen tutumlarinin, programi
uygulamada bir ciddiyet sorunu dogurdugu sdylenebilir. Benzer tutumlarin bazi 6grenci
ve dgretmenlerin tutumlarina da yansidigma dair bulgular yer almaktadir. Ogrencilerin
Miizik dersine gereken Onemin verilmedigi, miizik dersinin diger derslere gore geri
planda tutuldugu konusundaki goriisleri Nacakei’nin (2006) 6grencilerin miizik dersine
iligkin olumlu tutum sergilemelerine ragmen yine de bu derse 6zel zaman ayirmak
istemedikleri, konular itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman ayirmak istedikleri
bulgusu ile oOrtiigmektedir. Gengel ve digerlerinin (2009) arastirmasinda miizik
Ogretmenlerinin goriislerine gére miizik 6gretim programinin islerligini olumsuz olarak
etkileyen en 6nemli faktorlerin sinif ortamlarinin, miizik ders saatlerinin ve miizik dersi
ile ilgili arag-gere¢ eksikliklerinin oldugu yoniindeki bulgulari, bu ¢alismanin
bulgularinda da tekrarlamaktadir. Ogrencilerin miizik ders saatinin yetersiz oldugunu,
miizik sinifinin bulunmadigini ve miizik dersinin sohbet dersi olarak gorildiigiini
vurgulamalari, reform ¢aligmalarinda dikkate alinmasi gereken konulara 11k
tutmaktadir.

Tim bunlarla birlikte dikkatler katilimcilarin diinyasindaki ¢eliskiye ve boliinmiisliige
yonelmektedir. Bir taraftan, veli ve 6grenciler tarafindan miizik dersinin énemi kabul
edilirken; diger taraftan, bazi sdylem ve eylemlerde miizik dersine daha geri bir konum
atfedilmektedir. Nacakci’nin (2006) yapmis oldugu calismada da agik¢a goriilen bu
celiskili durumun temelinde yatan veya bu geliskiyi besleyen bir dizi bagka sorunlara da
bulgular dikkatleri cekmektedir. Ornegin, gorsel medyada yer alan bazi popiiler miizik
yapitlarinin veli goriigleri iizerindeki olumsuz etkilerinden dolayi, velilerin ¢ocuklari
icin miizik alanini olas1 bir meslek olarak gormekte zorluk cektikleri diisiiniilebilir.
Gorsel medya yapitlarmin yiiksek igerikli cinsellikle birlestirildigi, bir¢ok arastirmaci
ve medya elestirmeni tarafindan dile getirilirken (Gunter, 2002; Elden & Bakir, 2010;
Sahin, 2011), katimct veliler de miizik dersine karsi ihtiyatlh bir tavir
sergilemektedirler. Ancak popiiler miizik temsilleri miizik dersini daha giincel bir
boyuta tagimada, 6grencileri daha nitelikli yapitlarla tanistirmada ve dersin amaglarina
ulagmasini saglamada kullanilabilecek (ve sorgulanabilecek) Onemli materyaller
olabilir. Diger taraftan dgrenci goriisleri de ders saatinin yetersiz ve diger bazi dersler
karsisinda ¢ok az olmasi, miizik dersliginin olmayisi, ders igeriginin fliit ¢alma ve sarki
sOyleme ile sinirli tutulmasi gibi sorunlara dikkatleri ¢ekmektedir. Ayrica, Seviye
Belirleme Siavinda miizik kiiltiiriine yonelik birka¢ sorunun yer almamasi da, yukarida
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bahsedilen ¢eligkiyi besleyici bir unsurdur. Bu sorunlar giderilirse, Miizik dersinin diger
dersler arasindaki konumu ve dolayisiyla derse yonelik tutumlar olumlu ydne dogru
degisebilir. Bu degisim, siirecin ortaya koydugu veya koyacagi ¢iktilara da baglidir. Bu
saglam ¢iktilar yoluyla mevcut algilar doniistiirtilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Music takes place in each individual’s life from the very beginning. In other words, a
life without music seems to be difficult or close to impossible. As a person grows, need
for music never ends and music eventually becomes a part of life at home, at street, or
at school. As an educational instrument, music also plays a crucial role for an
individual’s cognitive and emotional development. Correspondingly, multiple
intelligences theory points out that a person’s repertoire of intelligence is far beyond
some verbal and mathematical skills. Despite those acknowledged, one can easily say
that the crucial place of music and music education is not adequately acknowledged by
educational policymakers, administrators, and practitioners. There are myriads of
studies demonstrating some evidences that music education at schools is not effective.
Studies also demonstrate that practitioners face several issues in the field as they
implement the music curriculum, though they often feel positive about the quality of the
curriculum. Issues negatively influencing the implementation of the music curriculum
are classrooms that are not specifically designed for music education, insufficient time
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allocated for music lessons, and deficiencies of instruments or materials in teaching of
music. Additionally, music educators at schools feel that school administrators’
negative attitude towards music lesson influence students and their parents in a negative
way. Hence students want to allocate most of their available time to their studies in
other fields (e.g., math, science, social studies) rather than to music, although they feel
that the study of music is important. Implementation of music curriculum has long been
one of the problematic areas in schools. Most of the studies carried out in the field
focused on the views of teachers while ignoring the views as well as experiences of
students and parents. This qualitative case study was conducted to get inferences from
the views of parents and students toward the implementation of Music Curriculum at
primary schools.

Method

The study was based upon the qualitative case research methodology viewing issues
connected to social, political, historical, and personal contexts. A case study is often
described as a holistic inquiry to examine an existing phenomenon within its natural
setting by using one or usually more methods. In the end, a case research usually yields
the description of the case or case-based themes. In the context of this research, the
boundaries are music curriculum and primary education in a small town located on the
west of Turkey. A primary school was taken as a case and, in this school, 6", 7", and 8"
graders and their parents participated in the study (single case with embedded units).
Six students (two from each grade level) and three volunteering parent of those students
participated in the study. In order to gather data, interview forms separately for students
and parents were prepared by the researchers. Each form, including five open-ended
questions, were tested on a pilot group before its actual use. Then the data were
gathered by individual interviews with parents and focus group interviews with
students. All the interviews, conducted at a convenient time of the participants, were
recorded upon their consent. The audio-recorded data were transcribed and then
analyzed by using the technique of content analysis. This process is carried out by an
inductive approach, which involves coding followed by the segregation of the data
codes into data clumps for further analysis and description. The analyzed data were then
presented in two main conceptual themes for the views by parents and three conceptual
themes for the views by students. Each theme was illustrated by the quotations from the
related data.

Findings

Data from parent interviews revealed the themes of benefits and issues. The theme of
benefits included development of one’s personality, of one’s expressing the self, the
daily use of music, and need for musical background in a career. The theme of issues
included representation of music in popular media, budget of families as handicaps, low
educational background of parents, and low expectation of parents from music lesson.
Findings from parents overall demonstrate that the role of music in a person’s life and
development is recognized while some handicaps for an effective musical education are
also stated. Among those are, for instance, popular media representations that parents
do not want their child to be associated with or financial issues preventing parents to
buy required instruments. It is also interesting to note that parents do not view the field
of music as a career for their kids, although they want them to develop interest in and
engagement with music. Similar to the parent views, student interviews disclosed the
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themes of benefits, issues and expectations. Like parents, students also state the benefits
of music and musical education. Those benefits include relaxation when they are
stressed and social development of the self. The theme of expectations include their
hopes to see a richer content in music curriculum, richer educational activities in the
implementation of the program, enough time allocated for the music lesson, and
appropriate classrooms specially designed for musical education. The theme of issues
clarify that parent attitude towards music lesson, weak student participation in the
process of learning, and low teacher attitude toward music lesson are the major barriers
to an effective implementation of music curriculum. Data from student interviews
demonstrate that parents expect their kids to spend more time on other courses, such as
science or math than on music. Low attitude and expectation surrounds not only parents
but also students and teachers to a certain extent that it eventually turns to a hidden
curriculum for students and other stakeholders.

Discussion

Findings overall reveal that students as well as their parents view that music education
is important. This view might be beneficial while attempting to eliminate the issues
faced during the implementation of music curriculum. Findings demonstrate, on one
hand, positive view of participants toward music and music lesson, on the other hand,
evidence of attitude and behavior that the participants look down on music lesson as
compared to other study fields. This is seen when students as well as their parents act as
if other courses are superior to music, when parents, for instance, do not consider the
field of music as a career preference for their kids, or when they do not value the
achievement of students in music so much as they do in other fields. Findings also
reveal a need to revise the content and educational activities of the Music Curriculum
and to focus on the work that will eliminate the issues regarding the implementation of
the curriculum. Additionally, attention must be given to the image and attitude of
stakeholders, if the music curriculum has to be implemented effectively. Steps must be
taken to transform the attitude reflecting the assumption that music lesson is not as
important as other lessons. To this end, similar to science laboratories, each school must
build specially designed music classrooms equipped with instruments, materials, and
sound insulation. Additionally, standardized tests might include few questions from the
field of music, if the intention is to boost up the perceptions of students and parents.
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