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OZET

Epistemoloji egitim alanim1 hem etkileyebilen hem de egitim siirecinden
etkilenebilen dinamik bir alandir. Bir bireyin epistemolojik inaniglarini belirleyen birgok
etmen vardir. Bu etmenlerin belirlenmesi gerek egitim Ogretim ortamlarinin, gerekse
6gretim siirecinin gelistirilmesinde 6énemlidir. Bu ¢alismanin amac1 epistemolojik inanislar
ve bu epistemolojik inaniglarin egitim {izerindeki yansimalarimi belirlemektir. Bu amacla
calismada ilgili alan literatiirii incelemesi yapilarak; epistemoloji ve egitim alani iliskisi
cergevesinde Ozellikle 6gretmen, 6grenci ve 6gretmen aday1 ile yapilmis ¢aligmalara yer
verilmis, oneriler getirilmistir.
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SUMMARY

Epistemology is a dynamic field which might affect education process and also be
affected by it. There are many factors that determine ones epistemological beliefs. Defining
these factors is important for teaching and learning process. The purpose of this study; is to
determine epistemological beliefs and their reflection on education. Therefore, the studies
concerning epistemological beliefs and its relationship with education were reviewed with
a special focus on research involving teachers, student and prospective teachers.
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Degisen ve gelisen egitim anlayislari tarihsel olarak incelendiginde bir¢ok koklii
degisim karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillardaki en 6nemli degisim ise “Ogrenen merkezli
egitim” felsefesinin Ogretim programlarimda benimsenmesidir. Bu anlayisin kokleri
incelendiginde, son yillarda olduk¢a popiiler olan yapilandirmacilik (constructivism)
yaklasimini etkileyen bazi ¢alisma alanlari oldugu goriiliir. Bu disiplinlerarasi alanlarin
en etkililerinden biri de epistemoloji ¢aligma alanidir. Felsefenin ve egitim alanlarinin
birbirleri ile olan entegrasyonu ile bilgi ve 6grenme iizerine yapilan ¢aligmalar artmakta ve
“epistemoloji” kavrami, son yillarda 6nemi ve yeri yeni fark edilebilen bir arastirma alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Epistemoloji kavrami genel olarak; bilginin tanimini, ona ulagilma siirecini ve
bilginin gercekligini degerlendirmeye caligmaktadir. Bu durum da, egitim ve Ogretim
stireci igerisinde bilginin elde edilmesi ve kullanilabilir olmasinda epistemolojinin dnemini
ortaya koymaktadir. Giinlimiiz egitim anlayisinda benimsenen yapilandirmact yaklagim
geregince, epistemolojinin egitim ve dgretim igerisindeki onemi gittikge artmaktadir. Bu
baglamda bu ¢alismanin amaci; egitim diinyasinda yapilandirmacilik yaklasgimin da bir
geregi olarak epistemolojik inanislarin 6nemini ortaya koymak ve bunun igin de oncelikle
epistemoloji ile ilgili temel kavramlari olusturabilmek adina “epistemolojik inanis” kavrama,
“epistemolojik modeller” incelenmeye ¢alisilmig; epistemoloji ve egitim entegrasyonunu
ortaya koyabilmek adma ise “epistemolojik Ol¢me araglar1”, “epistemolojik inanig
caligmalar1” ve “epistemoloji ve egitim agisindan dogurgular1” ¢alismada ele alinmustir.

Epistemolojik inanis

Epistemoloji, bireyin nasil 6grendigi ve ogrettigi ile ilgili olarak bireyin kisisel
yorumlarini ve epistemolojik anlayisin1 temel alan; bilgiyi arastiran felsefi bir akimdir.
Epistemolojik anlayis, bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, nasil
ogrenildigine, ogretildigine ve iretildigine dair bakis agisini belirlemektedir (Tezci ve
Uysal, 2004). Diger bir ifadeyle epistemolojik inanglar1, bireyin bilginin ne olup olmadigi,
O0grenmenin nasil olustuguyla ilgili bireysel inanglar1 (Schommer, 1990) olarak ifade
edebilmek de miimkiindiir. insan bilgisinin dogas1 ve dogrulanmasi anlaminda epistemolojik
inanislar; bireylerin diinyayr nasil bildikleri, bilgi ve bilmeyi nasil olusturduklari,
yorumladiklart ve dogruladiklarina iliskin olarak uzun zamandan bu yana felsefecilerin,
psikologlarin, psikolojik danigma ve rehberlik alani uzmanlarinin ve egitimbilimcilerin
ilgi alanlar1 arasinda yer almaktadir (Eren, 2006). Egitim penceresinden bakildiginda
epistemolojik inanis ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok bilginin tanimi, nasil
olusturuldugu, nasil degerlendirildigi ve bilmenin nasil gerceklestigi {izerinde odaklandigi
goriilmektedir (Hofer, 2002).

Epistemolojik Modeller
Epistemoloji ile ilgili yapilan arastirmalarin birgogunun temeli, Perry’nin zihinsel
ve ahlaki gelisim ile ilgili ¢alismalarina dayanmaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar, 1960-

1980 yillarinda gelisme gostermekte ve 1990’11 yillarda Schommer’in ¢alismalartyla daha
genis boyutlu bir nitelige ulasmaktadir (akt. Aksan, 2006). Epistemolojik inanis modellerini
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daha iyi irdeleyebilmek adina; bu modelleri gelisimsel yaklagimlar, sistem yaklagimlari ve
ornek olay yaklasimlari bagliklart altinda toplamak miimkiindiir.

Gelisimsel Yaklasimlar: Epistemolojik inanig modellerinden gelisimsel
yaklasimlar su modeller altinda incelenecektir;

Zihinsel ve Etik Geligsim Modeli (Scheme of Intellectual and Ethical Development):
Epistemolojik inanislarla ilgili ilk olarak, Perry’nin ger¢eklestirmis oldugu arastirma ortaya
cikmaktadir. Bu anlamda yetigkinlerin epistemolojik inanislariyla ilgili olarak ortaya ¢ikan
biitiin modellerin temelinin bu model oldugu ifade edilebilmektedir (Whitmire, 2003; akt.
Kaplan, 2006). Perry yapmis oldugu ¢alismasinda, dort yillik bir siire igerisinde dgrencilerin
bilginin dogas1 ve bilgiyi elde etme yollari ile ilgili diisincelerinin degigimini irdelemistir.
Siiregle birlikte epistemolojik inanislarin “bilginin mutlak, basit, kolay anlasiliy; birbiriyle
iliskisiz parcalardan olusan bir yapiya sahip oldugu diisiincesinden; bilginin mutlak
olamayacagi, bireyler tarafindan iiretildigi, goreceli ve karmasik bir yapiya sahip
oldugu diisiincesine” dogru bir degisim gdsterdigini ortaya koymustur (Schommer, 1998;
Deryakulu, 2004a; 2004b; Kaplan, 2006). Yapmis oldugu ¢aligsma neticesinde Perry dokuz
asamal1 gelisimsel bir model olusturmustur. Bu model; “temel ikilik, ilk mantikly ¢esitlilik
ve ikincil gesitlilik; iliskili ¢okluluk (alt gorelilik), iliskili gorelilik, dénceden kestirme
sorumlulugu ve ilk sorumluluk, akil yiiriitmede yonlendirme, sorumlulugu gelistirme”
asamalarmdan olugmaktadir (akt.Kaplan, 2006).

Zihinsel ve Etik Gelisim modelinde, birbiriyle iligkili olan bazi asamalarin
birlestirlmesiyle dort diizeyli bir model yapilandirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
belirlenen bu modelin asamalar1 (Brownlee et al, 2001; Brownlee et al, 2002; Whitmire,
2003; Aksan, 2006; Kaplan, 2006); “ikilik (ikicilik) (dualizm)”’, “cogulculuk (ilk ¢ogulluk)
(¢ogulluk) (multiplism)”, “gorecilik (gorelilik) (son ¢ogulluk) (relativism)”, “adanmishk
(baghlik) (rélativizmde adanmishk) (baglamsal gorelilik) (commitment) (commitment
within relativism) ” olarak belirtilebilmektedir.

Bu modeldeki asamalara gore; dualist bakis acisina sahip bireyler, bilginin mutlak
ve degismez oldugunu; tam dogru bilginin ise sadece uzmanlar ile olusturulup aktartldigini
diisiinmektedirler. Diger yandan ¢ogulcu bakis agisinda olan bireylerse bilginin degismez
olmadigini ve bir otorite bilgisinin kesin olmayabilecegini de diistinmektedirler. Kendisinin
anlam olugturabildigini diisiinen goreceli birey ise, bilginin kisisel olarak yapilandirildigina
inanirken; baglamsal diizeyde olan bireylerde bazi1 goriislere agik olma ve giiclii bir sekilde
sahip ¢ikma bulunmaktadir (Hofer and Pintrich, 1997; Hofer, 2001; Buehl and Alexander,
2001; Brownlee et al, 2001; Schommer—Aikins, 2004; Brownlee et al, 2002; Brownlee,
2001; Deryakulu, 2004a; 2004b; Whitmire, 2003; Marrs, 2005; Aksan, 2006).

Kadinlarin Bilme Yollari Modeli (Women's Ways Of Knowing): Perry’nin yapmis
oldugu ve c¢ogunlugunu erkek oOgrencilerin olusturdugu c¢alismasint biitiin {iniversite
ogrencilerine genellemesi iizerine; Belenky ve arkadaslart 1986 yilinda kadinlarin
epistemolojik inanislarini inceleyerek bir model olusturmus ve bu modeli “Kadmlarin
Bilme Yollart Modeli” olarak isimlendirmislerdir (Whitmire, 2003; Deryakulu, 2004a). Bu

77



modelde, Perry’nin siniflandirmasina benzer olarak; “Sessizlik, Bilgi alma (Algilanmug bilgi),
Oznel bilgi, Islemsel bilgi, Yapilandurilmis bilgi” olmak {izere bes asama yapilandirilmigtir
(Deryakulu, 2004a; Whitmire, 2003; Kaplan, 2006; Hofer and Pintrich, 1997; Schommer—
Aikins, 2004; Aksan, 2006; Turgut, 2007). Bu modelde yer alan “sessizlik (silence)” ilk
asamay1 olusturmakta ve burada yer alan kadinlar pasif olmakla birlikte, bir otoriteyi
benimsemektedirler. Bir sonraki asama olan, “algilanmis bilgi” de (received knowledge);
biitlin fikirleriyi ya dakotii, dogru ya da yanlis olarak kabul edilmektedir. Buagsamada bulunan
bireyler, bilginin yine bir dis otoriteden geldigini diisiinmekte; fakat ayn1 zamanda yeniden
olusturma ve ilizerinde fikir yiiriitme egilimleri de bulundurmaktadirlar (Hofer and Pintrich,
1997; Turgut, 2007). Modelin ii¢iincii asamas1 olan “6znel bilgi (subjective knowledge)”
basamaginda bulunan bireyler ise, bir otoritenin bilgisine uzun bir slire giivenmemekte
ve bilginin kaynag1 olarak kendilerini diisiinmektedirler. Oznel bilgi bu &zelikleri ile,
Perry’nin siniflandirmasindaki “dualistik” 6zellikleri de bulundurmasina karsin genel olarak
“cogulluk” sinifina girmektedir (Deryakulu, 2004a; Aksan, 2006). Bu modelin dérdiincii
asamasi olan “islemsel bilgide (procedural knowledge)” bulunan bireyler, bilginin yoruma
acik oldugunu ve mutlak olamayacagini diisiinmektedirler. Bu bireyler; mantik yiiriitme,
¢oziimleme ve elestirel diigiinmeyle yasadiklart deneyimleri yorumlayabilmektedirler. Bu
asama, Perry’nin siniflandirmasinda, “gérecelilik” olarak belirtilmektedir (Brownlee et al,
2002; Deryakulu, 2004a; Buehl and Alexander, 2001; Hofer, 2001; Hofer and Pintrich,
1997; Schommer—Aikins, 2004; Aksan, 2006). Bu asamada bireyin bilgiyi yapilandirmada
onemli bir etken olan elestirel diisinmeyi kazanmasiyla, bireysel 6grenimde dnemli bir
basamak gelistirdigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda son asama olan “yapilandirilmis
bilgi”nin 6nemli bir temelininse burada olustugu dikkat ¢ekicidir. “Yapilandirilmis bilgide
(constructed knowledge)”; bilginin tamaminin olusturulmus oldugu ve bireyin bu bilgiyi
kurgulamasinda 6nemli bir etken oldugu diistiniilmektedir (Hofer and Pintrich, 1997;
Turgut, 2007).

Tartismaci Diisiince (Argumentative Reasoning): Kuhn; bireylerin genglik,
yetiskinlik ve yaslilik gibi ¢esitli yas donemlerinde karsilagsmis olduklari giinliik yasam
durumlarinda akil yiiriitme bigimlerini ve bu bireylerin epistemolojik yaklagimlarin
belirlemeye ¢aligmistir. Bu amagla bireylerin giindelik fakat kesin ¢6ziimii olmayan
sorunlara nasil cevap verebildiklerini 6grenebilmek adina ii¢ sosyal probleme ag¢iklama
getirmeleri ve tartisma yapmalar1 beklenmistir (Kuhn, 1991; Hofer and Pintrich, 1997;
Hofer, 2001; Turgut, 2007; Aksan, 2006). Kuhn’un gelistirmis oldugu bu modelde;
epistemolojik inanislar, “Mutlak¢i (absolutist), Coklu goriislere taraftar (¢ogulcular)
(multiplist), Degerlendirmeci (evaluative)” olarak ii¢ asamal1 ortaya konmaktadir (Kuhn,
1991). Bu modeldeki asamalardan; “Mutlak¢ilar”, bilginin mutlak oldugunu ve otoriteyi
bilginin temeli olarak diigiiniirken, “Cogulcular”, otorite bilgisinin mutlak olmadigini ve
kendi diisiincelerinin otorite diisiincesiyle ayn1 seviyede olabilecegini savunmaktadirlar.
“Degerlendirici” asamasinda bulunan bireyler ise mutlak bilgiyi kabul etmemekte,
otoritenin daha dogru diisiinebilecegini ve ayni zamanda kendi fikirlerinin de farkli
diisiincelerle karsilagtirilmasi gerektigini diisinmektedirler (Hofer and Pintrich, 1997;
Buehl and Alexander 2001; Hofer, 2001; Deryakulu, 2004a; Aksan, 2006).
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Epistemolojik Yansitma Modeli (Epistemological Reflection Model): Magolda
1992 yilinda bu modelin yapisini; Perry’nin, Belenky ve arkadaslarinin olusturduklar:
epistemolojik yaklasimlar1 dikkate alarak gelistirmistir. Kolej Ogrencileri ile yapilan
bu calisma sonucunda; “mutlak, gecissel, bagimsiz ve baglamsal” agamalardan olusan
dort asamali yansitma modeli gelistirilmistir (Whitmire, 2004; Deryakulu, 2004a;
2004b; Brownlee, 2004; Brownlee et al, 2001; Kaplan, 2006). Bu modele gore, “mutlak
(absolute)” agamasindaki bireyler, bilginin mutlak oldugunu ve bir otoriteyle sunuldugunu
belirtmektedirler. Perry’nin dualizm asamasina benzeyen bu asama, iki basamagi
icermektedir. Bunlardan biri, bilgileri almada g¢evreyi de Onemseyen “alma modeli
(receiving pattern)”; digeri ise, soru sorma gibi daha etkin iletisimin saglandig1 “hakim
model (mastery pattern)”dir. Epistemolojik yansitma modelinde, “gecisli (transitional)”
bilenler kategorisinde olan bireyler; uzmanlarin her seyi bilebilecegine ve bilginin
kesinligine siipheli bakmaktadirlar. Modelin “bagimsiz (independent)” kategorisinde
olan bireyler ise, bilginin mutlak olmadigini, bagimsiz fikirlerinin olabilecegini ve kendi
fikirlerinin de otoriteyle benzer olabilecegini diisiinmeye baslamaktadirlar. Modelin son
asamasi olan “baglamsal (contextual)” kategoride ise; bilgi siirekli degisim ve gelisim
halinde ve yeni iceriklerle yeniden olusturulmaktadir (Whitmire, 2003; Deryakulu, 2004a;
2004b; Brownlee, 2001; Hofer, 2001; Kaplan, 2006; Aksan, 2006; Turgut, 2007).

Yansitic1 Yargi Modeli (Reflective Judgement Model): King ve Kitchener’n yansitici
yargi modeli, Perry’nin ve Dewey’in yansitici diisiinme ¢alismalarindan esinlenerek ortaya
cikmistir (akt.Turgut, 2007). Yapilan ¢aligmada, lise 6grencilerinden yetiskinlere kadar
yaklastk 15 yil siiren goriismeler yapilmistir. Calismada giincel olaylarla ilgili olarak
ogrencilerin dort yapilandirilmamis problemi agiklamalari beklenmis ve gelen ¢dziim
onerileri dogrultusunda yedi asamadan olusan bu model gelistirilmistir (Aksan, 2006;
Turgut, 2007).

Yansitict yargt modelinin 7 asamasi 3 evrede sdyle ifade edilebilmektedir (akt.
Kaplan, 2006); “Yansitma Oncesi Diisiinceler” evresi: Bilginin mutlak, somut ve sadece
gozlemlere elde edilebileceginin diisliniildiigi ilk asamasi, bilginin sadece gozlemle
elde edilemeyebilecegi ikinci asamasi ve bilginin gerek mutlak olabilecegi ve gerekse
olmayabilecegi diigiincesini igeren {iglincli asamadan olusmaktadir. “Yar: Yansitici
Diisiinme” evresi: Bilginin mutlak olmadigi ve kisisel ifadeler igermesi nedeniyle
belirsizligin de oldugu ilk asamadan, bilginin baglamsal ve 6znel oldugunu belirten
ikinci agsamadan olusmaktadir. “Yansitict Diigiinme” evresi: Cesitli kaynaklardan edinilen
bilgilerin degerlendirilmesi sonucunda bilginin bireysel olarak yapilandirildigini belirten
ilk asamadan ve bilginin edinilmesinde etkin olarak bireyin oldugu ikinci asamadan
olusmaktadir. Bu asama, bireysel olarak eldeki konu ya da problemle ilgili veri ya da
kanitlarin arastirilmasi ve bunlarin bireysel olarak degerlendirilme siirecini de igermektedir
(Whitmire, 2004; Deryakulu, 2004a; 2004b). Yansitict yargi modelinin son asamasl,
gliniimiiz yapilandirmacilik yaklagiminin felsefesiyle oldukca benzerlik gostermektedir.
Burada goriildiigii tizere, birey 6grenme siirecini birebir kendi olusturmaktadir. Bu anlamda
epistemoloji ve 6grenme siirecine olan 6nemli katkisi goriilebilmektedir.
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Epistemoloji alanindaki ¢alismalar ¢ok cesitlilik gostermektedir. Bu baglamda
epistemoloj calismalarinin genel kapsamda siniflandirilarak verilmesinde fayda oldugu
diisiiniilmektedir. Calismanin bu boliimiine kadar epistemolojik inanislarda gelisimsel
yaklasimlar sunulmaya ¢alisilmistir. Epistemolojik ¢alismalarin ikinci temel catisini ise,
sistem yaklagimlart olusturmaktadir.

Sistem Yaklasimlari

Kisisel epistemolojide sistem yaklasimlari; Schoenfeld’in 1983 ve Schommer’in
1990 yillarindaki ¢alismalari ile baslamaktadir. Epistemolojik yaklasimlardan sistem
yaklasimlart gelisimsel yaklagimlardan farklilik géstermektedirler. Sistem yaklasimlart bu
baglamda genel olarak; epistemolojiyi ¢ok asamali olarak benimsemekte ve bu asamalarin
birbirlerinden az ya da ¢gok bagimsiz olduklarini ifade etmektedir (Hofer, 2001; Eren, 2006).

Sosyal-Bilissel Motivasyon Sistemi: Dweck ve Leggett tarafindan 1988 yilinda
gelistirilmis bir sistem olmakla bilikte, iki temel boyutu bulunmaktadir (Dupeyrat and
Marine, 2005; Eren, 2006); “Inanclar” boyutu: Burada zekayla ilgili olarak grenen birey,
iki uclu bir stireklilik gostermektedir. Bu asama, zekanin hem gelistirilemeyecegine, hem
de gelistirilebilir olduguna dair inanglari igeren bir siire¢i bulundurmaktadir. Modelin
ikinci boyutu olan “Amag odaklilik’da ise: Ogrenme ve performans odakli olmak {izere
iki diizey bulunmaktadir. Burada, 6grenme odakli diizey i¢in; zekanin gelistirilebilecegi
ve 0grenme siirecinde gayrete dnem verildigi; performans odakli diizeydeyse; zekanin
gelistirilemeyecegi belirtilmektedir.

Schommer’in Cok Boyutlu Epistemolojik Inams Sistemi: Epistemolojik
inanislarin yalnizca bilgiyi degil, bilginin yapilandirilmasini ve dgrenme ilgili inanislart
da icermesi gerektigini diisiinen Schommer; tek boyutlu bilgi anlayisindan ¢ok boyutlu bir
sisteme gecisi saglamaktadir. Cok boyutlu modelin gelistirilmesinde Schommer; Perry’nin
bilgi inanglar1 aragtirmasini, Schoenfeld’in dgrenmeyle ilgili ¢alismasimi ve Dweck ve
Leggett’in zekaya iliskin inanglarini inceleyen arastirmalarindan yararlanmigtir (Deryakulu,
2004a; 2004b; Schommer, 1998).

Schommer’in epistemolojik inanig sistemi bes asamada olugmaktadir (Brownlee
et al, 2001; Chan and Elliott, 2000; Ravindran et al, 2005; Kaplan, 2006); “Bilginin
organizasyonu” boyutu: Bilginin basit olup olmadigini; “Bilginin siirekliligi” boyutu:
Bilginin kesinligini; “Bilginin kaynag1” boyutu: Bilginin kaynaklarini; “Ogrenmenin hiz1”
boyutu: Ogrenmenin hizli gergeklesip gerceklesmemesini; “Ogrenme yetenegi” boyutu:
Ogrenmenin dogustan ya da zaman ve tecriibeyle yapilamp yapilanmadigini igermektedir.
Schommer bilgi ve 6grenmeyle ilgili “basit bilgi, kesin bilgi, hizli 6grenme, degismez
beceri” agamalarindan olusan bir epistemolojik inanig 6lgegi gelistirmistir (Schommer,
1998; Schreiber and Shinn 2003; Deryakulu, 2004a; Kaplan, 2006). Schommer’in
gelistirdigi bu ¢ok boyutlu epistemolojik inanig modeli, 6zellikle dgrenmenin farkli
yonlerini ortaya ¢ikarmada 6nemli bir yere sahiptir.

Qian ve Alvermann’in Epistemolojik Sistemi: Qian ve Alvermann, Schommer’in
epistemolojik yaklasimindan oldukg¢a etkilenerek gelistirdikleri ¢alismada; 6grencilerin

80



epistemolojik inanglart ile kavramsal degisim ve 6grenilmis garesizlik arasindaki iligkileri
irdelemislerdir. Qian ve Alvermann’in epistemolojik yaklagim sisteminin {i¢ diizeyi soyle
ifade edilebilmektedir; “Ogrenme yetenegi” diizeyi: Dogustan gelismesi ve sonradan
edinilmesi arasindaki siireci, “Ogrenme hiz1” diizeyi: Ogrenmenin ¢abuk gerceklesebilecegi
ya da gerceklesemeyecegi araligindaki siireci, “Bilginin kesinligi” diizeyi: Burada bilgi
kesin ve pargalar halinde goriilmektedir (akt.Eren, 2006).

Kardashve Howell Epistemolojik Inanis Sistemi: Bu epistemolojik inanig sisteminin
gelisiminde de yine Schommer’in epistemolojik yaklasiminin biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Bu sistemde 0grencilerin epistemolojik inanislar1 arastirilmis ve “ogrenmenin dogasi”,
“ogrenmenin hizi”, “bilginin kesinligi”, “biitiinlestirmeden ka¢inma” basamaklari
olusturulmustur (Kardash and Howell, 2000). Bu basamaklardan “¢grenmenin dogast”,
Schommer’in boyutlarindan “bilginin kaynagi ve &grenmenin kontrolii” asamalarini;
“ogrenmenin hizi” basamagi, bilginin hizli olusmasiyla hi¢c olusmamas: siireglerini;
“bilginin kesinligi” basamagi ise, bilginin kesin olup olmamasina uzanan bir siireci; son
asama olan “biitiinlestirmeden kag¢inma” basamaginda ise; bilginin organizasyonuyla ilgili
ozellikleri ve diger epistemolojik yaklagimlardan farkli olarak 6grenmenin dogasi boyutunu

da kapsamaktadir (akt.Eren, 2006).

Kardash ve Howell Epistemolojik Inanis Sistemi, epistemolojik inanis
yaklagimlarindan sistem yaklagimlarinin sonuncu basamagini olusturmaktadir. Bu
calismanin buraya kadarki boliimlerinde, epistemolojik inanis tanimlari ve epistemolojik
inanig modellerinden gelisimsel ve sistem yaklagimlar1 iizerinde durulmus ve en son olarak
ise 6rnek olay yaklagimlari epistemolojik inanis modeli burada verilmeye galisilmistir.

Ornek Olay Yaklasimlar “Phenomenographic” yaklasim olarak da ifade
edilen oOrnek olay yaklagimlari, &grenmeye iliskin kavramsallastirmalar1 igeren
aragtirmalardir. Bu yaklasimdaki aragtirmalardan birinin sonucunda, “égrenme ile ilgili
nitel kavramsallastirmalar (6grenilenlerden anlam olusturma)” ve “ogrenme ile ilgili
nicel kavramsallastirmalar (bilginin ne kadar geri getirilebildigi)” seklinde iki siireg
belirlenmistir (Cano, 2005; Chan and Sachs, 2001). Bu arastirmalarda, “nitel ve nicel
kavramsallastirmalar”; “geleneksel ve olusturmaci (constructivist) kavramsallastirmalar”
(Chan and Elliott, 2004), “yeniden iiretim odakli ve olusturmact kavramsallastirmalar”
gibi farkli basliklarla ifade edilebilmektedir (Cano and Cardelle-Elawar, 2004; Eren,
2006). Diger yandan akademisyenlerle yapilmis bir arastirmada, “Ogretmeye dair
kavramsallastirmalar” asamasi ile “bilgive dair inanglar” sireci de olusturulmaktadir
(Kember, 2001).

Bu boliime kadar epistemolojik yaklagimlarin daha sistemli anlagilabilmesi adina
epistemolojik inanig modelleri; genel baglamda gelisimsel, sistem ve drnek olay modelleri
olarak ele alinmistir. Ancak bu yaklagimlar kapsami igerisine alimamayan bazi ¢alismalar
da mevcuttur.
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Epistemolojide Diger Yaklasimlar

Uc model adi altinda toplanabilen epistemolojik yaklagimlara ilave olarak
baska yaklasimlardan da soz edilebilmektedir. Bu baglamda, alternatif epistemolojik
yaklasimlardan bazilarmi ifade etmek gerekirse; daha onceki siireglerine kiiltiirel siireci de
kapsayacak sekilde genisletilen “genisletilmis epistemolojik inanglar sistemi” (Shommer-
Aikins, 2004) ve kadinin bireysel kimligini kiiltiirel kimliginden bagimsiz olarak
algilayabilmelerindeki inanglarini ve “ben” modeli ile “kiiltiirel ben” modeli arasindaki
ayrimi igeren ‘“pragmatik epistemoloji” yaklasimi (Reybold, 2002) belirtilebilmektedir.
Epistemolojinin alternatif yaklasimlari igerisinde bu iki yaklasim disinda; degisim
mekanizmalar1 (epistemik sliphe, ¢6zliim stratejileri), inang boyutlart (bilginin basitligi,
bilginin kesinligi vb.), gelismis inanglar, meta-bilis, degisim sartlar1 (uyumsuzluk ve
kisisel ilgi), duyus, ¢evre, bilissel beceriler ve karsilikli nedensellik asamalarini igeren
“biitiinlestirici yaklasimlar” da bir baska epistemolojik yaklasim olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Bendixen and Rule, 2004; Eren, 2006).

Epistemolojide alan odakli yaklasimlar icerisinde incelenebilen “Fen bilimlerine
dair epistemolojik inanglar” yaklasimi (Conley et al, 2004) ise; kaynak, yargilama,
kesinlik ve gelisim olarak ifade edilebilen asamalari ile, Schommer’in yaklasimina benzer
ozellikler gostermektedir. Ayrica bu epistemolojik yaklasim, belirli bir alana 6zgii olmasi ve
ogrenmede sorgulama olmastyla Schommer’in yaklasimindan ayrilmaktadir. Bu s6z konusu
alan yaklagimlarinin yani sira Hammer’in 1994 yilinda “disiplin merkezli yaklasimi™ gibi
Hofer (2000)’in “disiplin merkezli yaklagiminin”’ da benzer ve 6grenen merkezli bir egitim-
Ogretim siirecini olusturabilmesi adina anlamli oldugu diisiiniilmektedir (Eren, 2006).

Bu baglamda calismanm bu kismina kadar epistemolojik yaklagimlar; gelisim,
sistem, drnek olay ve alternatif yaklagimlar olmak tizere dort genel kategoride belirtilmeye
calistlmistir. Calismada epistemoloji ve egitim iliskisini ortaya koyacak c¢alismalara
gecmeden Once bu arastirmalarin zihinde daha iyi yapilandirilmasi adina, gelistirilmis ve
uygulanmis olan dlgeklerin de dnemi lizerinde durulmasi gerektigi diistinilmiistiir.

Epistemolojik Ol¢me Araclar

Epistemoloji ile ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde; literatiir ¢alismalarinda
bir ¢cok dlgme aracinin gelistirildigi ve uygulandig goriilmektedir. Epistemolojik yaklasim
Olceklerinden; gelisimsel yaklagim bakimindan Magolda’nin 1992 yilinda gelistirmis
oldugu “epistemolojik yansitma olgegi”, sistem yaklagimi bakimidan genel-odakli
yaklasim olarak “epistemolojik inang l¢egi” (Schommer, 1990) ve Schommer tarafindan
gelistirilen 6lgegin Tirkceye uyarlanmasi ile olusturulan “epistemolojik inang olgegi”
(Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002) epistemolojik inang 6lgeklerinin dnde gelenlerindendir.
Yine Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan, Pomeroy’in 1993 yilinda olusturdugu
“bilimsel epistemolojik inanislar olgegi” Tirk¢eye uyarlanmistir.

Epistemolojik ¢alismalarda ayri bir ¢aligma alani olarak da gelisen alan-odakli
calismalar bilyiik 6nem gostermektedir. S6z konusu alan odakli epistemolojik ¢alismalarin
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daha sistemli olusturulabilmesi adina genel olarak bazi alan-odakli 6lgekler soyle ifade
edilebilmektedir; Schommer’in dl¢eginden faydalanilarak, tarih ve matematik alanlari ile
ilgili “alan-odakl epistemolojik inang 6l¢egi” (Buehl et al, 2002); Perry’nin 1970 yilinda
gelistirdigi, “egitimsel degerlerin kontrol listesi” ve Schommer’in “epistemolojik inang”
6lgeginden yararlanilarak, psikoloji ve fen alani ile ilgili “alan odakli epistemolojik inang
olgekleri” (Hofer, 2000; Eren, 2000).

Epistemolojik inanig dlgeklerini genel olarak tanimladiktan sonra, bu olgeklerin
kullanildig1 ¢alismalari da incelemenin etkili olacag: diisiiniilmekte ve bu amagla baska
epistemolojik egitim aragtirmalarina da 11k tutabilmesi adina burada egitim ve epistemoloji
iliskisini ortaya koyabilecek bir perspektif ile mevcut ¢alismalar ele alinmaya ¢aligiimistir.

Epistemolojik inams Calismalari

Epistemolojik inanislar genis ve dnemli bir arastirma alani olmakla birlikte, aslinda
igerisinde sahip oldugu felsefik diigiinceler ve egitim basamaklari ile giiniimiiz diinyasinda
ve egitim alaninda konumu ve Onemi gittikce artmaktadir. Egitim-6gretim siirecinin
onemli etkenleri olmasi bakimindan, burada epistemoloji ile ilgili yapilmis ¢alismalar;
“ogretmen epistemolojik inanislar1”, “Ogretmen adaylari epistemolojik inanislar1”,
“dgrenci epistemolojik inanislar’” ve “genel epistemolojik calismalar” boyutlarinda
gruplandirtlmistir.

Ogretmen Epistemolojik inamslar:

Ogretmenlerin epistemolojik inanislarini belirlemeye yonelik yapilmis caligmalarin
diger incelenen boyutlara gére daha az sayida olmasi oldukca dikkat gekici bir durumdur.
Burada 6gretmenler ile ilgili yapilmis ¢caligmalar incelendiginde 6ne ¢ikan sonuglar dzetle
sOyle ifade edilebilmektedir:

flgili alan literatiirii incelendiginde; Ogretmenlerin egitimsel ve demografik
Ozellikleri ile epistemolojik inaniglar1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarin
yapilmis oldugu goriilmektedir (Hofer, 2002; Odgers, 2003). Bu arastirmalardan birinde,
O0gretmenlerin epistemik inanislar1 ve uygulamis olduklari 6gretim yontemleri arasindaki
iliski incelenmistir (Odgers, 2003). Sonuglart bakimindan 6nemli bulunan bu g¢alisma,
Ogretmenlerin bir ¢cogunun geleneksel yapida bulunmasi diger iilkelerde de geleneksel
yaklagimin hala var oldugunu gosterir niteliktedir. Bu ¢alismanin en ilging noktalarindan
birisi, kendisini ¢ogunlukla yapilandirmaci yaklasimi benimsemis olarak belirten
6gretmenlerin yalnizca ¢ok az bir kismimin bu anlayisi sinif ortaminda kullaniyor olmasidir.
Maggioni ve Parkinson (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 6gretmenlerin bilgi,
deneyim, epismetik bilis, epistemik inanislari ve pedagojik uygulamalar: izerine etkisi
incelenmis ve Ogretmen egitimi lizerine Onerilerde bulunulmustur. Errington’un (2004)
yapmis oldugu bir caligmada ise, gretim elemanlarinin 6gretimdeki degisim ve yeniliklerine
olan bakis agilar1 ve kabullenme diizeyleri arasinda bir iligkinin varlig arastirilmis ve boyle
bir iliskinin oldugu saptanmustir.
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Ogretmenler ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, bu calismalarm bir
kismimin fen alani ve 6gretmen inaniglar ile ilgili oldugu goriilmektedir. Fen alani lise
Ogretmenleri ve fen Ogretmen adaylari ile yapilan bir diger c¢aligmada; Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin bilimin dogasiyla ilgili konularda bilim felsefesiyle gercekgi
goriislerinin olmadigr goriillmistiir (Giizel, 2000). Sperandeo (2004) fizik 6gretmenleriyle
yapmis oldugu c¢aligmasinda ise; 6gretmenlerin epistemolojik inaniglarin konulara gore
farklilik gosterebildigini belirlemistir.

Ogretmen Adaylar1 Epistemolojik inamslart

Yapilan epistemolojik inanig ¢aligmalart incelendiginde, 6gretmenler ile yapilmig
caligmalara gore Ogretmen adaylari ile daha ¢ok arastirma yapildigi goriilmektedir.
Yapilan bu ¢alismalarda 6ne cikan arastirma noktalari soyle olmaktadir; Ogretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarint daha gelismis bir diizeye ulastirmak i¢in, bir program
hazirlanarak uygulanmig; programimn uygulandigi 6gretmen adaylarinda caligmanin
amacinin ger¢eklestigi goriilmiistiir (Brownlee et al, 2001). Bu durum 6gretmen adaylarinin
yetistirilmesinde kendilerine sunulan 0gretim programlarinin Onemini gostermesi
bakimndan dikkat ¢ekicidir.

Ogretmen adaylarmin bilginin dogas1 inanislarini irdeleyebilmek amactyla yapilan
bir arastirmada, 6grenme ve dgretme ile ilgili diisiinceleri saptanirken (Brownlee, 2001);
Oguz (2008) tarafindan da, epistemolojik inanislar ile cinsiyetin 6grenme lizerinde etkili
oldugu belirlenmistir.

Ogretmenler ile yapilan epistemolojik ¢alismalarda oldugu gibi, 6gretmen adaylar1
ile yapilan bazi ¢alismalarda da epistemolojik inanislar ile fen 6grenimi arasindaki iligkinin
sorgulandig1 goriilmektedir. Yapilan caligmalarin birinde 6gretmen adaylarinin bir cogunun
bilimsel bilginin kanitlanmis olduguna ve degismeyecegine inandiklar tespit edilmektedir
(Eick, 2000). Bu durum &zellikle de fen egitmeni olarak yetistirilmeye calisilan 6gretmen
adaylarinin bilimsel bilgiye olan bakis agilarint gérebilmek adina tizerinde diistiniilmesi
gerekli bir durumdur.

Ogretmen adaylar1 ve Ogretim ortamlarim karsilastirabilmek adma da bazi
calismalar yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmen adaylarinin matematik alani
ile ilgili epistemolojik inaniglarinin, uygulanan 6gretim yaklagimlarindan etkilendigi
belirlenmistir (Gill et al, 2004). Ogrenmenin bir bilgi olusturma siireci oldugunu diisiinen
Ogretmen adaylari, ogretimi bir ikna etme siireci olarak goriirken; bilginin &grenen
tarafindan olusturuldugunu diisiinen 6gretmen adaylari ise, 6grenmenin yeni fikirler iizerine
diigiinmeyle olustugunu belirtmektedirler (Sinatra and Kardash, 2004). Ogrenme siirecleri
bakimindan yapilan Ravindran ve digerlerinin (2005) yapmis olduklari bir ¢alismada ise;
ogretmen adaylarinin epistemolojik inaniglari, 6grenme amagclari ve dgrenme siiregleri
arasinda 6nemli bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Ogrenci Epistemolojik inamslari

Genis bir siire¢ igerisinde yapilmis epistemolojik caligmalar incelendiginde,
arastirmalarin en ¢ok dgrenciler ile yapildig: goriilmektedir. Niceliksel olarak bu &zellikteki
calismalarin fazla gorliniiyor olmasi yadirganacak bir durum olmaktan ¢ok beklenen
bir durumdur. Ozellikle yapilandirmaci yaklasimin “dgrenen merkezli” felsefesi goz
6niine alindiginda bu durum olduk¢a 6nemli gériinmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
epistemolojik inanglar ile ilgili yapilmig ¢alismalardan 6ne ¢ikan sonuglar soyle ifade
edilebilmektedir;

Calismanin bu kisminda oncelikle tniversite Ogrencileri ile yapilmis olan
caligmalara yer verilmis ve epistemolojik inanglar ile 6grenme siiregleri arasindaki iliski
incelenmistir. Universite dgrencilerinin epistemolojik inanislarinin, kavrayis ve 6grenmeye
etkisi yapilan arastirmalarda goriilmektedir (Schommer, 1990). Universite dgrencilerinin
epistemolojik inaniglari ile arastirma davranislart arasindaki iliski incelendiginde ise;
epistemolojik inanigin, arastirmanin konusu ve bilginin degerlendirilmesi asamalarinda etki
ettigi goriilmektedir (Whitmire, 2003).

Universite ogrencileri ile yapilan bir caligmada, benlik kavraminin kisisel
epistemoloji lizerinde 6nemli oldugu ortaya konmus (Marrs, 2005); algi ile ilgili yapilan bir
baska galismada da; epistemolojik inanglar ve sinif diizeyinin kavramay1 olusturmada etkili
oldugu belirlenmistir (Deryakulu, 2002).

Yapilan ¢aligmalarda {iniversite 6grencilerinin mevecut 6gretim siireci ve dgretim
stratejileri ile epistemolojik inanglarmin etkilenebildigi belirlenmektedir (Hofer, 2004).
Ayrica yapilan bir bagka calismada, iiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanislarinin,
elestirel diisiince gelisiminde onemli oldugu, tespit edilen dikkate deger bir bagka noktadir
(Valanides and Angeli, 2005).

Universite grencilerinin bilim alanlarma gore farkli epistemolojik inamislara sahip
olabileceklerini gosteren gesitli arastirmalar yapilmistir (Strobel at al, 2004; Trautwein
and Liidtke, 2007; Buehl et al, 2002; Palmer and Marra, 2004). Bu arastirmalarin yani
sira, Braten ve Stromso (2005) nun yaptiklari bir ¢alismada ise, epistemolojik inaniglarin
6grenim alanindan etkilenmedigi, ancak 6gretmen adaylarinin isletme boliimii 6grencilerine
gore zekanin gelistirilebilecegine daha ¢ok inandiklari dikkati ¢eken bir durumdur.

Yapilan ¢aligmalarda, ¢esitli alanlar ile ilgili iiniversite 6grencilerinin goriislerini
almaya yonelik arastirmalar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin matematik ve tarih ile ilgili
epistemolojik inaniglarinin irdelendigi bir calismada, 6grencilerin matematik 6grenmenin
tarih 6grenmeye gore daha cok emek gerektirdigi diisiindiikleri belirlenmistir (Buehl et
al, 2002). Yine benzer olarak yapilan baska bir ¢alismada, 6grencilerin matematik, sosyal
bilimler ve isletme alanlar ile ilgili epistemolojik inaniglarinin benzerlik gosterdigi ortaya
konmustur (Schommer-Aikins et al, 2003). Chang’in (2005), epistemolojik inaniglarin
yapisalci yaklagim ile olan iliskini acik olarak ortaya koymaya ¢alistig1 arastirmasinda, fizik
dersinin 6gretimi ile ilgili yapilandirmaci &gretim ile geleneksel dgretimin uygulandig:
6grencilerin epistemolojik inanislari arasinda bir fark oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerin epistemolojik inanglart ile ilgili yapilmis calismalar incelendiginde;
ogrencilerin epistemolojik inan¢ gelisimi ile Ogrencilerin gosterdikleri kavramsal
degisimlerin orantili olarak degistigi goriilmistiir (Qian and Alvermann, 2000). Benzer
bir bicimde yine, 6grencilerin epistemolojik inanglariyla basari, performans, 6grenme
durumlari ve cinsiyet farkliliklari gibi degiskenlikler iizerine yapilan arastirmalar mevcuttur
(Schreiber and Shinn, 2003; Cano, 2005; Trautwein and Liidtke, 2007).

ilkogretim ogrencileri ile gergeklestirilen bir calismada ise, epistemolojik
inanislarin siire¢ igerisindeki degisimi incelenmis, calismada cinsiyet ve etnik kdkenin
inang tizerinde bir etkisi olmadigini, ancak basari ve sosyo-ekonomik diizeyin etkili
oldugunu saptamislardir (Conley et al, 2004). Yine Chan ve Sachs’in (2001) yapmis
oldugu calismaya gore, 6grencilerin epistemolojik inanislarinin cinsiyete gore degismedigi
belirlenmistir.

Genel Epistemolojik Caliymalar

Epistemolojik ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmen, 6gretmen aday1 ve dgrenciler
ile yapilmis caligmalarin yani sira baska ¢alisma gruplari ile yapilmig aragtirmalarin da
oldugu goriilmektedir. Burada egitim disinda yapilan diger epistemolojik inanig ¢aligmalari
dikkate alinmamaya ve “yetiskinler” gibi farkli 6rneklem/¢alisma gruplari ifade edilmeye
calisilmistir. Ayrica aragtirma yonteminde 6gretmen, 6gretmen aday1 ve 6grenci 6rneklem/
calisma gruplarindan en az ikisini igeren arastirmalar yine burada belirtilmistir. Bu
caligmalarin bazi 6nemli sonuglari dzetle soyle ifade edilebilir;

Ozdemir’in (2007) yapmis oldugu ¢alismada, fen 6gretmenlerinin ve dgrencilerin
bilimin dogas1 ve 6gretme-6grenme arasindaki iliskileri incelenmistir. Ogretmen adaylari
ve dgrenciler gibi farkli 6rneklemleri ¢aligmalart igerisine alan Chan ve Elliott’un (2000)
gergeklestirmis olduklart arastirmada ise, gelismis epistemolojik inanglari olan 6grencilerin
ogrenme ile ilgili daha derin yaklagimlari oldugu, gelismemis epistemolojik inanglar
olanlarm ise ezberi tercih ettikleri goriilmektedir. Ayrica ¢alismada, dgrencilerin bilginin
mutlakligini kabul ettikleri goriilmils ve ayni ¢alismada Hong Konglu ve Amerikali
ogrencilerin epistemolojik inanglarinda yapisal ve kiiltiirel olarak farkliliklar oldugu da
belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda, epistemolojiyle giindelik yasam ve kiiltiirlerin iliskili
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Reybold, 2002). Yine Schommer’in (1998) yapmis oldugu
calismasinda, yas ve egitim durumlarinin epistemolojik inanislara olan etkisi; gilinliik
yasamda karsilasilan sorunlari ¢dziimlemede epistemolojik inanislarin etkisi belirlenmistir
(Schommer-Aikins and Hutter, 2002).

Goriildiigii tizere, yetiskin egitimi ya da egitim-6gretim siirecini olusturan 6gretmen,

O0gretmen aday1 ve 6grenci gruplaridan en az ikisini kapsayan caligmalar, gerek niceliksel
ve gerekse niteliksel olarak dikkat ¢ekici bir bir durumu belirtir durumdadir.

86



Epistemoloji ve Egitim A¢isindan Dogurgular:

Epistemoloji ile yapilan alan ¢alismalari incelendiginde &zellikle Amerika,
bat1 iilkeleri ve baz1 Asya flilkelerinde epistemolojik caligmalarin olduk¢a Snemsendigi
goriilmektedir. Yapilmig bu calismalarin egitim boyutuyla incelenmesi sonucunda;
arastirmalarin genel olarak dgrenci, 6gretmen veya 0gretmen adaylari ile gergeklestirildigi
goriilmektedir. Bu arastirmalarin metodolojileri incelendiginde ise hem nitel hem de nicel
verilerin elde edildigi belirlenerek, bu verileri elde etmede 6zellikle 6gretim yaklagimlar: ve
stratejiler tizerinde duruldugu gériilmektedir. Yapilan alan incelenmesinde, 6gretim ortami
ve epistemolojik inaniglar arasinda paralel bir durum s6z konusu oldugu goriilmektedir.

21.yy ile birlikte egitim diinyasinda bir¢ok yenilik ortaya ¢ikmaya baslamis ve
bu durum da yeni egitim anlayislarinin gelismesinde onciilik eder olmustur. Bilindigi
lizere, egitim yaklagimlarindan en yenisi yapilandirmacilik (olusturmacilik) yaklagimidir.
Yapilandirmacilik yaklasimi, 6grenen merkezli bir yaklagim olmasi geregince bireyin
yaparak-yasayarak 0grenmesini amag¢ edinmektedir.

Epistemolojik inanglar ise, bilginin algilanmasi, anlamlandirilmasi ve
icsellestirilmesi siireci olarak diistiniildigiinde; bu inanislarin bireyin tutum ve davranislarini
etkilememesi olanaksizdir. Bu durum da, bireyin olumlu tutum ve davranis gelistirmesinde
sahip oldugu epistemolojik inan¢ gelisiminin Onemini ortaya koymaktadir. Yapilan
aragtirmalardan da belirlendigi iizere epistemolojik inanglarin gelisiminde, bir ¢ok etken
mevcut olabilmektedir. Bu etkenlerden 6zellikle yas, egitim seviyesi, egitim diizeyi, cinsiyet,
Ogretim siireci, 6gretim yaklagimi ve kiiltiir 6nemli degiskenleri olusturabilmektedirler. Bu
alan ¢alismalar igerisinde 6zellikle alan odakli epistemoloji ¢aligmalarinin, yeri olduk¢a
yadsmamaz konumda bulunmaktadir. Ozellikle fen alaniyla ilgili yapilmis calismalar
incelendiginde, gerek sorgulama becerisi gerekse elestirel diisiinme siirecini kazandirma
bakimindan olduk¢a énemli veriler elde edilmektedir.

Epistemoloji ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelenirken, arastirmacilarin genelde
omeklem olarak Ogretmen, Ogretmen aday1r ve Ogrencileri ¢alismalarina aldiklar
goriilmektedir. Bu durum da epistemolojik inaniglarin olusumunda ve gelisiminde egitimin
yadsinamaz onemini gosterir niteliktedir. Bireyin bilimin dogasiyla ilgili inaniglarmin
olumlu ve gelismis diizeyde olusturulabilmesi; egitim-Ogretim yasantisi igerisindeki
ogrencilik donemi boyunca saglanabilecek egitimsel, psikolojik, sosyolojik ve felsefik bir
durumdur.

SONUC VE ONERILER

Yirmibirinci yiizyilda sorgulayan bireylerden olusan toplumlar, cagin degisim ve
gelisimini yonlendirmektedirler. Toplumlar1 olusturan ve gelistirende bireylerdir. Bireyin
psikolojik, sosyolojik, felsefik ve davranigsal olarak kisisel gelisiminde, epistemolojik
inaniglar boyutunun o6nemli bir yeri bulunmaktadir. Gelismis epistemolojik inanislt
bireyler, olaylara daha elestirel, daha yaratici ve daha objektif bakabilmekte, bu durum
ise bireyin bilimsel diisiinme basamaklarini gelistirmesini saglayabilmektedir. Bireylerin
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epistemolojik inaniglarin gelisme diizeyini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri ise egitim-
Ogretim siirecidir. Bu siire¢ formal olarak iilkemizde en az sekiz yillik “temel egitim” olarak
adlandirilan, uzun bir 6grencilik dénemini igermektedir. Bu durum da dgrencilik doneminin
daha niteliksel olarak olusturulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Egitim diinyasindaki degisim ve gelisim siirecine bakildiginda, Onceden
benimsenen davranigg1 yaklasimin yerini artik yapilandirmact yaklagimin almaya basladigi
goriilmektedir. Bu yeni yaklagim, 6grenen merkezli bir dgretimi benimsemekte ve bir
egitim-6gretim siirecinin her boyutunun bu temel 6zellik baglaminda gelistirilmesini
ongormektedir. Egitim-6gretim siirecini; 6gretmen-6grenci profilleri, uygulanan yontem,
teknik, strateji ve egitim-O0gretim ortami gibi unsurlar olusturabilmektedir. Bu siireg
icerisinde bulunan her bir elemanm &gretim siirecindeki etkisi ayr1 bir deger tasimakla
birlikte; 6zelikle 6gretmen ve 6grenci profillerinin biitiin etmenleri etkileyebilen bir giice
sahip oldugu sdylenebilir. Bir bireyin profilini ise; aile kiiltiirli, ¢evre kiltiirii, kisilik
ozellikleri, biyolojik 6zellikleri, tutum ve deger yargilari olugturmaktadir. Bu unsurlar;
epistemolojik inanislarin olugmasinda etkili olabildigi gibi, ayn1 zamanda bu inaniglarin
sonucunda ortaya ¢ikan etmenler de olabilmektedir. Bu nedenle, epistemolojik inanislarin
egitim diinyasinda ¢ok 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu baglamda epistemolojik alan,
egitim siirecinde hem etken, hem de edilgen olabilen dinamik bir unsurdur.

Bireyin sahip oldugu epistemolojik tutumlari, gelistirilebilir niteliktedir. S6z konusu
bu epistemolojik inaniglarin gelistirilebilmesi; gerek bireysel caba ve farkindalik, gerek aile
etkisi ve ilgisi ve gerekse formal ya da informal verilebilecek egitim-6gretim unsurlari ile
saglanabilecektir. Bu baglamda, gerek bireysel gerekse toplumsal yapi olarak kendini bilen,
olaylar1 dogru ve net algilayabilen, dogru yorumlayabilen ve elestirel sorgulama becerlerine
sahip bireylerin gelisiminde 6gretmen dnemli ve merkezi bir unsurdur. Bu nedenle 6gretmen
yetistirme amaciyla kurulan egitim fakiiltelerinde de bu farkindaligin olusturulabilmesi
adma epistemolojinin dnemsenmesi gerekliligi ve bu alandaki yetersizliklerin giderilmesi
gerektigi goriilmektedir.

Epistemolojik inanislarin egitimdeki degerinin farkina varilabilmesi, bu alanda hem
niteliksel hem de niceliksel olarak yapilacak caligmalarla ilgilidir. Bu baglamda, 6zellikle
O0gretmen ve akademisyen olarak alan egitim aragtirmacilarmin bu felsefik alan1 daha
detayli arastirmalari, yapilmis olan ¢alismalari incelemeleri, gelistirdikleri ¢aligmalarim
uygulamalar1 ve egitim diinyasinda Onemi olabilecek yeni fikirler gelistirmeleri
beklenmektedir.
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