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OZET

Ogrenme gorevini kolaylastiracak uygun strateji veya strateji kombinasyonunu segebilmek igin
Ogrencinin kendi strateji uygulamalarmin farkinda olmasi ve strateji bilgisini gelistirmesi
gereklidir. Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki strateji kullaniminm
incelenmesi bu ¢alismanin amacidir. Chamot ve O’Malley’in smiflandirmasina bagli kalinarak
Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary ders kitaplarinda kullanilan stratejiler tespit edilmis ve
sonuglar incelenmistir. Total English Elementary’nin Yeni Hitit 1’e gore bilisiistii stratejilere ve
strateji kombinasyonlarina daha ¢ok énem verdigi goriilmiistiir. Bu oran, ingilizce ders kitabmimn
ogrencilerin bilisistii bilgilerini Tiirkge ders kitabina gore daha ¢cok kullandirdigini gostermektedir.
Her iki kitap agik strateji 6gretimi yapmamaktadir; stratejiler ders kitaplarinda ortiik bir sekilde
gorevlerin igine yerlestirilmistir. Bununla birlikte, Ingilizce ders kitabindaki strateji
kombinasyonlari ise Tiirk¢e ders kitabina gore gok daha gesitlidir.
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THE USE OF LEARNING STRATEGIES IN ENGLISH AND
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE COURSEBOOKS

ABSTRACT

A learner needs to be aware of one’s own strategy applications and develop a repertoire of strategies
in order to select the appropriate strategy or strategy combination to facilitate a learning task. The
purpose of this study is to compare Turkish and English foreign language coursebooks in terms of
learning strategies. Based on the classification of Chamot and O’Malley, strategies used in Yeni
Hitit 1 and Total English Elementary coursebooks were identified and the strategies were item-
analysed. It was found that Total English Elementary attached more importance to metacognitive
strategies and strategy combinations than Yeni Hitit 1, leading students to use more metacognitive
strategies in English coursebooks. They both do not have explicit strategy training and prefer
embedding strategies implicitly. The English coursebook provides more types of strategy
combinations than the Turkish book.
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1.GIRIS

Ogrenci odakl1 egitimin dnem kazandig1 giiniimiizde 6grenci bilgiyi yapilandirirken diger
ogrencilerle igbirligi yapmakta ve bilgiyi paylasmaktadir. Bu ortami saglayan ders kitabi
ve dgretmen, dgrencilerin bilgiyi yapilandirma siire¢lerinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ogrenme stratejileri alanindaki arastirmalar, dil 6grenme stratejilerini “dgrenmeyi
kolaylagtiran, hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay
aktarilabilen kilan, &grenci tarafindan segilen &6zel yollar” olarak tanimlamaktadir
(Oxford, 1990, s. 8). Biligsel psikolojinin verilerinden yararlanan O’Malley ve Chamot’a
(1990, s.1) gore ise dil Ogrenme stratejileri “bireyin yeni bilgiyi anlamasinda,
o6grenmesinde ve geri getirmesinde yardimci olan, bireyin kullandig1 6zel diisiince veya
davramglardir.” Ogrenme stratejilerinin kullamimu ile biligsel siireglerin daha iyi isledigi
ifade edilmektedir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde kullanmilan kitaplarin
hazirlanma, se¢ilme ve degerlendirme asamalarinda dil 6grenme stratejilerinin de dikkat
edilecek hususlar arasina alinmasi 6grencilerin dil edinim siirecinde daha etkin ve basarili
olmalarini saglayabilir.

Basaril1 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit edip bu stratejileri daha az
basarili olan dgrencilere 6gretmek amaciyla baglayan dil 6grenme stratejileri caligmalari,
strateji siniflandirmalarinin  olugturulmas: ile devam etmistir. Yapilan c¢aligmalar
sonucunda dil dgreniminde basarili olan 6grencilerin dil gdrevlerine uygun strateji
secebildikleri ve kendi 6grenmelerini yonlendirebildikleri ortaya ¢ikmustir. Bu yonde
ogrencilerin bakis acilarini gelistirebilmek i¢in neler yapilabilir sorusu strateji 6gretimi
iizerine yapilan aragtirmalart artirmugtir. Dil 6grenme siireci hakkinda kag 6grencinin
bilgi sahibi olarak derse girdigini sorgulayan Brown (2007, s.130) strateji bilmenin
onemine dikkat ¢ekerken bunu ancak 6gretmen ya da ders kitabinin strateji 6gretimi yolu
ile saglayabilecegini soylemektedir: strateji 6gretimi, ders kitaplarinda agik veya ortiik,
ayr1 veya biitiinciil bakis agistyla yapilabilmektedir.

Dil 6gretim programlarinin hedefinin sadece dil 6gretimi degil, hayat boyu 6grenen
bireyler yetistirmek oldugunu sdyleyen Cohen ve Macaro (2007, s.284) gittikce
kiiresellesen diinyada birden fazla dilde iletisim becerilerine sahip olmanin bir gereklilik
oldugunu vurgulamaktadirlar. Dil 6grenme stratejilerinin farkinda olmak ve bu stratejileri
ogrenme siirecinde uygun yerlerde kullanabilmek, daha basarili 6grenciler yani dili daha
iyi kullanan bireyler olabilmek i¢in faydali olabilir. Bu yiizden bu ¢aligmanin amaci
yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarindaki &grenme stratejilerinin
kullanimi arasinda fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Alt problemler asagidaki
gibidir:

1. Chamot ve O’Malley’in (1990) siniflandirmasina gore bilisiistii, bilissel,

sosyal ve duyussal stratejilerin kullanim sikliklar1 ve yiizdeleri ne olmustur?

2. Incelenen ders kitaplar1 arasinda strateji kullanimi arasinda farklilik var midir?

3. Ne ¢esit bir strateji 6gretimi s6z konusudur?

4. Incelenen ders kitaplari 6grencilerin strateji kullanimim tegvik ediyor mu?

5. Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan ¢aligma sonuglari incelenen ders

kitaplarina ne 6l¢iide yansitilmistir?
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1.1.Strateji Ogretiminin Onemi

Strateji 6gretiminin &zellikle yabanci dil alaninda gerekli oldugunu vurgulayan Oxford
(1990, s.201) 6grencilerin yeterli bir iletisimsel yetiye sahip olmalari i¢in sorumluluk
alarak 6grenme siirecine yaklasmalar1 gerektigine inanmaktadir. Bu baglamda 6grenciler
Ogrenme siirecini tanir, dgretmenler de bu siireci kolaylastirma yollarint dgrencilere
gosterebilirlerse etkin bir 6grenme gerceklesebilir.

Ogrenme siirecinde dgrencinin 6n planda oldugu yaklasimda sorumluluk ve 6zerklik
konular1 dikkat ¢ekmektedir. Hayat boyu 6grenmeyi hedefleyen bir 6grenci sadece sinif
icinde degil sinif disinda da 6grenmeye devam etmek mecburiyetindedir. Bu da ancak
6grenme sorumlulugunu {istiine alan 6zerk dgrencilerle gerceklesebilir. Ogrenmek igin
6dev yapan, 6dev yapmadiginda bilgisini artirma firsatini da kaybettiginin farkinda olan,
O6grenme siirecini denetleyen bir 6grenci 6grenme sorumlulugunu iizerine almis bir
bireydir. Ogretmenin kendisini y&nlendirmesini beklemeden &grenme siirecini
yonlendirebilen ve karar alabilen 6zerk 6grenci sorumluluk sifatini da tizerinde tastyarak
6grenme siirecinde aktif olarak rol alabilir (Scharle ve Szabd, 2009, s. 3). Bu noktada
motivasyon, farkindalik, denetleme ve degerlendirme, 6grenme stratejileri ve isbirligi
konular1 6nem kazanmaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklasimmn tercih edildigi
giiniimiizde Ogretmenin roliine bakildiginda 6gretmen bilginin kaynagi degildir.
Ogretmen bilgi kaynaklarini ve destegini saglayarak sorumlulugun dgrencide oldugu
inanciyla 6grenmeyi kolaylagtirmaya calisir (Scharle ve Szabo, 2009, s. 6). Bu yilizden
dil 6grenme stratejileri, strateji 6gretimi ile 6grencilere aktarilabilirse biligsel, biligiistii
ve sosyal-duyussal stratejileri kullanan dgrenciler dil 6grenme siireclerinde daha basarili
olabilirler.

Dilsel gelisimleri i¢in 6grenciye daha ¢ok sorumluluk yiikleyen egitim programlari
ogrencilerin daha 6zerk olmalarini, zayif ve giiclii yanlarini gérmelerini ve 6grenme
slirecini yonlendirmelerini istemektedir. Weaver ve Cohen (1998,s. 66) bu durumu “bir
dili 6grenmeyi ve kullanmayr &grenme” olarak tanimlamaktadirlar. Bunu
gerceklestirebilmek igin de ¢esitli stratejilerin 6grencilere agik¢a sunulmasi gerektigi
belirtilmektedir. ~Stratejilerin farkinda olmanin ve kullanabilmenin 6grenmeyi
kolaylagtiracagini sdyleyen Weaver ve Cohen (1998, s.66) strateji Ogretimi egitim
programina dahil edildiginde &grencilerin yabanci dili 6grenirken bir dili nasil
ogrenmeleri gerektigini de oOgreneceklerini vurgulamaktadirlar. Dil becerilerini ve
O0grenme becerilerini gelistirmek i¢in dgrencilerin dncelikle dil 6greniminde zayif ve
giiclii olduklar1 yanlarim kendilerinin gérmeleri gerekmektedir. Ikinci olarak, dili daha
etkin 6grenebilmek i¢in neyin kendilerine yardimei oldugunu fark etmeleri ve problem
cozme Dbecerilerini  gelistirmeleri 6nemlidir. Ugilincii olarak, daha 6nceden
kullanmadiklar stratejileri de deneyerek dil gorevlerine nasil yaklasmalar1 gerektigi
hakkinda bir karara varmalidirlar. Daha sonra, &grenme siirecini denetlemeli ve
performanslar1 hakkinda 6z degerlendirme yapmalidirlar. Son olarak da etkin olarak
kullandiklar stratejileri yeni dil gorevlerinde de kullanabilme becerisini gostermelidirler.
Bunlar1 yerine getirebilmek i¢in de 6grenme sorumlulugunu 6grencinin kendi istiinde
tagimasi onemlidir. Bu baglamda 6gretmenin gérevi strateji 6gretimi yolu ile 6grencilerin
amaglarina ulagsmalarinda onlara destek olmaktir (Weaver ve Cohen, 1998, s. 67).

tanimlayan Cohen (1998, s. 4) se¢im faktoriiniin 6nemine dikkat gekerek stratejiyi strateji
yapan 0zelligin “se¢cim” oldugunu vurgulamakta ve se¢imin bilingli yapilip yapilmadig:
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konusunda ise kullanilan stratejiden &grencinin en azindan bir miktar farkinda olmasi
gerektigini sdylemektedir.

Strateji 6gretiminin amaci, 6grenmeyi ve dil kullanimini kolaylastirmak igin stratejilerin
nasil, ne zaman ve ni¢in kullanildiginm1 6grencilere acik bir sekilde Ogretmektir.
Ogrencilerin bireysel strateji sistemlerini gelistirmelerinin yabanci dili daha etkin bir
sekilde 6grenmelerine yardimci olacagini sdyleyen Weaver ve Cohen (1998, s. 69)
ogrencilerin ayrica 6z degerlendirme yapma ve Ozerklik konularinda da tesvik
edileceklerini vurgulamaktadirlar. Tabii ki bu noktada stratejik dgrenci olmanin hangi
stratejileri kullanacagini bilmenin yaninda nasil kullanacagini da bilmek oldugu
sdylenmektedir (Vogely, 1995; Weaver ve Cohen, 1998: s. 69°daki alint1). Ogretmen
strateji Ogretimi yolu ile dgrenciye strateji g¢esitliligini saglayarak uygulama yapma
imkani tanirken esas sorumluluk uygun stratejileri segme goérevini {istiinde tasiyan
ogrenciye diismektedir. Bu ylizden 6zerklik énemli bir konu olarak yerini almaktadir
(Weaver ve Cohen, 1998,5.70).

1.2.Strateji Ogretimi Cesitleri

Strateji Ogretimi ile ilgili kitaplar incelendiginde dort farkli tiirde caligmaya
rastlanmaktadir. Birincisi, O’Malley ve Chamot (1990) ile Oxford (1990) gibi
aragtirmacilarin 6gretmenlere ve akademik calisma yapanlara yonelik hazirladiklari,
icinde teorik ve pratik bilgiler ile bu konuda yapilmis arastirmalara yer veren kitaplardir.
Ikincisi, strateji dgretiminin dil gorevleriyle birlestirildigi yabanci dil ders kitaplaridir.
Ugiinciisii, dil 6grenimini kolaylastiran stratejilerin  grencilere sunuldugu, dil
Ogrenenlerin bireysel olarak calisabilecegi kilavuz kitaplardir. Dordiinciisii, bir dersin
amaglarina uygun olarak hazirlanmis, gesitli stratejiler sunan ve &grencinin bireysel
olarak calistigi ders kitabindan ayr1 ama ders kitabindaki dil gorevlerine paralel
hazirlanmis materyallerdir.

Ogrenme siirecini kolaylastirmay1 hedefleyen strateji dgretimi Oxford’a (1990, 5.202)
gore li¢ farkli sekilde yapilabilir. Birincisi, farkindalik egitimidir. Ogrenciler dil 5grenme
stratejilerinin ne oldugunu ve dgrenme siirecinde nasil ise yaradiklarini 6grenirler. Bu
asamada bir uygulama yoktur. Tkincisi, kisa siireli strateji egitimidir. Dille ilgili verilen
bir gorevin icrasi sirasinda bir veya birka¢ yeni stratejinin 6grenildigi ve uygulama
imkam yaratilan bir egitimdir. Uciinciisii, uzun siireli strateji egitimidir. Kisa siireli
strateji 6gretiminde oldugu gibi strateji 6gretimi egitim programinda yer alan dgrenme
gorevleri ile iligkilendirilir ve bu gorevler yerine getirilirken strateji kullaniminin nasil
olacagy, ise yarayip yaramadigi gibi konularda degerlendirme imkéani 6grenciye yaratilir.
Bu sekilde goreve uygun strateji kullanimini 6grenen &grenciler basarili bir 6grenme
gerceklestirebilirler ¢iinkii 6grenme siirecinde ¢ok strateji kullanmak basarili bir
ogrenmenin gerceklesecegi anlamma gelmemektedir. Onemli olan 6grencinin goreve

uygun stratejileri segebilmesi, uygulayabilmesi ve kendi 6grenmesini yonetebilmesidir
(Cohen, 1998, s. 9).
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Tablo 1.

Strateji Ogretimi Cegsitleri

Oxford (1990) Cohen (1998)

1. Farkindalik egitimi 1. Genel galigma becerileri dersi

2. Kisa siireli strateji egitimi 2. Farkindalik egitimi (konferans ve tartigsma)

3. Uzun siireli strateji egitimi 3. Farkindalik egitimi (atdlye ¢aligmasi)
4. Akran egitimi
5. Yabanci dil ders kitaplarinda stratejilerin
kullanimi
6. Etkilesimli video programlari

7. Strateji odakl1 6gretim

Cohen’e (1998, s.74) gore strateji dgretimi yedi farkli sekilde yapilabilir. Birincisi, genel
calisma becerileri dersidir. Universiteler dgrencilerinin genel calisma aliskanliklarinin
gelistirmek, egitime yonelik ama¢ ve degerlerini netlestirmek ve kendi &grenme
tercihlerini ortaya ¢ikarmak igin programlar hazirlamaktadir. Bu tarz programlar,
ogrendiklerini derslerine aktarabilen ve motive olmus 6grenciler i¢in faydali olabilir.
Yabanci dil 6grenirken gerekli olabilecek stratejilere ihtiya¢ duyan bir 6grenciye hitap
etmeyebilir. Ikincisi, konferans ve tartisma seklinde gegen farkindalik egitimidir.
Katilimeilar, dil 6grenme stratejilerini ve dil gérevlerini bagarmada stratejilerin nasil ise
yaradigini dgrenirler fakat uygulama yapma imkdm bulamazlar. Ugiinciisii, strateji
atolyelerinin yapildigi farkindalik egitimidir. Bu tarz dersler kredisi olmayan ders
kategorisinde sunulan, dil 6grenimi ile ilgilenen herkese agik olan programlardir. Bu tarz
atolyeler, konferans ve sonrasinda dagitilan ¢alisma kagitlar1 ile 6grenme stratejilerinin
dil gorevlerinde kullanimi iizerine uygulama ve sonrasinda tartisma seklinde
gecmektedir. Dordiinciisii, akran egitimidir. Birbirlerinin dilini 6grenen iki 6grencinin
eslestirilerek bir 6grencinin ana dilinde diger 6grencinin de 6grendigi yabanci dilde
konusma firsatin1 yakaladigi, sonrasinda rolleri degiserek iki dilde de konugma imkaninin
yaratildig1, kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini paylastiklari bir calismadir. Bu ¢alisma
ayni dili 6grenen ileri ve temel seviyede olan iki dgrencinin eslestirilmesi yolu ile de
olabilir. Ogrenciler kendi tecriibelerini aktarma konusunda sikinti yasayabilirler.
Besincisi, yabanci dil ders kitaplarindaki sinif faaliyetlerine stratejilerin ortiik veya agik
bir sekilde dahil edilmesidir. Ortiik olarak yerlestirilen stratejiler, &grencilerin
stratejilerden haberdar olmalarini engelleyebilir ve dgretmen tarafindan bilgilendirilme
yapilmaz ise strateji Ogretimi gergeklesmeyebilir. Agik bir sekilde yerlestirilen ve
pekistirmenin yapildig1 ders kitabinda ise 6grenciler dili 6grenirken ayni zamanda dil
O0grenme strateji repertuarlarini da gelistirebilirler. Rebecca Oxford’un editorliigiini
yaptig1 Heinle ve Heinle yayinciliktan ¢ikan Tapestry serisi agik strateji 0gretimi yapan
ders kitaplarina bir 6rnek olarak verilebilir (Fragiadakis ve Maurer, 2000). Altincist,
yabanct dil dersinin basinda kullanilabilecek, yetiskinler i¢in hazirlanmis etkilesimli
video programlaridir. Giris, genel dil 6grenme stratejileri ve dil becerileri ile ilgili
stratejiler bagliklari ile li¢ boliimden olusan videoyu 6grenciler kullanabilirler. Yedincisi,
strateji odakli 6gretimdir. Strateji 6gretiminin ders igerigi ile biitiinlestirildigi strateji
odakl1 6gretim uzun zaman alsa da daha etkin 6grenciler yetistigi ifade edilmektedir.
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1.3.Strateji Ogretiminde Yontem Tartismalar

Strateji Ogretiminin dil Ogretiminden ayri veya biitiinciil bir sekilde yapilmasi
tartigmalarinda O’Malley ve Chamot (1990, s. 152) farkli goriislere yer vermektedir.
Stratejilerin genellestirilebilir oldugunu savunanlar, ayr strateji dgretimine odaklanarak
ogrencilerin daha iyi 6grenecegini sdylemektedirler. Rubin ve Thompson’un (1994)
birinci baskisin1 1982 yilinda ¢ikardiklart “How To Be A More Successful Language
Learner” adl1 kilavuz kitap dil 6grenme siirecini ve basarili dil 6grencilerinin 6zelliklerini
teknik olmayan bir dille anlatarak dgrencilerin dil 6grenme stratejilerini kullanmalarini
saglamay1 hedeflemektedir. Dort dil becerisi, dilbilgisi ve sozciik bilgisi alanlarinda
cesitli stratejilerden bahseden Rubin ve Thompson 6grencilerin dil 6grenirken
yasayabilecegi problemlerden yola c¢ikarak ¢6ziim Onerileri getirmektedirler. Bu
yaklagim ayr1 ve agik strateji 6gretimine ornek teskil etmektedir. O’Malley ve Chamot
(1990, s.206) bu tarz bir yaklasimin motive olmus, 6zerk ogrenciler tarafindan
kullanilirsa faydali olabilecegini soylemektedirler.

Ellis ve Sinclair’in (1989) “Learning to Learn English” adli kilavuz kitabr ayr1 ve agik
strateji Ogretimini hedefleyen bir g¢alismadir. Orta seviyedeki dil 6grencileri igin
hazirlanan kitap 6grencilerin daha basarili bir dil 6grencisi ve kendi 6grenmelerinde daha
fazla sorumluluk alan bireyler olmalarini hedeflemektedir. Ellis ve Sinclair’in (1989, s.1)
“Ogrenci egitimi” olarak adlandirdiklar1 bu modelde dil 6grenmeyi etkileyen faktorler
anlatilmakta ve Ogrencinin kendisine uygun olan 6grenme stratejilerini kesfetmesi
saglanmaktadir. Ogrencinin amagclar1 belirlendikten sonra, dgrenme bicemi, nigin dil
ogrendigi, motivasyon diizeyi, dil &grenirken kullanabilecegi kaynaklar {izerinde
bilgilendirme yapilmaktadir. Daha sonra kitap dort dil becerisi, sozciik bilgisi ve
dilbilgisi alanlarinda sekiz asamada strateji 6gretimini gergeklestirmektedir. 11k yedi
asamada calistig1 alanla ilgili ne dislindiigiinii ve ne bildigini kesfeden 6grenci son
asamada kendini degerlendirmektedir. Degerlendirme sonucunda kisa siireli hedefler
belirleyen 0Ogrenci nasil o6grenmek istedigine karar verirken ¢esitli strateji
uygulamalariyla karsilagmaktadir. Sekizinci asamada ise 6grencinin kendi 6grenmesini
yonlendirmesi i¢in stratejiler sunulmaktadir. Ellis ve Sinclair’in (1989) kitabinin Rubin
ve Thompson’un (1994) kitabindan farki stratejilerin neler oldugundan bahsetmek yerine
cesitli dil gorevleriyle birlikte stratejileri sunmus olmasidir. Bahsedilen iki kitap da
ogrencilerin bireysel olarak calisabilecegi kilavuz kitaplardir. Ogretmen ayr strateji
Ogretimi kapsaminda bu ¢aligmalart ders disinda planlanan bir zamanda 6grencileri ile
birlikte kullanabilir.

Biitiincill strateji 6gretimini savunanlar ise strateji kullanimimin dil gorevleriyle birlikte
uygulamali olarak 6grenilmesinin benzer dil gorevlerinde ayni strateji transferinin
rahatlikla yapilarak kullanimini destekledigini belirtmektedirler. Burada yapilmasi
stratejileri birlikte sunmaktir. Rebecca Oxford un editorliiglinii yaptigir Heinle ve Heinle
yaymnciliktan ¢ikan Tapestry serisi dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek igin
biitiincill strateji 6gretimini benimsemistir.

Ogretimin agik mu yoksa ortiik mii yapilmasi tartismalarinda ise agik ogretimde
Ogrencilere strateji egitiminin dnemi ve amact agiklanmaktadir. Agik strateji dgretimi,
ogrencileri agikca bilgilendirmenin yaninda, bilisiisti bakis agisiyla, stratejileri
diizenleme ve denetleme egitimini de ogrencilere vererek daha &zerk olmalarini
saglamaktadir. Nyikos (1996, s.112) acik strateji 6gretiminin 6grenciye getirdigi olumlu
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yanlardan bahsetmektedir. Birinci olarak, 6grenciler kullandiklar1 stratejilerin farkinda
olabilirler. Ikinci olarak, dil gorevlerini yerine getirirken kullanacaklar1 stratejiler
sayesinde daha etkili bir 6grenme gergeklestirebilirler ve bu sekilde heyecan,
hatirlayamama gibi olumsuzluklar1 telafi edebilirler. Ugiincii olarak, kullandiklari
stratejilerin ise yarayip yaramadigint denetleyebilirler. Son olarak, kendileri igin yeni
stratejiler gelistirerek bilisiistii yonetim ile etkisiz olan stratejileri eleyebilirler. Ortiik
strateji Ogretiminde oOgrenci Ogretilen stratejinin kullanimmin gosterildigi ¢esitli
faaliyetlerle karsilagir fakat herhangi bir amag, stratejilerin nigin 6nemli oldugu ve
kullanilan bir stratejinin baska bir dil gérevinde de kullamlabilecegi aciklanmaz. Ortiik
strateji Ogretiminde &gretmenin bu konuda egitimli olmasi gerekmemektedir ¢iinkii
ogrenciler ders kitabindaki alistirma ve etkinlikleri yaparken ders kitabi tarafindan ice
yerlestirilmis stratejileri de 6grenmektedirler.

Oxford (1990, s. 257) agik-Ortiikk strateji Ogretimi tartismasinda, yapilacak
bilgilendirmenin dort farkli kategoride yapilabilecegini sdylerken her bir kategorinin
olumlu ve olumsuz yanlarindan bahsetmektedir. “A, B, C, D seviyeleri” olarak
adlandirdig1 kategorilerden “A seviyesi,” strateji 6gretimi yapmadan strateji kullanimim
tegvik etmeyi amaclar. Stratejiler hakkinda bilgilendirme yapmadan iginde stratejilerin
gectigi ilgi ¢ekici etkinlikler 6grencilere sunulur. Etkinlikler ilgi ¢ekici oldugu igin
ogrenciler begendikleri stratejileri kullanmaya tesvik edilirler fakat kendilerine uygun
strateji secimi, degerlendirme ve strateji aktarimi konularinda bilgileri olmaz. “B
seviyesi,” kontrolsiiz strateji 6gretimi olarak adlandirilir. Ders kitabindaki dil gorevleri
Ogrencinin stratejileri kullanmasini saglarken kullanilan stratejinin énemi veya yeni
gorevlerde ayni stratejinin kullanabilecegine yonelik agik bir bilgilendirme yapilmaz. Dil
gorevi yerine getirilirken Ortiik olarak verilen stratejinin 6grencinin o anki basarisini
artirdigini sdyleyen Oxford (1990, s.257) sadece basarili 6grencilerin strateji aktarimini
gerceklestirebildiklerini diger 6grencilerin ise bu 06gretimden faydalanamadiklarini
soylemektedir. Kontrolsiiz strateji Ogretimi uygulanan O6grencilerin kullandiklart
stratejiyi baska gorevlere aktarma egiliminde olmadiklarini yapilan arastirmalar da
desteklemektedir (Oxford ve diger., 1990, 5.199). “C seviyesi,” agik strateji 6gretimi veya
bilgilendirme strateji 6gretimi olarak adlandirilmaktadir. Stratejinin 6nemi hakkinda bilgi
verilir ve dgrenci kendisine verilen dil gorevinde stratejiyi uygular. “D seviyesi,” tam
bilgilendirme veya 6z yonetim strateji 6gretimi olarak adlandirilmaktadir. Ogrenci, C
seviyesinde yapilanlarin haricinde kendisini denetlemeyi, kontrol etmeyi ve
degerlendirmeyi 6grenir.

1.4.Ders Kitaplarinda Ogrenme Stratejilerinin Kullanim

Yapilan arastirmalar neticesinde ders kitabi yazarlarinin 6grenme stratejilerine
kitaplarinda daha ¢ok yer verdikleri, bunu ortiik veya agik olarak programa dahil ettikleri
gorilmektedir. Ayr1 veya biitiinciil strateji Ogretimi tartismalarinda ise igerik ve
stratejinin birlikte sunulmasinin zaman alict bir durum yaratip yaratmamasi, stratejinin
daha kolay transfer edilebilmesi gibi sorular ders kitab1 yazarlarinin karsisina
¢ikmaktadir. Strateji agisindan zengin bir ders kitabi, 6grenme bicemleri agisindan
degerlendirildiginde, daha ¢ok 6grenciye hitap etmekte ve alistirma ¢esitliligi agisindan
daha bol olmaktadir. Bu baglamda 6grenciye ve ihtiyaglarina uygun bir ders kitab1 se¢imi
6nem kazanmaktadir ¢linkii 6grencinin dil seviyesinden iginde bulundugu kiiltiire kadar
birgok faktdr uygulanacak olan strateji Ogretimini sekillendirebilir. Tabii ki ders
Ogretmenin gerekli gordiigii noktalarda ders kitabinda cesitli uyarlamalar yapmasi
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gerekebilir. Burada da 6gretmenin 6grenme stratejileri alanindaki farkindaligi ve yeterligi
devreye girmektedir. Eger ders kitab1 ve 6gretmen kitabi 6grenme stratejilerine yer verir
ve yonlendirmelerde bulunursa hem Ogretmenin hem de 6grencilerin stratejilerden
farkinda olmalar1 saglanabilir. Dil yeterligi iyi olmayan, baslangic seviyesindeki
ogrenciler i¢in strateji farkindaligini yaratmak ve uygulama yapabilmek igin ders
Ogretmenlerinin ana dillerinde O6grencilere hitap edebilecegi yapilan caligmalarda
onerilmektedir; bu sekilde, dgrencilerin daha bilingli bir sekilde dgrenme siirecine
yaklagmalar1 ve daha iyi bir dil 6grencisi olmalar1 saglanabilir. Sonug olarak, Cohen’in
(1998) sundugu yedi farkli strateji Ogretimi ¢esidinden biri olan ders kitaplarinda
stratejilerin kullanimu ile 6grenciler stratejilere yonelik miifredat disinda bir egitime
gerek duymayabilirler ve 6grencilerin strateji uygulamalarimin siirekliligi saglanabilir. Bu
sekilde, 6gretmen-6grenci-ders kitabi liggeninde 6grenme stratejilerinin yer almasi ve
daha 6zerk 6grencilerin yetistirilmesi i¢in bir adim atilmasi saglanabilir.

2.YONTEM

Yabanct dil olarak Tiirkge ve Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarinin grenme
stratejilerine nasil ve ne kadar yer verdigini karsilastirmali olarak gdrmek, ders kitabi
yazarlarinin ve dgretmenlerin 6grenme stratejilerine yonelik farkindalik gelistirmelerini
saglayabilir. Bu c¢alismada, iki farkli yabanci dil i¢in yazilmig ders kitabinin sadece
O0grenci ders kitaplar1 Ogrenme stratejileri baglaminda karsilastirmali olarak
incelenmistir: “Yeni Hitit 1” ve “Total English Elementary” &grenci ders kitaplar1. Bu iki
kitabin seg¢ilmesinin baglica sebebi, her ikisininde ayni (ay farki ile) donem basilmig
olmalaridir.

“Yeni Hitit 1 Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi” Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi dogrultusunda yetiskinleri A1/A2 beceri diizeylerine ulagtirmayi1 hedefleyen
2008 basim tarihli temel diizey bir ders kitabidir. 12 {initeden olusan ders kitabina ek
olarak caligma kitab1 ve 6gretmen kitabi ile dinleme Cd’si bulunmaktadir.

“Total English Elementary” Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi dogrultusunda geng
yetiskin ve yetiskinleri A1/A2 beceri diizeylerine ulastirmay1 hedefleyen 2007 basim
tarihli temel diizey bir ders kitabidir. 12 iiniteden olusan ders kitabina ek olarak ¢aligma
kitab1, 6gretmen kitabi, DVD (dinleme), DVD (video), ders kitab1 CD’si, CD-ROM,
ogretmen kaynak kitab1 ve kitapla ilgili diger aktivitelere ulasilabilen bir internet sitesi
bulunmaktadir.

Her iki kitapta yer alan tiim yonergeler, O’Malley & Chamot’un formuna uygun olarak
kodlandirilmis ve yerlestirilmistir. Bu matriks sisteminde yazarlar, ayri ayr1 yonergeleri
kodlandirmiglar ve birbirlerinin kodlamalar1 arasindaki fark olup olmadigini anlamak
icin uyumluluklarina bakmiglardir. Yazarlar arasindaki farklilik ¢ok az ¢ikmistir, ve
degerlendiriciler arasi giivenirlik 0,85 olarak bulunmustur .

3.BULGU VE YORUMLAR

3.1.Strateji Kullanim Oranlari

iki ders kitabinda iinitelerdeki gorevlerin (task) nasil yerine getirilecegini anlatan,
Ogrencileri ve 6gretmeni yonlendiren yonergeler (instruction) incelenmistir. O’Malley ve
Chamot’un (1990) siniflandirmalarinda verdikleri stratejiler yonergelerde aranmustir.
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Tablo 2°de kullanim oranlar1 verilen stratejilere bakildiginda Yeni Hitit ders kitabinda
yonergeler toplam 384 adet stratejinin gorevlerin icrasina yonelik olarak kullanilmasini
istemektedir. Total English ders kitabindaki yonergeler ise toplam 1206 adet strateji
kullanimini saglamaktadir.

Tablo 2.
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Strateji Kullanim Oranlari
Yeni Hitit Total English
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

1. Biliststii Stratejiler 22 % 5.729 416 % 34.494
2. Biligsel Stratejiler 315 % 82.031 637 % 52.819
3. Sosyal ve Duyussal 47 % 12.239 153 % 12.686
Stratejiler

Toplam 384 % 99.999 1206 % 99.999

Biligiistii stratejiler, Yeni Hitit ders kitabinda % 5.729 oraninda, Total English ders
kitabinda ise % 34.494 oraninda kullanilmaktadir. Ogrenme igin hazirlanma ve plan
yapma, stratejileri se¢gme ve kullanma, stratejileri diizenleme ve Ogrenmeyi
degerlendirmeye yonelik stratejilerin Ingilizce ders kitabinda Tiirkge ders kitabina oranla
daha ¢ok yer aldig1 ve bu sekilde Ingilizce ders kitabinin dgrencilerin bilisiistii bilgilerini
daha ¢ok kullandirmay1 hedefledigi goriilmektedir.

Bilissel stratejiler % 82.031 orani ile Yeni Hitit ders kitabinda, % 52.819 orani ile Total
English ders kitabinda kullanilmaktadir. Tiirkge ders kitabi bilisiistii stratejilere daha az
onem verdigi i¢in bilissel stratejilerin oraminin Ingilizce ders kitabina gére daha yiiksek
ciktig1 gortilmektedir.

Sosyal ve duyussal stratejiler % 12.239 orani ile Yeni Hitit ders kitabinda, % 12.686 oran1
ile Total English ders kitabinda kullanilmaktadir. iki kitabin da sosyal ve duyussal
stratejileri aynt oranda kullandig1 goriilmektedir.

Biligiistli stratejilerin kullanimi ayrintili olarak incelenecek olursa Yeni Hitit ders
kitabinda 3 farkl strateji toplam 22 defa kullanilmigtir. Total English ders kitabinda ise
5 farkli strateji 416 defa kullanilmistir. Kitap iginde kullanma oranlarina bakildiginda da
% 34.494 oran ile Ingilizce ders kitabimn bilisiistii stratejilere Tiirkge ders kitabina gore
daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir.
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Tablo 3.
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Biligiistii Stratejiler
Yeni Hitit Total English

Frekans  Yiizde  Frekans Yiizde

1. BILISUSTU STRATEJILER
1.1 Plan yapma

1.1.1 Amag belirleme - - 19 % 1.575
1.1.2 Ogrenmeyi diizenleme 1 % 0.260 18 % 1.492
1.2 Goreve odaklanma - - - -
1.3 Segici dikkat 13 % 3.385 216 % 17.910

1.4 Oz yonetim - - - -

1.5 Oz denetim
1.5.1 Anlama denetimi - - - -
1.5.2 Dil {iretimi denetimi - - - -
1.5.3 Duyumsal denetim - - - -
1.5.4 Gorsel denetim - - - -
1.5.5 Bigcem denetimi - - - -
1.5.6 Strateji denetimi - - - -
1.5.7 Plan denetimi - - - -
1.5.8 Cift denetim - - - -

1.6 Problem tanimlama - - - -

1.7 Oz degerlendirme
1.7.1 Dil iiretimi degerlendirme 8 % 2.083 87 % 7.213
1.7.2 Gorevin icrasini - - - -
degerlendirme
1.7.3 Yetenek degerlendirme - - - -

1.7.4 Strateji degerlendirme - - - -
1.7.5 Dil bilgisini degerlendirme - - 76 % 6.301
Toplam 22 % 5.729 416 % 34.494

Smiflandirmadaki bazi bilisiistii stratejiler acik veya ortiik olarak iki ders kitabinda da
yer almamaktadir: géreve odaklanma, 6z yonetim, 6z denetimin alt stratejileri, problem
tanima, gorevin icrasini degerlendirme, yetenek degerlendirme, strateji degerlendirme.

Amag belirleme stratejisi 19 defa, % 1.575 orantyla Ingilizce ders kitabinda kullanilirken
Tiirkce ders kitabinda kullanilmamaktadir. Ogrenme gérevinin amacim anlamak ve gorev
oncesinde gorevin konusu ile ilgili 6n bilgi olusturmak i¢in kullanilan bu strateji,
Ingilizce ders kitabinda o6zellikle okuma ve dinleme gorevleri Oncesinde
kullanilmaktadir. Ogrenciler konu ile baglantili sorular1 kigisel ve cevresel
ayrintilandirma stratejilerini kullanarak cevaplarken goérev esnasinda artalan bilgisi
olarak kullanabilecekleri bilgileri 6n plana ¢ikarmis olurlar. Gdrev esnasinda bu
bilgilerden faydalanabilirler. Bu strateji kullanimi ile 6grenci kendisinden bir sonraki
gorevde ne yapmast beklendigini anlamaktadir ve ona gore Ogrenmesini
diizenlemektedir. Ogrenmeyi diizenleme stratejisi 1 defa, % 0.260 oraniyla Tiirkce ders
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kitabinda kullanilirken 18 defa, % 1.492 oraniyla Ingilizce ders kitabinda
kullanilmaktadir. Ozellikle yazma gorevlerinde kullanilan bu strateji, dgrencilerin bir
plan dahilinde ilerlemelerini saglamaktadir.

Secici dikkat stratejisi 13 defa, % 3.385 oraniyla Tiirkge ders kitabinda kullanilirken 216
defa, % 17.910 oraniyla Ingilizce ders kitabinda kullanilmaktadir. Gérevin yerine
getirilmesini saglayacak bilgiye odaklanmay1 saglayan bu strateji dinleme, okuma ve
dilbilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.

Dil iiretimi degerlendirme stratejisi 8 defa, % 2.083 oramiyla Tiirkge ders kitabinda
kullanilirken 87 defa, % 7.213 oraniyla Ingilizce ders kitabinda kullanilmaktadir.
Ogrencilerin gorev bittiginde dil {iretimini degerlendirdikleri bu strateji tim gorevlerde
kullanilmaktadir. Bu sekilde d6grenciler gérev sonrasinda neyi ne kadar dogru yaptiklarini
goriirler, hangi bolimleri dogru anlamadiklarinin farkina varirlar ve hatalarini diizeltme
imkani bulurlar.

Dil bilgisini degerlendirme stratejisi Tiirkge ders kitabinda kullanilmazken ingilizce ders
kitabinda 76 defa, % 6.301 oraniyla kullanilmaktadir. Yabanci dili (s6zciik, dbek, tiimce
veya kavram seviyesinde) ne kadar bildigini degerlendiren bu strateji, Ingilizce ders
kitabinda iinite sonlarinda kullamlmistir. Ingilizce ders kitabinda her iinite sonunda
ayrica bir boliim olusturulmus ve o initede Ggrenilen konularla ilgili yeni gorevler
verilerek 6grencilerin kendilerini degerlendirme imkani bulmalari saglanmustir.

Biligsel stratejilerin kullanimi ayrintili olarak incelenecek olursa Tiirkce ders kitabinda
315 defa, % 82.031 oraniyla bilissel stratejiler kullanilmaktadir. Ingilizce ders kitabinda
ise 637 defa, % 52.819 orantyla kullanilmaktadir. Ingilizce ders kitabinda say1 agisindan
Tiirkge ders kitabina gére daha fazla biligsel strateji kullanilmakta iken yiizde orani1 daha
diisiiktiir ciinkii bu farkin Ingilizce ders kitabinin bilisiistii stratejilere Tiirkce ders
kitabina gére daha fazla 6nem vermesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Her iki ders
kitabinda da agik veya Ortiik olarak rastlanmayan biligsel stratejiler sunlardir: Akademik
ayrintilandirma, goreve yonelik ayrintilandirma, sorularla ayrintilandirma, 6z
degerlendirici ayrintilandirma, yaratict ayrintilandirma ve geviri stratejileri.
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Tablo 4.
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Biligsel Stratejiler
Yeni Hitit Total English
Frekans Yiizde  Frekans  Yiizde

2. Biligsel Stratejiler

2.1 Tekrar 2 % 0.520 29 % 2.404
2.2 Kaynak kullanimi 13 % 3.385 88 % 7.296
2.3 Gruplama 42 % 10.937 89 % 7.379
2.4 Not alma 13 % 3.385 45 % 3.731
2.5 Tiimdengelim ve tiimevarim

2.5.1 Timdengelim 75 % 19.531 65 % 5.389

2.5.2 Tiimevarim 2 % 0.520 66 % 5.472
2.6 Yerine koyma 6 % 1.562 6 % 0.497
2.7 Ayrintilandirma

2.7.1 Kisisel ayrintilandirma 57 % 14.843 86 % 7.131

2.7.2 Cevresel ayritilandirma 10 % 2.604 31 % 2.570

2.7.3 Akademik ayrintilandirma - - - -

2.7.4 Goreve yonelik - - - -
ayrintilandirma

2.7.5 Sorularla ayrintilandirma - - - -

2.7.6 Oz degerlendirici - - - -

ayrintilandirma

2.7.7 Yaratici ayrintilandirma - - - -

2.7.8 Imaj 35 % 9.114 76 % 6.301
2.8 Ozetleme 4 % 1.041 2 % 0.165
2.9 Ceviri - - - -
2.10 Aktarma 1 % 0.260 2 % 0.165
2.11 Cikarim 55 % 14.322 52 % 4.311
Toplam 315 % 82.031 637 % 52.819

Tekrar stratejisi Tiirkce ders kitabinda 2 defa, % 0.520 oraniyla kullanilirken Ingilizce
ders kitabinda 29 defa, % 2.404 oraniyla kullanilmaktadir. Ogrenme gorevi sirasinda
sozciik veya sozciik dbegini tekrarlattiran bu strateji 6zellikle telaffuz ile ilgili verilen
gorevlerde kullanilmaktadir.

Kaynak kullanimu stratejisi Tiirk¢e ders kitabinda 13 defa, % 3.385 oraniyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 88 defa, % 7.296 oramyla kullanilmaktadir. Bilgi kaynagi
niteliginde olan sozliik, kitap, internet, onceki gorevler vb. araclardan faydalandiran bu
strateji, incelenen ders kitaplarinda sézciik bilgisi ve okuma gorevlerinde sozliige
basvurma seklinde kullanilmaktadir. Ikinci olarak, o6grencilerin degerlendirme
yapabilmeleri i¢in gorev sonrasinda tinite i¢indeki bilgi notlarina ve {inite sonlarindaki
6zet boliimlerine bakmalar: istenerek bu strateji kullanilmaktadir. Son olarak, énceki
gorevlerde verilen bilgiyi veya kaynagi kullanarak yeni gérevi yerine getirmeleri istenen
Ogrenciler bu stratejiden faydalanmaktadirlar.

Gruplama stratejisi 42 defa, % 10.937 oraniyla Tiirk¢e ders kitabinda kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 89 defa, % 7.379 oraniyla kullanilmaktadir. Gérevde kullanilacak
materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif etmek icin bu strateji,
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ilk olarak sozciik bilgisi gorevlerinde birbiri ile ilgili sézciikleri siniflandirirken ikinci
olarak sozciikleri ilgili fotograflarla eslestirirken kullanilmaktadir.

Not alma stratejisi Tiirk¢e ders kitabinda 13 defa, % 3.385 oraniyla kullanilirken 45 defa,
% 3.731 orantyla Ingilizce ders kitabinda kullamlmaktadir. Gérevin yerine getirilmesine
yardimci olmak i¢in dnemli sdzciik ve kavramlar kisaltarak veya kodlayarak yazma
stratejisi, dinleme ve okuma gorevlerinde anahtar bilgiye odaklanarak not alma seklinde
kullanilmaktadir. Yazma gorevlerinde ise gorev Oncesinde beyin firtinasi yaparken
onemli noktalar1 not alma seklinde kullanilmaktadir.

Tiimdengelim stratejisi 75 defa, % 19.531 oraniyla Tiirkge ders kitabinda kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 65 defa, % 5.389 oraniyla kullanilmaktadir. Ogrenilen bir
dilbilgisi yapisin1 veya baska bir kurali bilingli bir gekilde yeni bir gérevde kullanmayi
gerektiren tiimdengelim stratejisi, daha ¢ok dilbilgisi gdrevlerinde bir tabloda verilen
kurala gbre veya baska bir kaynaga bagvurarak goérevin yerine getirilmesini istemek
seklinde kullanilmaktadir.

Tiimevarim stratejisi Tirk¢e ders kitabinda 2 defa, % 0.520 oramiyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 66 defa, % 5.472 oraniyla kullamlmaktadir. Ogrencinin
diistinerek kendi ulagtigi kurallar1 uygulamasi istenen bu strateji, tiimdengelim
stratejisinde oldugu gibi daha cok dilbilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir. Ogrenciden
bir tablodaki eksik bilgileri bagka bir kaynaga bagvurarak ve ¢ikarim yaparak doldurmast
istenmekte, bu sekilde de dgrencinin istenen kurala kendisinin ulagmasi saglanmaktadir.

Yerine koyma stratejisi Tiirkge ders kitabinda 6 defa, % 1.562 oraniyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 6 defa, % 0.497 orantyla kullanilmaktadir. Belirli bir sézciik ya
da sozciik obegi bilinmediginde baska sozciik veya sozciik 6begi kullanmayi1 gerektiren
bu strateji, daha ¢ok sozciik bilgisi gorevlerinde sdzciliglin es anlamlisi veya o sézciigii
aciklayan bir Obek ile eslestirilmesi seklinde kullanilarak 6grencide farkindalik
yaratilmaya c¢alisilmaktadir.

Kisisel ayrintilandirma stratejisi 57 defa, % 14.843 oramiyla Tiirkge ders kitabinda
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 86 defa, % 7.131 oraniyla kullanilmaktadir. Kendi
hayat1 ile ilgili artalan bilgisini kullanarak ogrenilecek materyalle ilgili kisisel
degerlendirme yapmay1 gerektiren bu strateji, dinleme ve okuma gorevleri dncesi sorulan
sorulara bireysel cevaplar vererek 6grencinin o géreve hazirlik yapmasini saglamaktadir.
Yazma gorevlerinde kendi duygu ve diisiincelerini paylasan 6grenci, o gérevi bu sekilde
i¢sellestirme imkani1 bularak dgrenilen konunun kaliciligini artirmaktadir. S6zciik bilgisi
gorevlerinde ise 6grenci 6grenilen sézciiklerle ilgili climleler kurarken bu ciimleleri kendi
hayatiyla bagdastirarak  Ogrenilen  sozciigiin  hatirlanmasin1 ~ kolaylastirmaya
calismaktadir.

Cevresel ayrintilandirma stratejisi Tiirkge ders kitabinda 10 defa, % 2.604 oraniyla
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 31 defa, % 2.570 oraniyla kullamilmaktadir. Diinya
ile ilgili artalan bilgisini kullanmay1 gerektiren bu strateji, ders kitaplarinda 6zellikle
dinleme ve okuma gorevleri 6ncesinde kullanilmaktadir.

Imaj stratejisi Tiirkge ders kitabinda 35 defa, % 9.114 oraniyla kullanilirken Ingilizce
ders kitabinda 76 defa, % 6.301 oraninda kullanilmistir. Bilgiyi temsil eden zihinsel veya
gercek resimler kullanmay1 gerektiren bu strateji, ders kitaplarinda ozellikle sozciik
bilgisi gorevlerinde sozciik-resim eslestirmesi seklinde kullanilmaktadir. Diger
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gorevlerde de bilgiyi temsil eden resimler kullanilarak gorevin yerine getirilmesi
saglanmaya calisiimaktadir. Iki ders kitabinda da zihinsel resimler yerine gercek resimler
kullanmay1 gerektiren gorevler verilmistir.

Ozetleme stratejisi Tiirkce ders kitabinda 4 defa, % 1.041 oraninda kullanilirken Ingilizce
ders kitabinda 2 defa, % 0.165 oraninda kullanilmaktadir. Bilginin zihinsel, s6zIii ya da
yazili Ozetini ¢ikarmay1 gerektiren bu strateji iki ders kitabinda da okuma gorevleri
sonrasi yazili 6zet ¢cikarma seklinde kullanilmaktadir.

Aktarma stratejisi 1 defa, % 0.260 oraniyla Tiirkge ders kitabinda kullanilirken Ingilizce
ders kitabinda 2 defa, % 0.165 oramyla kullanilmaktadir. Onceden &grenilmis dilsel
bilgiyi (6nek, sonek, kok; fiil, isim, sifat) 6grenme gorevinin icrasinda kullanmay1 veya
erek ve ana dildeki birbirine benzeyen sozciiklerden faydalanmay1 gerektiren bu strateji
sozciik bilgisi gorevlerinde eklerle ilgili bilgili vererek 0Ogrencilerde farkindalik
yaratilmaya c¢alisilmistir.

Cikarim stratejisi Tirkge ders kitabinda 55 defa, % 14.322 oramiyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 52 defa % 4.311 oraniyla kullanilmaktadir. Eski bilgiyi, baglamu,
dili ve diger baglamsal ipuglarinin kullanilarak bir tahminde bulunuldugu bu strateji iki
ders kitabinda tiim gorevlerde kullanilmaktadir.

Sosyal ve duyussal stratejiler ayrintili olarak incelenecek olursa agiklik getirme i¢in soru
sorma, 6z konugsma ve 6z pekistirme stratejileri iki ders kitabinda da agik veya ortiik
olarak kullanilmamigtir. Tiirkge ders kitabinda sadece isbirligi stratejisi 47 defa, %
12.239 oramiyla kullamlirken Ingilizce ders kitabinda da sadece isbirligi stratejisi 153
defa, % 12.686 orantyla kullanilmaktadir.

Tablo 5.
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Sosyal ve Duyussal Stratejiler
Yeni Hitit Total English

Frekans Yiizde Frekans Yiizde

3. Sosyal ve Duyussal Stratejiler

3.1 Aciklik getirme igin soru sorma - - -
3.2 Isbirligi 47 % 12.239 153 % 12.686
3.3 Oz konusma - - - -

3.4 Oz pekistirme - - -
Toplam 47 % 12.239 153 % 12.686

3.2.Strateji Kombinasyonlar:

Iki ders kitab1 strateji kombinasyonlar1 acisindan degerlendirildiginde Tiirkge ders
kitabinda 32 farkli strateji kombinasyonu kullanilirken ingilizce ders kitabinda 73 farkl
strateji kombinasyonunun kullanildig: tespit edilmistir. ingilizce ders kitabinin gorevlerin
islenmesi sirasinda Ogrencilere daha g¢ok ¢esitli strateji kombinasyonlariyla strateji
kullandirdig1 goriilmektedir. Ingilizce ders kitabinda ikili, {iglii ve dortlii strateji
kombinasyonlarina rastlanirken Tiirk¢e ders kitabinda ikili ve {g¢lii strateji
kombinasyonlarina rastlanmaktadir. Chamot, Barnhardt, El-Dinary ve Robbins (1999, s.
31) bir gdrev esnasinda Ogrenme stratejilerinin genellikle kombinasyonlar halinde
kullanildigini, bu kombinasyonlarda uygun stratejilerin se¢imi ile her bir stratejinin giic
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kazandigim1 vurgulamaktadirlar. Verdikleri 6rnekte Ogrenciler artalan bilgilerini
kullanarak ¢ikarim stratejisini normalde kullanmaktadirlar fakat ¢ikarimlarinin
dogrulugunu degerlendirmemektedirler. Burada degerlendirme stratejisinin kullanilmasi
ile birlikte {i¢lii bir kombinasyon yaratilabilir ve ¢ikarimin dogruluguna gore 6grenme
gorevi yonlendirilebilir.

Ingilizce ders kitabinda en ¢ok kullanilan ikili strateji kombinasyonlarma bakilacak
olursa kaynak kullanimi ve dil iiretimi degerlendirmesi ilk sirada gelmektedir. Biligsel ve
bilististii strateji bir arada kullanilmaktadir. Bu kombinasyon ile 6grencilerin bir kaynaga
bagvurarak yerine getirdikleri gorevdeki dogru ve yanlislarini tespit etmeleri
saglanmaktadir. Ingilizce ders kitabinda bu kombinasyon icin kaynak olarak iinite
sonlarinda verilen dilbilgisi ve sozciik bilgisi notlar1 kullanilmaktadir.

Isbirligi ve kisisel ayrintilandirma stratejileri kombinasyonunda sosyal ve duyussal
strateji ile bilissel strateji birlikte kullanilmaktadir. Bu kombinasyon ile 6grenciler kendi
hayatlar1 ile ilgili artalan bilgilerini kullanarak 6grenilecek materyalle ilgili kisisel
degerlendirme yaparak birlikte bir problemi ¢dzmeye, bilgi toplamaya veya geri iletim
almaya ¢alismaktadirlar.

Gruplama ve imaj stratejileri kombinasyonunda iki biligsel strateji birlikte
kullanilmaktadir. Bilgiyi temsil eden zihinsel veya gercek resimler kullanarak gorevde
kullanilacak materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif etmek
icin kullanilan bu kombinasyon, 6zellikle sozciik bilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.

Secici dikkat ve tiimevarim stratejileri kombinasyonunda biligiistii ve biligsel strateji
birlikte kullanilmaktadir. Gérevin yerine getirilmesini saglayacak bilgiye odaklanarak bir
kurala wulasmayr saglayan bu kombinasyon 6zellikle dilbilgisi gorevlerinde
kullanilmaktadir.

Tiirkge ders kitabindaki strateji kombinasyonlari incelendiginde ¢esit ve sayr agisindan
Ingilizce ders kitabina gére daha az kombinasyon kullamldig1 gériilmektedir. En ¢ok
kullanilan strateji kombinasyonu olan gruplama ve imaj stratejileri kombinasyonunda iki
biligsel strateji birlikte kullanilmaktadir. Bilgiyi temsil eden zihinsel veya gercek resimler
kullanarak gorevde kullanilacak materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine
gore tasnif etmek i¢in kullanilan bu kombinasyon, 6zellikle sozciik bilgisi gorevlerinde
kullanilmaktadir.

4. TARTISMA

4.1.incelenen Ders Kitaplar1 Arasinda Strateji Kullamm Arasinda Farkhhk Var
Midir?

Tiirkge ders kitabinda biligiistii stratejilerden amag belirleme, goreve odaklanma, 6z
yonetim, 6z denetim, problem tanimlama, gorevin icrasini degerlendirme, yetenek
degerlendirme, strateji degerlendirme ve dil bilgisini degerlendirme stratejileri
kullanilmamaktadir. Amag belirleme ve dil bilgisini degerlendirme stratejileri diginda
Ingilizce ders kitabinda kullanilmayan stratejiler Tiirkce ders kitabi ile aymidir. Bilissel
stratejilerden akademik ayrintilandirma, goéreve yonelik ayrintilandirma, sorularla
ayrintilandirma, 6z degerlendirici ayrintilandirma, yaratict ayrintilandirma, geviri
stratejileri her iki ders kitabinda da kullanilmamistir. Sosyal ve duyussal stratejilerden
aciklik getirme i¢in soru sorma, 6z konusma ve 6z pekistirme stratejileri iki ders kitabinda
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da kullanilmamuistir. Ders kitaplarinda kullanilmayan stratejiler, ders kitab1 serisinin iist
seviyelerinde veya 6gretmen kitabinda verilmis olabilir. Ders kitabinin tercih ettigi dil
Ogretimi yaklagim ve metotlart dogrultusunda o seviye i¢in konulan hedeflere ulagsmay1
saglayacak stratejiler olmadigi i¢in de bu stratejiler kullanilmamig olabilir veya ders
kitabt yazarlart bu alanda yapilmig c¢aligma sonuglarini kitaplarina yansitamamig
olabilirler.

Bilisiistii stratejilerin yiizdesi Tiirkge ders kitabinda % 5.729 oranindayken ingilizce ders
kitabinda % 34.494 oranindadir. Kullanim sikliklarina bakildiginda Tiirkge ders
kitabinda toplam 22 bilisiistii strateji kullanilmisken Ingilizce ders kitabinda toplam 416
bilististii strateji kullanilmistir. Biligsel stratejilerin yiizdesi Tiirk¢e ders kitabinda %
82.031 oranindayken Ingilizce ders kitabinda % 52.819 oramindadir. Kullanim
sikliklarina bakildiginda Tiirkge ders kitabinda toplam 315 biligsel strateji kullanilmisken
Ingilizce ders kitabinda 637 bilissel strateji kullamlmugtir. Sosyal ve duyussal stratejilerin
yiizdesi Tiirkge ders kitabinda % 12.239 oranindayken Ingilizce ders kitabinda % 12.686
oranindadir. Kullanim sikliklarina bakildiginda Tiirkge ders kitabinda 47 sosyal ve
duyussal strateji kullanilmisken Ingilizce ders kitabinda 153 sosyal ve duyussal strateji
kullanilmistir.

Iki ders kitabinda strateji kullanim arasindaki farkliliklara bakildiginda dikkati ¢eken en
onemli farkin bilisiistii strateji kullanimi oldugudur. Kullanim siklig1 ve kullanim orani
acilarindan Ingilizce ders kitabinin bilisiistii stratejilere Tiirkce ders kitabina gore daha
¢ok oOnem verdigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar biligiistiiniin  6nemini
vurgulamaktadir ¢iinkii kendi 6grenme siireclerini yoneten ve degerlendirmeyi 6grenen
Ogrenciler, 6grenme isine nasil yaklagsmalari gerektigine en iyi karar verebilecek
kisilerdir. Plan yapma, segici dikkat, dil dretimi degerlendirme ve dil bilgisini
degerlendirme stratejilerine Ingilizce ders kitabmin daha ¢ok ©6nem verdigi
goriilmektedir. Ayrica, amag belirleme ve dil bilgisini degerlendirme stratejilerine
Tiirkge ders kitabinda yer verilmemesi, 6grencilerin gorev oncesi hazirliklart ve belli
araliklarla kendilerini degerlendirmeleri agilarindan eksik kalmalarina neden olabilir. Bu
yiizden Ingilizce ders kitabin1 kullanan 6grencilerin 6grenme siireclerini Tiirkce ders
kitabim1 kullanan 6grencilere gore daha iyi yonetebilecekleri diisiiniilmektedir. ikinci bir
fark, biligsel stratejilerin kullanimu ile ilgilidir. Biligsel stratejilerin kullanim sikligi
Tiirkge ders kitabinda 315 ve oran1 % 82.031 iken Ingilizce ders kitabinda 637 kullanim
stklig1, orant ise % 52.819°dur. Tiirkge ders kitabmin Ingilizce ders kitabina gore bilisiistii
stratejilere daha az 6nem vermesinden dolay1 biligsel stratejilerin oranin Tiirkge ders
kitabinda daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. ingilizce ders kitabindaki kaynak kullanimi
stratejisinin yiizdesi Tiirkge ders kitabinin 2 katidir: Sozlik, kitap, onceki gorevler vb.
bilgi kaynagi niteliginde olan kaynaklar1 ingilizce ders kitab1 daha ok kullandirmaktadur.
Tiirkge ders kitabindaki tiimdengelim stratejisinin yiizdesi Ingilizce ders kitabmnin 4
katidir: Tiirkge ders kitabr dilbilgisi kuralint 6grenciye daha ¢ok sunarak verdigi kurala
gbre yeni gorevleri yapmasmm istemektedir. Ingilizce ders kitabindaki tiimevarim
stratejisinin yiizdesi Tiirk¢e ders kitabinin 5 katidir: Tiirk¢e ders kitabinda toplam 2 adet
tiimevarim stratejisine rastlanmugtir. ingilizce ders kitab1 Tiirkge ders kitabinin tersine
Ogrencinin diisiinerek kendi ulastig1 kurallar1 uygulamasini istemektedir. Daha sonra
kaynak kullanimi stratejisi ile 6grencinin kendi ulastig1 kurallarin dogrulugunu kontrol
ettirmektedir. Tirkge ders kitabindaki kisisel ayrmtilandirma stratejisinin yiizdesi
Ingilizce ders kitabmin iki katidir; kullanim sikliklari ise birbirine yakindir: 6zellikle
dinleme ve okuma gorevleri Oncesinde, konusma ve yazma gorevleri esnasinda
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ogrenciler kendi hayatlar1 ile ilgili artalan bilgilerini kullanmaktadirlar. Son olarak,
Tiirkge ders kitabindaki ¢ikarim stratejisinin yiizdesi Ingilizce ders kitabimin ii¢ katidir;
kullanim sikliklar1 ise birbirine yakindir. Sosyal ve duyussal stratejilerin kullanimi
acisindan her iki kitapta onemli bir farklilik tespit edilememistir: Tki kitapta da kullanim
yiizdesi ayni olan isbirligi stratejisinin kullamm siklig1 ingilizce ders kitabinda daha
fazladir.

4.2.Ne Cesit Bir Strateji Ogretimi S6z Konusudur?

Iki ders kitabinda da &grenciye 6z degerlendirme yapma imkani taniyan agik strateji
Ogretimi yapilmamaktadir. “Hayat boyu 6grenme” baglig1 altinda sekiz farkli stratejinin
tamimu Ingilizce ders kitabinda {inite i¢inde stratejinin adi verilmeden yapilmaktadir.
Tanimdan sonra gelen gorevde Ogrenci adi gegen stratejiyi uygulama imkani
bulmaktadir. Fakat 6grencinin kendini denetlemesi, kontrol etmesi ve degerlendirmesi
lizerine bir ¢aligma yapilmadigi igin acik strateji 6gretimi yapilmadigi ifade edilebilir.
Tiirkge ders kitabinda ise stratejiye yonelik bir bilgilendirme yoktur.

4.3.Incelenen Ders Kitaplar1 Ogrencilerin Strateji Kullamminmi Tesvik Ediyor Mu?

Sadece Ingilizce ders kitabinda bazi stratejilere yonelik agik bir bilgilendirme
yapilmaktadir. Ogrenci bilgilendirme sonrasinda uygulama imkani bulmaktadir. Fakat
ogrencinin kendini denetlemesi, kontrol etmesi ve degerlendirmesi iizerine bir ¢alisma
yapilmadigi igin Ingilizce ders kitabmin da strateji kullanimim tesvik etmedigi ifade
edilebilir.

4.4.Dil Ogrenme Stratejileri Alaminda Yapilan Cahsma Sonuclar1 incelenen Ders
Kitaplarina Ne Olgiide Yansitilmistir?

Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan ¢aligma sonuglarinin incelenen ders kitaplarina
ne Ol¢iide yansitildigim daha iyi anlayabilmek i¢in Grenfell ve Macaro’nun (2007)
nicelik-nitelik tartismasina yer vermek yararl olabilir. Sadece ¢ok sayida strateji bilmek
basarili bir dil 6grencisi olmaya yetmemektedir. Arastirmalarin vardigi ortak sonug,
gbreve uygun strateji veya strateji kombinasyonu segimi ile se¢ilen stratejilerin bilististii
yolu ile yonetilmesidir. Bu baglamda, iki ders kitabi strateji kombinasyonlari agisindan
degerlendirildiginde Tiirk¢e ders kitabinda 32 farkl: strateji kombinasyonu kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 73 farkli strateji kombinasyonunun kullamldigi gériilmektedir.
Ingilizce ders kitabimin gorevlerin icrasinda Ogrencilere daha ¢ok cesitli strateji
kombinasyonlariyla strateji kullandirdigt goriilmektedir. Bilisiistii stratejilerin kullanim
orani Tiirkge ders kitabinda % 5.729, Ingilizce ders kitabinda % 34.494 oranindadir.
Tiirkce ders kitabinda kullanilan toplam strateji sayis1 384, Ingilizce ders kitabinda ise
1206°dir. Bu sayilar, ingilizce ders kitabindaki gorevlerin daha gok strateji ve strateji
kombinasyonu igerdigini gostermektedir. Sonug olarak, Tiirkge ders kitabinin bilisiistii
stratejiler ve strateji kombinasyonlar1 agilarindan Ingilizce ders kitabina gore yetersiz
oldugu degerlendirilmektedir.

Yukarida eksikligi tespit edilen hususlarin bircogu asagida bahsedilecek olan
caligmalarin sonuglart ile de ortlismektedir fakat strateji kombinasyonlari ile ilgili bir
caligmaya rastlanmamigtir. Ranalli (2003) son bes yilda yazilmus, ileri-orta seviyede
yetiskinlere hitap eden, ingiltere’deki en ¢ok satan yabanci dil ders kitaplari arasindan
segilen iig adet genel Ingilizce ders kitabindaki sdzciik grenme stratejilerinin kullanimin
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incelediginde kitap yazarlarinin 6grenci egitimi ve bilisiistii strateji gelisimini kitaplarina
yansitamadiklarini ifade etmektedir. “Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Ders Kitaplarinda Strateji Kullanimi” adli doktora galismasinda Can
(2011) Milli Egitim Bakanhg: tarafindan kullanilan yabanci dil olarak ingilizce ders
kitaplarinda dil dgrenme stratejilerinin kullanimini incelediginde en ¢ok kullanilan dil
Ogrenme stratejilerinin % 63 orantyla bilissel stratejiler oldugunu gdrmiistiir. Sosyal
duyussal stratejiler % 24 oraninda, bilisiistii stratejiler ise % 13 oraninda kullanilmustir.
Cesitlilik agisindan farkli bilissel stratejilere yer verilmisken bilististii ve sosyal duyussal
stratejilerin ¢esitliligi ders kitaplarinda azdir. Yine bir diger ¢aligmada, yabanci dil ders
kitaplarinin 6grencileri gelecekteki 6grenme siireclerine ne kadar hazirladigini arastiran
Reinders ve Balgikanli (2011) diinyada genel olarak kullanilan bes adet orta seviyede
yabanct dil ders kitabini incelemislerdir. Ogrencilere dil 6grenme siireciyle ilgili olarak
verilen bilgilerin cesitliligi ve sikliklarina bakildiginda incelenen ders kitaplarimin
ogrenci 6zerkligini az gelistirdigi ve 6grencilerin bu siirecte yeterli uygulama yapamadigi
sonucuna varilmistir. Baska bir arastirmada ise, Erer (2011) Ingilizce ders kitabindaki
sOzciik 6gretimine yonelik hazirlanan alistirmalarin Tiirkge ders kitabina gore daha gesitli
oldugunu vurgulamaktadir. Agik strateji 6gretiminin yapilmadigt anlasilan iki ders kitabi
serisi karsilastirildiginda, Tiirkce 6greten seride 11 farkli sdzciik d6grenme stratejisi,
Ingilizce 6greten seride ise 18 farkli sozciik 6grenme stratejisi tespit edilmistir.

5. SONUC

Gilinlimiizde 6grencinin ihtiyact olan sadece sinif icinde degil sinif diginda da 6grenmeye
devam edebilecek bilgi ve beceriye sahip olabilmek ve 6grenme sorumlulugunu kendi
{istiinde tasiyabilmektir. Bu, &grenci 6zerkligi olarak ifade edilmektedir. Ozerklik icgin
Ogrenme stratejilerinin ve tutumun 6nemli yer teskil ettigini soyleyen Edge ve Wharton
(1998, 5.295) 6grencinin 6gretmen, siif ve ders kitabindan bagimsiz olarak hareket
ederek cevresinde bulunan &grenme firsatlarini degerlendirebilmesinin de &grenci
Ozerkligi i¢in gerekli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu baglamda yabanct dil ders
kitaplar1 6grencilerin dil 6grenirken kullanacaklart kaynaklardan biri olarak
goriildiigiinde 6grenci ihtiyaclarinin belirlenerek bu kaynagin hazirlanmast dnemlidir.

Ozerk bir dgrenci olabilmek i¢in dgrenme stratejilerinin farkinda olmak, dil gérevlerine
ve 0grenme bicemine uygun stratejileri kullanmak ve 6z degerlendirme yapabilmek
gerekmektedir (Ulke, 2014;Erer, 2011). Bu yiizden dgrencinin mutlak ihtiyac1 olarak
ortaya ¢ikan dil 6grenme stratejilerinin ders kitabinda 6grenciye sunulmasi bu ihtiyaci
karsilayabilir. Bir ders kitabinin 6grenme stratejilerine olan yaklagiminin agik veya ortiik
olabilecegini sdyleyen Cunningsworth (1995, s.16) ders kitabinda sunulan 6grenme
bicem ve stratejilerinin Ogrencilerin kendi &grenmelerini sekillendirdigini ifade
etmektedir. Ders kitabindaki gorevlerde ne kadar gesitli strateji ve strateji kombinasyonu
kullanim1 &grencilere saglanabilirse dgrencilerin ders igindeki ve disindaki 6grenme
stiregleri o kadar ¢ok kolaylasabilir ¢linkii 6grenme stratejileri “6grenmeyi kolaylastiran,
hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen
kilan, 6grenci tarafindan segilen 6zel yollardir” (Oxford,1990, s. 8). Cohen’in (1998)
sundugu 7 farkli strateji 6gretimi g¢esidinden biri olan ders kitaplarinda stratejilerin
kullanim1 ile &grenciler stratejilere yonelik miifredat disinda bir egitime gerek
duymayabilirler ve ogrencilerin strateji uygulamalarinin siirerliligi saglanabilir. Bu
yiizden yabanci dil olarak Tiirk¢e &grenen Sgrencilerin daha etkin ve basarili dil

42



Yabanci dil olarak tiirk¢e ve ingilizce ders kitaplarindaki 6grenme. ..

ogrencileri olabilmeleri i¢in 6grenme stratejilerine alan yazindaki arastirmalar 1s1¢inda
yer vermek yararli olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Teaching Turkish as a foreign language has gained importance for fifteen years. More
academic studies have been carried out and the number of learning materials is increasing
these days. This study focuses on the role of learning strategies in language coursebooks.
It was hypothesized that doing a comparative study on Turkish and English language
coursebooks in terms of learning strategies may reveal how much importance has been
given to them in both books. With the results of this study, it is believed to make Turkish
coursebook writers more aware of learning strategies. It could also help teachers of
Turkish in the process of choosing and evaluating a coursebook from a strategic learner’s
angle.

Whether a language learner is successful or not, it is not uncommon for one to ask for
suggestions about how to learn a foreign language, how to develop one’s language skills,
or how to improve one’s knowledge of vocabulary. Teachers also look for ways to help
both successful and unsuccessful learners with difficulties and their questions in mind.
Language teachers will probably remember such cases they have experienced with their
students. In this context, students asking these questions seem to be looking for ways or
techniques to help them in the process of learning a language.

The fact that learning a foreign language is not limited to the activities done in the
classroom reminds us this question: how can teacher-student collaboration in the
classroom make it possible for learners to be more effective and to continue learning
alone? The answer is “strategy training” (Oxford, 1990; O’Malley and Chamot, 1990;
Cohen and Macaro, 2007). As Brown (2007: 140) states “teaching learners how to learn
is crucial”, knowing more about learning strategies may answer the basic questions
learners have in mind. According to Oxford (2011b: 167) “language learning strategies
are the learner’s goal-directed actions for improving language proficiency or
achievement, completing a task, or making learning more efficient, more effective, and
easier.” In O’Malley and Chamot’s explanation (1990: 1), strategies are “the special
thoughts or behaviours that individuals use to help them comprehend, learn, or retain new
information.” Strategy training can be provided in different ways, and insertion of
strategies into language coursebooks is one option (Weaver and Cohen, 1998). So,
teacher-student collaboration together with the materials used in the classroom can help
learners to know more about their learning. Tasks in coursebooks can make students use
various strategies or strategy combinations. Terms like “study skills, learner training,
self-assessment, review and practice, grammar reference, can you remember, goals” are
easy to notice in contemporary language coursebooks. These terms indicate that learning
strategies are taken into consideration in the writing process of a language coursebook.
Oxford (2011a) states that strategy training is done through task-based activities in
language coursebooks now “in order to increase proficiency, strategy awareness, and
self-regulation.”

2.Method

This study aims at comparing Turkish and English foreign language coursebooks in terms
of learning strategies. Based on the classification of O’Malley and Chamot (1990), those
strategies used in Yeni Hitit 1 and Total English Elementary coursebooks were identified

45



Hakan BAYEZIT, Feryal CUBUKCU

and the strategies were item-analysed. It was found that Total English Elementary
attached more importance to metacognitive strategies and strategy combinations than
Yeni Hitit 1, leading students to use more metacognitive strategies in the English
coursebook. They both do not have explicit strategy training, and they prefer embedding
strategies implicitly. The English coursebook provides more types of strategy
combinations than the Turkish coursebook.

Two same level language coursebooks which are correlated to the Common European
Framework: Yeni Hitit 1 (2008) and Total English Elementary (2007) were randomly
chosen among the other coursebooks. Yeni Hitit is for adult learners of Turkish as a
foreign language. Total English is for young adult/adult learners of English as a foreign
language. Both books cover Al and go towards A2 level.

Five key research questions were addressed in the study. First, what is the percentage of
metacognitive, cognitive and social and affective strategies used in both coursebooks in
terms of the classification of O’Malley and Chamot (1990)? Second, is there a significant
difference between the two coursebooks in terms of language learning strategy use?
Third, what type of strategy training is preferred in the coursebooks? Fourth, do those
coursebooks promote students’ use of strategies? Finally, to what extent are research
results applied in material development? In order to carry out the item analysis, students’
books were used. All the tasks in each unit were carefully examined to find out what
strategies are utilized in the coursebooks and to achieve this goal, Creswell’s strategy
(2002) for the coding process was employed.

3.Results and Discussion

Results indicate that there are more differences than similarities in strategy use between
the two coursebooks. The total number of strategies in Yeni Hitit is 384 whereas the total
number in Total English is 1206. There is a significant difference in the use of
metacognitive strategies: the percentage is 34 % in Total English but it is 5% in Yeni
Hitit. Due to less emphasize on metacognitive strategies in Yeni Hitit, the percentage of
cognitive strategies in Yeni Hitit is much more than Total English. Both books give the
same attention to social and affective strategies: the percentage of social and affective
strategies in both books is 12.

From the results it is evident that there are three clear differences between the two
coursebooks in terms of language learning strategy use. First, metacognitive strategies
are more important in Total English than those in Yeni Hitit. Second, more types of
strategy combinations are used in Total English. Also, the total number of strategies is
almost three times higher in Total English, which is believed to provide learners with
more guidance in their learning process.

There could be different reasons for not using some strategies in coursebooks. First, those
strategies may be used in other levels of the book or teacher’s book may mention them.
Second, those strategies might not be compatible with the approaches and methods of the
coursebook. Also, coursebook writers may not give importance to those strategies. This
needs a thorough study to find out the reasons.

There is no explicit strategy training in either book. In Total English, 8 different “Lifelong
Learning” boxes are found. This box provides an explanation of a strategy without
naming it. Then learners have a chance to use the strategy in the next task. However,
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there is no evaluation of the strategy after the task has been completed. In Yeni Hitit, no
explicit learning training is found. Both coursebooks prefer inserting strategies implicitly
into tasks. Instructions in each task make learners use a strategy or strategy combination.
Learners are not aware of their using a strategy if their teachers do not give details.
Weaver and Cohen (1998) prefer a combination of teaching language content and strategy
training in one instructional package. They claim learners should be trained explicitly in
the use of strategies. They suggest implicit training only after learners have been aware
of strategies and gained some control over strategy use. Other studies also urge that
explicit strategy training facilitates language learning more than implicit strategy training
(Cohen, 1998; Wenden, 1987).

Grenfell and Macaro’s (2007) quality-quantity discussion may allow us to go deeper in
this study. They emphasize that having a lot of strategies in one’s repertoire may not be
enough. First, a learner should choose an appropriate strategy or strategy combination for
a task. Second, a learner should direct one’s learning process by means of metacognition.
From this point of view, it is clear that Yeni Hitit is inefficient in strategy combinations
and metacognition.

Chamot, Barnhardt, EI-Dinary ve Robbins (1999: 31) state that learning strategies are
generally used in combinations during a task and choosing an appropriate combination
makes a strategy more “powerful”. They illustrate their claim with an example: a learner
makes use of one’s background knowledge to use inference strategy but does not evaluate
this inference strategy. With the use of an evaluation strategy there could be a
combination of three strategies; if a learner has inferred correctly, one can feel certain. If
not, one can have another chance to revise one’s guess. 32 different strategy combinations
are used in Yeni Hitit. The number of different combinations in Total English is 73.
Those combination types in Yeni Hitit make learners use two or three strategies in one
task whereas learners have the chance to use two, three or four strategies in one task in
Total English. The total number of combinations in Yeni Hitit is also lower than Total
English. More importantly, 45 per cent of strategies in Yeni Hitit are used in
combinations and 55 per cent of strategies in Total English are used in combinations.
These results indicate that the English coursebook gives more importance to
combinations than the Turkish book.

4. Conclusion

To sum up, the results of this study cannot be generalized to all Turkish and English
coursebooks for foreigners because this is a small-scale study. There are other factors
affecting strategy training: motivation, culture, age, proficiency level, learning style, etc.
Also, what is done in class shapes the strategy use of learners. If a teacher is not fully
aware of learning strategies, a well-prepared coursebook may not be enough to guide
learners in the process of learning. Checklists for evaluation and selecting a coursebook
see learning strategies as a vital criterion. (Ur, 1999; Cunningsworth, 1995; Hedge, 2000;
Nation and Macalister, 2010) Therefore, both coursebook writers and teachers of Turkish
should be aware of learning strategies in order to provide learners with a strategic point
of view.
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